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Von Prof. Dr. Heinrich Frick, Ziirich.¥*)
(Schluss.)

Fassen wir zusammen: der Lehrer des Rechnens aber er wirft alles Besser-Wissen von sich, denn in
und der Mathematik hat die Verantwortung gegeniiber der ethischen Wirklichkeit weiB er auch nicht mehr als
dem Staat iibernommen, den Schiiler das Rechnen zu  der andere, auch wenn er alter ist. Auch er ist nur ein
lehren und ihn so durch technische Kenntnisse fiir das  Mensch. Jedes Fithrertum hier kann zum Verfithrertum,
Leben vorzubereiten, fiir das praktische Leben oder ein - zum Ueberschreiten der Grenzen des Erziehers wer-
technisches Leben, das Leben der wirtschaftlichen Exi- den. Hier kann jeder iiben: ,einer trage des andern Last®,
stenz. Er hat weiter die Verpflichtung, nach bestem Da ist der Ort des Glaubens, des ,Dein Wille ge-
Wissen und Gewissen dem Schiiler Fithrer zu sein in - schehe®, nachdem jedes Wissen bewuft aufgegeben wor-
einer technisch-humanistischen Welt, durch Einprigen den ist, weil es hier zwischen dem fremden Du und
gewisser Charaktereigenschaften, wobei er sich der Gren- dem eigenen Ich nicht mehr zustindig ist. In der ethi-
zen dieses Tuns bewuBt bleibt. Er hat dem Schiiler schen Wirklichkeit ist jeder arm. ,Selig die am Gziste
Hilfen und Warnungen zu geben, daB er nicht wegen Armen, den ihrer ist das Himmelreich“.
Unvorsichtigkeiten oder Mangel an Erfahrung zu sehr Wir haben diese Bescheidung verlernt. Al'es ha-
strauchelt. Doch ist der Aktionsradius der Schule in ben wir der Vernunft und dem Gefiihl unterwerfen ge-
dieser Beziehung sehr beschrinkt. Er kann vor allem lernt, um das Leben zu gestalten. Wir haben das Leben
durch das eigene Beispiel den Schiiler auf eine be- gestaltet und stehen jetzt — vor dem Chaos. Und doch
scheidene Haltung der Welt gegeniiber hinweisen und hieB es einmal und immer wieder: [Eng ist die Pforte
durch fortwahrende sachliche Begrenzungen diese Hal- und schmal der Zugang zum Leben, und wenige nur
tung durch den Schiiler {iben zu lassen. Das Charakteri- finden ihn‘.
stikum auch dieser bescheidenen Haltung ist, daB er Doch wir sind ja noch nicht so we't. Vielleicht
um ihre Grenze weiB: sie ist selbst nicht wirkliche kommt doch noch der Sprach- und Geschichtslehrer mit
Gemeinschaft bildend, sondern nur Voraussetzung da- neuer VerheiBung. Bevor wir uns ihm zuwenden, ma-
zu. Endlich kann er dem Schiiler gegeniiber einfach chen wir uns das bisherige Ergebnis nochmals klar:
Mensch sein, bereit, auch Unrecht zu haben in ethi- Erstens ist es Aufgabe der Schule, den Schiiler fiir ein
scher Hinsicht, bereit, ihm die Not des Lebens, die technisch-humanistisches Leben tiichtig zu schulen.Zwei-
auch an das Kind schon herantritt, tapfer tragen zu tens hat sie inbezug auf das wirkliche Leben die Grenze
helfen, ohne gleich zur Ausflucht in die humanistische zu beachten: das wirkliche Leben nicht durch Autori-
Welt zu greifen, z B. durch Musik. Wer ein eigenes tit zu zerstoren, sondern die Autoritit dort und dort
Kind hat oder fals Onkel oder Tante einem solchen  grenzbewuBt walten zu lassen, wo sie allein zustindig
ndher steht, weiB, was ich hier meine. Auch der Lehrer ist.
des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichtes Es gibt eine technische Schule, die Schule der Lehre.
spiirt als Mensch die Not des andern, wie sie dann Diese kann und muB bewuBt auf das technische Leben
besonders aus der Entwicklungszeit herauswichst. Ei- vorbereiten. In der Schule zwischen Lehrer und Schiiler
nerseits kann er. da wie ein Arzt helfen, der um diese und Schiiler und Schiiler kann aber noch ein anderes
Leiden weiB, doch ist er so lange wieder Fiihrer. Oder Leben leben, ein wirkliches Leben, ein Leben wirklicher
- - Gemeinschaft, genau so wie auch im Leben drauBen, in

¥) Vortrag, gehalten im Lehrerkapitel des Bezirkes Meilen.  der: Familie, von Erwachsenen zu Erwachsenen. Die
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Schule darf dieses wirkliche Leben nicht verkiimmern

lassen und gefihrden durch autoritative Einstellung auf

das Gesamtgebiet des Lebens. Sie hat Bescheidung zu
lehren und zu iiben, ‘wobei ausdriicklich gesagt werden
mufBl, daB diese Bescheidung noch nicht das wirkliche
Leben bilden kann, aber sie gefihrdet es wenigstens
nicht, es kann sich bilden.

Ueber das wirkliche. Leben selbst kann nichts ge-
sagt werden. Dann wire es ja wieder nur gedachtes
Leben, egozentrische Lebensschau und nicht wirkliche
Begrenzung des Ich durch das wirkliche fremde Du.

1.

So einfach diese Gedanken auf den ersten Blick
erscheinen mogen, so sehr schreckt man doch vor den
harten Konsequenzen zuriick. Vielleicht wird aber doch
der eine oder andere ihrer Einwinde fallen gelassen,
wenn Sie meine folgenden Ausfithrungen noch  gehért

haben werden. Doch im Grunde bleibt die Schwere der -

Aufgabe bestehen und kann durch keine schénen Worte
erleichtert werden. Denn es handelt sich letzten Endes
gar nicht darum, andere von der Richtigkeit der Lehre
zu iiberzeugen. Wie man sich etwa auf die Lebensan-
schauung Kants einschleifen konnte. Unsere Lehre gip-
felt doch darin, daB sie iiber einen Teil des Lebens,
ja gerade iiber den Teil, der vom ILeben der Men-
schen miteinander sprechen sollte, nichts' weif}, sich vor
diesem Leben zuriickhilt. DaB sie Kampf bedeutet gegen
alles jenes Wissen und Wollen, das diesen Lebensraum
immer wieder zu iiberdecken droht. Also vor allem
Kampf gegen das eigene immer wieder anspruchsvolle
Ich bedeutet. Gegen den Diamon in der eigenen Brust,
der iiber das ganze Leben herrschen will, das ganze Leben
aus sich selbst heraus gestalten will. Ja, gegen die eigene
Natur geht der Kampf. Gegen die selbe Natur, die seit
Plato angebetet worden ist. Der Heldenkultus in der
Philosophie, Geschichte, Kunst, also auch in den sprach-
kundlichen Fichern hat das seine getan, uns den Ueber-
gang zu erschweren. SodaB Kierkegaard sagen konnte:
der ungewdhnliche Mensch ist der gewohnliche Mensch.

Konnten beim Beginn meiner Ausfithrungen = die
Deutschlehrer noch des Glaubens sein, daB ihnen eine
besondere Mission zugestanden werden miisse, so wer-
den sie spiter wohl bemerkt haben, daB auch ihnen ein
direkter Zugang zum wirklichen Leben versperrt sei.
DaB ‘auch sie zur harten Selbstprufung aufgerufen wer-
den miissen.

Wie ist ‘die jetzige Lage? Eine gewaltige Entwick-
lung -der Naturwissenschaften hat die Technik mit ihren
Siegeszeichen gekront. Zwar haben es Rufer in der
Wiiste unternommen, auf diese Seifenblasen  des -Fort-

schritts in ‘menschlither -Hinsicht-hinzuweisen. Thre Rufe

prallterr an der ‘groBien Leistung des technisch-humanisti-

unter der’ Flagge des Positivismus wurden zu den méch-
tigsten eregsmstrumenten Vielleicht wire das Chaos
noch vollstindiger, die Ernuchterung noch grauenerful-
lender geworden, wenn nicht die Vernunft wieder so
schnell ihr Haupt lerhoben hitte, um im Zeichen gewaltig-
ster Organisation rasch die duBieren Schidden vernarben
zu helfen. Innen versuchte man den neuen Menschen
zu gebdren, im groBen ganzen durch Analyse und Syn-
these. Man organisiert- die Schule neu, man organisiert
die Staaten neu, man organisiert die Welt. Man verschirft
die’ Orgamsatlwon der katholischen Kirche. Man feiert
Versohnungen durch groBe Reden und kérperliche Wett-
kiampfe. Man organisiert auch die Verbreitung des Frie-
densgedankens.

Das alles heifit: man tapeziert die technisch-huma-

nistische Welt'neu aus. Gewiss dies, aber mehr nicht!

Diese Abschweifung weist auf die Schwere der jetzi-

‘gen Lage hin. Wenn' wir sie sehen, sind wir gezwungen,

" einer besseren Welt eben eine Lehre.

schen - Lebens ab; sie -verhallten- m der: menschhchen'

Leere “in"-der Wirklichkeitswiiste.

Uncf -dfe -Schulen? -Die- (‘leu’csc:hen~ -Schulen im - Ze1-:

chen des -straffsten- Idealistus; -diefranzosischen - Schulen
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‘an -unserem Ort der Gefahr ins Auge zu sehen und sie

an der Wurzel zu packen. Das kann man eben so ein-
fach wie schwer: es handelt sich nicht um schéne Re-
den, die den andern Menschen bessern sollten, oder
iiber ‘gefiihlvolle Beschworungen zur Einkehr, die nur zur
Aesthetik fithrt und zu einer neuen bewufiten Lebensge-
staltung ‘aus dem Ego. Es handelt sich, wie ich schon
vorhin sagte, um den alltiglichen harten Kampf gegen
das eigene Ich. So ist die Lehre vom Frieden und von
Sie geht am
Problem der wirklichen Gemeinschaft vorbei, sie ist ein
Verfithrungsversuch zur Illusion. Soll nun der sprach-
lich-historische Unterricht dieser Illusion dienstbar ge-
macht werden? Das ist die Frage.

Trotz aller Erfolge der angewandten Mathematik
und Naturwissenschaften hat die Kategorie dieser Ar-
beiter immer wieder ihre liecbe Not mit ihrem Untersu-
chungsobjekt. Darum schon sind sie der Erkenntnis der
Begrenzung der technischen Welt gegeniiber aufgeschlos-
sener als die Vertreter der sprachlich-historischen Wis-
senschaften. Doch gehen wir wieder vom Unterricht
aus. Das erste Ziel dieses Unterrichtes st die Bildung
und Uebung einer ‘gewissen Gewaundtheit im miindli-
chen und schriftlichen Ausdruck, ja die Méglichkeit, die
Gedanken und Gefiihle richtig auszudriicken iiberhaupt.
Diese Forderung ist mit Nachdruck neuerdings auch wie-
der an die Mittelschule gestellt worden. Das ist ein tech-
nisches Ziel, die Menschen brauchen die Sprache als
Verstindigungsmittel. Sie ist die Grundlage des mensch-
lichen Verkehrs, dieses Ziel muB also das erste- jeder
Schule sein. Das gllt heute auch in vermehrtem MaBe
fiir die fremden Sprachen.- - : -

- Auch hier ist-zu-sagen: so-wichtig doch sicher dxe-‘
ses Ziel -ist, -es erscheint dem - Lehrer auch- dann als’
viel zit bescheiden, wenn er es gar nicht erreicht!- Er
will eben' mehr bieten: er fithrt in" die Sprachschopfungen
eifi, und-es ist zu sagen; daB ‘hier” der Lehrer dem Schii—
ler schon dann einen groBen Dienst erweist,” wenn &§
ihih-*gelingt; dem Schiiiler*von --‘den‘i-&hbn'heiteﬁ' dieser



Welt eine. Ahnung  beizubringen, damit er spiter wie-

der zu solchen Biichern greift. Aber was fiir eine Welt’

ist_ hier gememt? Oder fragen wir konkreter _bin ich
"fmlt dém _Erlebnis “des Goetheschen \X/erkes besser be-
fihigt fiir das. w1rk11che Leben oder nicht — oder gar
schlechter? Oder “doch allgemem kann das, ‘was alles
von einem Kunstwerk auf mich wirkt, in lrgend einer
Weise bestimmend sein fiir’den Augenblick, in dem ich
ethisch angesprochen werde? Leider miissen wir nein
'sagen. Es wire zu schén gewesen — - fitr den sogenannten
Geblldeten Die Vertiefung in ein Kunstwerk ist eine
egozentrlsche Angelegenheit, eine Vertiefung in mein
eigenes Ich. Und wenn ein Deutschlehrer fiir diese Welt
noch so sehr hinreifend wirbt, das Beste, was er hier
geben kann ist, daB er dem Schiiler eine Welt aufzeigt,
in der er von der Enge und Not ‘des wirklichen Lebens
sich erholen kann. Es’ ist durchaus richtig, daB -nicht
‘nur der Intellekt sondern auch-das Gefiithl zu pflegen
ist. In mancher Lebensslage haben wir eine Erholung im
Reich der Kiinste bitter notig. Aber auch das ist ein
" Grund, diese Welt der Erholung mnicht zu.beschweren
mit schiefen' Anspriichen. GewiB kann Musik auf meine
Gedanken in mancher Beziehung reinigend -wirken, der
-edle Schwung der Rede, ein- Gemilde von L. Corinth,
ein Werk Rodins, konnen uns neue Kraft schenken. Aber
nicht, daB ‘wir -mit. Idealismus. neu an unsere. manch-
mal so schwere und aufreibende Tatigkeit zuruckgehen
sondern mit frischen Nerven und frischer Kraft zu neuem
sich ausgeben. Wir spiiren die neue Kraft daran, daB, wir
nicht bei der geringsten Differenz mit ~.einem Schiiler
sie durch - unsere Autoritit einfach nlederschlagen oder
ich mich sofort in die Welt der Ruhe zuriickziehe, d.h.
“mich der wirklichen Verantwortung -entziehe.

Die Erziehung des ethischen Menschen durch Aesthe-
tik, d. h. die aesthetische .Erziehung des Menschenge-
schlechtes ist ein folgenschwerer Irrtum besonders des
letzten Jahrhunderts. Der Mensch wird. durch Eindrin-
gen in die griechische Gedankenwelt- so wenig fiir die
. Wirklichkeit fihiger, wie durch die Lektiire eines mo-
dernen Schriftstellers. Man denke nur einmal folgendes
durch: Ein Kiinstler hat ein Chopin-Konzert angesagt.
Den GenuB des Konzertes habe ich nur dann rein, wenn
ich mich vollig der-Musik hingebe, selbstvergessen bin.
- Und dasselbe gilt vom Kiinstler. Um dies zu -steigern,
d. h. diese wirkliche Welt zu vergessen, trinkt der Kiinst-
-ler- vor dem Konzert eine Flasche Champagner. Da
liegt doch - wohl . die :véllige Geschiedenheit dieser hu-
manistischen Welt des Selbstvergessens, der Selbsthin-
‘gabe von der ethischen Wirklichkeit, fiir die Selbstbe-
scheidung Voraussetzung ist. Oder man bedenke .die
Worte eines Deutschlehrers (OberstudlendlrektorSchon-
brunn, Berlin): ,Die Haupterziehungsfrage der heutigen
Schule, die Erziehung zum aktiven, zum titigen Men-
schen.... da wird wohl Nietzsche eine ganz neue, iiber-
ragende Stellung bekommen. Dann findet sicher alles
Sensationelle unmittelbar Zugang....
dem Monumentalen und dem Machtvollen in der Dich-

tung....“ Es ist kein Zufall, daB oft Gelehrte gegen-
iiber Wlderspruchen eben $0 grob werden wie Kiinst-

ler, oder seien wir ehrlich: wie’ Lehrer DaB sich dies
;zur Traglk steigern kann, habe ich in der Einleitung ge-
“streift. 'Heute decken wir solche die Wirklichkeit “ver-

111c11tende Naturen mit unsern Anschauungen von der
Elgengesetzhchkelt des Gemes oder mit der Anbetung
der Charaktermenschen, d. h. eben des Autokraten.
Nein, aus der schonsten Literaturbetrachtung heraus
wird kem neuer Mensch geboren, auch tiefstes intuiti-
ves 'Verstiandnis dndert daran mchts Auch der Mathe-

_matiker und der Naturwissenschafter kénnen durch den

Hinweis auf die Schonheiten ihrer. “Wissenschaft dem
dafiir Begabten ein Ausruhen aus der wirklichen Enge
des Lebens verheifien. Fiir die meisten Menschen darf
dies. eben. der Sprachlehrer tun mit seiner Welt ge-
schlossener Schonheit. Beim mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Arbeiten besteht die Erholung in der Hin-
gabe an das reine Objekt der Forschung, im volligen
Verlassen der menschlichen Gesellschaft; beim sprach-
lichen Fach in literarischer Richtung handelt es sich um
die Hingabe an das eigene Selbst, um das Geheimnis
des Ich, das sich am Dichtwerk wie eine Offenbarung ent-
ziindet. In beiden Fillen handelt es sxch nicht um w1rk—
liches Geschehen.

Die Kunst der Rede, der Musik etc. ist eine giitige
Gottin der Menschheit. Sie kann in einem Saal atém-
lose Stille, Hingabe ‘aller an das Fine, Schéne, Herrliche
zaubern — jaber sie ist nicht fihig, diese Gemeinschaft
im GenuB zu einer wirklichen Gemeinschaft zu machen.
Keine Kunst kann die Fremdheit der Menschen auf die
Linge iiberbriicken.

Die Géttin der Menschhext kann iaber auch zum Dé-
mon werden. Je intensiver ein begeisterungsfihiger
Sprachlehrer sich als Fiihrer gebirdet, seine Klasse hin-
reiBt, um so mehr ist er fiir sie eine Gefahr, weil er sie
die harte Wirklichkeit als die schlechtere Wirklichkeit
empfinden 148t und nicht seine Welt als Welt des
schonen -Scheins zugibt. Der Mensch, der gebildet ist
durch die Gotter der klassischen Altertums und der
deutschen Klassik, steht schlieflich doch dem ‘andern
fremden Du genau so hilflos gegeniiber wie eben der
Ungebildete. Ja, er ist immer in Versuchung, sich in

‘seine humanistische Welt zuriickzuziehen und zu sagen:

mit dir verkehre ich nicht, ich gehe hier und jetzt keine

- Bindungen ein. Er entflieht dem ethischen Zufall in

seine Ichwelt. Die Bildung kann gemeinschaftszerstorend
wirken, das kann {iberall konstatiert werden. Auch die
Volkshochschulbewegung birgt diese” Gefahr neben an-

dern in sich.

Greifen wir  zu--
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Fassen wir zusammen: Die Stellung des Sprachleh-
rers gegeniiber einem humanistischen Leben ist sicher-
lich dankbarer als die “des mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Unterrichtes. Gegeniiber der wirklichen Welt
ist er aber in groBerer Gefahr und selbst eine groBere
Gefahr. Kaum ein Mathematiker und ein Naturwissen-
schafter wird seine Welt als die Welt ausgeben. Viele



Deutschlehrer glauben es @aber fiir ihre Pilicht
halten zu miissen, die Schiiler durch den Hinweis auf das
gedichtete Leben aufzumuntern, fiir ein solches Idol
ihre Kraft einzusetzen. Weil solche Lehrer das wirkliche
Leben vielleicht selbst nicht mehr kennen, dem Wider-

spruch aus dem Wege gehen, — auch dem rein sach-
lichen — oder ihn durch autoritites Gebahren erstik-
ken.

Im dhnlichen Falle ist der Geschichtslehrer. Die Ge-
fahr des Historismus ist vielerorts erkannt. Ist die sach-
liche Welt des Mathematikers und Naturwissenschafters
sozusagen zu ihren FiiBen, die Welt des Deutschlehrers
die Welt innen und oben, so ist die Welt des Geschichts-
lehrers die Welt hinter ihm. Er muB sich umdrehen, um
sie zu entdecken. Doch ist das Bild nicht ganz richtig:
Denn auch diese historische Welt ist nur die Welt der
Projektion von Vergangenem in sein Inneres und dessen
neue Gestaltung nach irgend einer Idee, vielleicht nach
einem wirtschaftlichen Prinzip, oder nach einem kul-
turkundlichen, einem religiésen oder einem kriegerischen
etc.

Der Geschichtsunterricht ist oft mit der staatsbiir-
gerlichen Erziehung in Zusammenhang gebracht wor-
den. Aus der prinzipiellen Charakterisierung kann aber
geschlossen werden, daB auch der Historiker keinen di-
rekten Zugang besitzt zum wirklichen Leben. Er kann
die Entstehung der Ordnung des Staates schildern, das ist
sicher wertvoll und nétig. Er kann unsere Achtung fiir
unsere Vorfahren vertiefen, wenn er ihren harten Kampf
schildert, ohne sie und ihn bewuBt zu idealisieren. Aber
iiber die Zukunft des Staates kann er nur so viel sagen,
als technisch in der Ordnungswelt gesagt werden kann.
Es sei denn, der Staat sei nicht mehr Wohnhaus eines
lebendigen Volkes, sondern das Volk existiere nur in sei-
ner Idee: ein solches Volk ist fiir jedes wirkliche Le-
ben der Volker eine gewaltige Gefahr. Er kann auch
auf den Volkerbund hinweisen, aber er wird sich be-
wuBt bleiben, daB kein Friede der Vélker durch Ideale
garantiert werden kann. Friede ist nur dort, wo die V&l-
ker in gegenseitiger Begrenzung leben wie die Glieder
einer Familie. Die Gegensitze sind nicht aufgehoben
durch irgend eine Idee, sondern miissen eben ausgehal-
ten werden. Das ist allerdings kein Grund fiir eine ruhm-
reiche Geschichte. Statt Alexander der GroBie konnte
auch gesagt werden Alexander das Scheusal. Napoleon
hat aus Europa einen Triimmerhaufen geschaffen, er
konnte keinen Widerspruch mehr ertragen und gestal-
tete so eine Welt nach seinemi Willen. Das heiBt sein
Genie wurde zum Fluch Europas. Goethe hat dem Zer-
triimmerer seines Volkes die Hand gereicht: so viel
hat Goethesche Welt mit der Not ihrer Zeit gemein.

Auch der Religionslehrer kann auf das wirkliche Le-
ben nur hinweisen dadurch, daB er vom Tragen des

unaufhebbaren Leidens der Menschen im Glauben re-
det und selbst in diesem Leben steht. Nicht als der
durch die alten Sprachen hindurch gelduterte Gebildete,
sondern als Mensch, der im Glauben lebt. Durch eine
Idee des Christentums ist das wirkliche Christentum
nicht erreicht.

V.

Ich bin am SchluB. Ich hoffe, daf trotz der vielen
Worte der Vermutung kein Raum gegeben werden kann,
daB mit viel Gerede das wirkliche Leben doch niher
gebracht wird.

Habe ich zu viel gesagt durch die Behauptung,
daB wir selbst, jeder von uns, den Wendepunkt in der
Kulturkrisis der Gegenwart herbeifithren konnen? Aber
eben jeder nur an seinem Ort. Nicht einer fiiralle. Die Kul-
turkrisis kann durch keine Lehre bekimpfit, durch keinen
BeschluB irgend einer organisierten Gemeinschaft auf-
gehoben werden.

Es tut mir leid, Thnen nichts Schoneres sagen zu
konnen. Aber jede Verschénerung wire eine Feigheit.

Und doch: ist das Bild so diister? Ich gab Ihnen
ja gar kein Bild der Wirklichkeit, die muB ja jeder selbst
leben. Und ein Trost, eine Hilfe ist uns ja immer gege-
ben: wir kénnen uns in die humanistische Welt zuriick-
ziehen, wenn uns zeitweise das Leben fast erdriickt,
das wirtschaftliche Leben, oder eben das wirkliche Le-
ben. Der NaturgenuB ist uns in dieser herrlichen Gegend
ja so nahe gelegt.

Hat die Schule einerseits an Bedeutung viel verloren,
so wird sie sicherlich anderseits gewinnen, wenn sie
sich mitten ins Leben hineinstellt. Ich denke, ihre Ver-
antwortlichkeiten seien reinlicher geworden. Sie iiber-
nimmt bewuBt das, was sie leisten kann, als beschei-
dene Dienerin im Staat und in der Gemeinschaft. Ueber
ihren Wirklichkeitsgehalt steht keinem Menschen ein Ur-
teil zu. Das wirkliche Leben auch von Lehrer und Schii-
ler kann nie Objekt einer Schulpflege sein. Diese kann
nur urteilen iiber die Resultate der technisch-humani-
stischen Welt.

Fasse ich in Kiirze nochmals zusammen:
Die Schule ist zunichst der Ort der Lehre und steht

-im Dienst des technisch-humanistischen Lebens.
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Sie nimmt insofern auch am wirklichen Leben teil, als
der Lehrer und der Schiiler als Menschen in wirklicher
Gemeinschaft leben. Das ist méglich, wenn der Lehrer
dort die Autoritit, die ihm fachlich zusteht, aufgibt,
wo sie, wie jedes Denken und Fiihlen, nicht mehr zu-
stindig ist.

Die Voraussetzung solcher wirklichen Schule istder
ernste Kampf des Lehrers gegen sich selbst.
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