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Die Entwicklung des religiésen Verhaltens beim Schulkind.

Untersucht mit Hilfe von Bildbetrachtungen
von Dr. Gustav Adolf Fya rner, Zirich.

- Die’ Untersuchung religiéser Anschauungen beim  durchfithren konnte, meinen Intensionen durchaus ge-
Kind stoBt von vornherein auf groBe Schwierigkeiten folgt war und mir von der 2. Primar- bis und mit der
bei der Durchfithrung, gilt es doch der verstindlichen 3. Sekundarklasse rund 220 Aufsitze iiber insgesamt 13
Empfindlichkeit der Eltern gegeniiber Einmischung Drit- verschiedene Bilder liefern konnte.' Der nachfolgenden
ter in so. Persénliches, wie es das religisse Empfinden Darstellung liegt somit die Verarbeitung von zirka 2800
bedeutet, Rechnung zu tragen. Deshalb fillt die meiner Aufsitzen zugrunde, von denen natiirlich nicht alle fiir
Erfahrung nach fruchtbarste Methode, die des personlichen die Bearbeitung des religiosen Verhaltens in Frage ka-
Gespriches von Untersuchendem und Schiiler, weg, denn  men, weil das Motiv der Bilder teilweise ohne Bezug
die Gefahr, gerade bei interessanten Kindern sich durch auf Religioses ausgewihlt wurde, da — wie oben be-
den Untersuchungseifer zu tief einzulassen, ist zu groB. merkt — noch andere Interessen als nur die Darstellung
Die Eltern fassen die wissenschaftlich berechtigte Griind- des religiésen Verhaltens bei der Untersuchung weglei-
lichkeit des Psychologen als Aushorcherei auf und mo- tend waren. Es wurden sogar nur zwei Bilder mit ausge-
bilisieren nicht selten Lehrer und Schulbehérden, um sprochen religiosem - Gehalt geboten, nidmlich Hecker,
ihre Kinder weiterhin dem Bereich der Untersuchung ,,Weihnachtsabend”, wo durch das Fenster einer in ver-
zu entziehen. Dieses Verhalten ist umso verstindlicher, schneiter Weite stehenden Hiitte ein brennender Christ-
je besser man die Einschitzung des Psychologen bei baum ersichtlich ist; ferner Milet ,,Angelus®, ein zu be-
der Elternschaft kennt. Fiir viele Viter und Miitter ist er kanntes Bild, als daB es beschrieben werden miiBte.
ein geradezu unheimliches Subjekt, dem man ohne wei- Diese beiden Bilder wurden der Bilderreihe mit den
teres mehr zutraut als nur Kirschenessen. Was fiir eine Nummern 8 und 7 eingereiht. Die - groBen, farbigen
fast aberglaubische Auffassung dem Psychologen entge- Wandbilder wurden vor die Klasse -gehidngt und den
gengebracht wird, vermochte ich erst durch Ausiibung Schiilern erlaubt, nidherzutreten. Wer das Bild geniigend
der praktischen Psychologie zu -erkennen, wo einem der aus der Nihe betrachtet hatte, begab sich zur ungezwun-
Laie nur zu oft und besonders auf erzieherischem Ge- genen Abfassung des Aufsatzes an den Platz.
biet, wahre Wundertaten abverlangt. II. Bevor eine Untersuchung des religiosen Verhal-
Die Person des Psychologen in der Untersuchung tens moglich ist, muB der so inhalts-- und umfangrenche
moglichst auszuschalten und- durch neutrale Instanzen zu  Begriff des Rellglosen abgeklart werden. Es kann nicht
ersetzen, -war -darum. methodisches Erfordernis. Ich ent- klarer und richtiger geschehen als durch die Ueber-
schloB- mlch daher fiir die Exposition von Bxldern glelch- nahme der Definition von G. F. LlppS -wonach wir un-
zeitig vor der ganzen Klasse und wies in der Wegleitung ter dem religisen Verhalten das BewuBtsein des
fiir die Durchfuhrung die Lehrer an, die Schiiler absolut uns iibergeordneten Wirkens verstehen
selbstindig und -ohne irgendwelche Kontrolle iiber die wollen. Worin sich der erfassende Mensch dieses iiber-
dargebotenen Bilder -Aufsitze schreiben . zu lassen. Ich geordnete Wirken vergegenstandhcht denkt oder erfiihlt,
hatte die groBe. Freude, zu konstatieren,: daB die Lehrer- ja, ob er sich uberhtaupt 1rgendwelche Vorstellungen da-
schaft: von Kllchberg bei- Ziirich, wo - 1ch dle Unter-  riiber macht und - wie . die beschaffen sind, splelt keme
suchungL dle -gleichzeitig - Materlal fiir dle Verarbeltung Rolle.. Es ist in diesem- Zusammenhang mcht anganglg,
nach - verschiedenen Geswhtspunk’cen zu liefern - hatte, . 1rgendwelchen Erfassungswelsen iibergeordneten Wirkens
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den religiosen Charakter abzusprechen, weil sie der Form
nach verschieden sind von den uns gelidufigen Anschau-
ungen. Ein Fehler, den sich nicht nur Laien, sondern wis-
senschaftliche Autoren gegeniiber den Primitiven im-
mer wieder zuschulden kommen lassen. Das religiose
Verhalten eines einen Stein anbetenden Wilden kann so
ausgeprigt und tief sein, wie das des Ausgestalters der
abgeklidrtesten und durchgeistigsten Gottesauffassung. —

Nicht unter den psychologischen Begriff des reli-
gibsen Verhaltens aber darf schon das Sprechen von
Dingen des religiésen Erlebens gestellt werden. Es kann
einer durchaus allen konfessionell festgelegten Formen
gewissenhaft geniigen, ohne doch eines wirklich reli-
giosen Verhaltens in tieferer Weise fihig zu sein. Diese,
im praktischen Leben hiufig zu treffende Tatsache ist
padagogisch wichtig, denn es muB sich daraus die Frage
erheben, ob es angezeigt sei, den Kindern das Sprechen
von religiosen Dingen zu lehren, ohne dabei irgend-
welche Garantie zu haben, daB die Entwicklung des re-
ligiosen Verhaltens der zunehmenden #uBern Geldufig-
keit im Handhaben der einschligigen Worte und Ge-
briuche schrittzuhalten vermag. Man hat sich dabei vor
Augen zu halten, daB wir dem Kind teilweise Begriffe
zumuten, die es nie und nimmer zu fassen vermag. Wir
betreiben so auf dem subtilsten Gebiet der Gemiitsbildung
einen Unterricht des leeren Wortes, wie ihn jeder Me-
thodiker entschieden fiir irgend ein ,,weniger wichti-
ges“ Schulfach ablehnen wiirde. Doch — eine Ausein-
andersetzung iiber diesen Gegenstand gehort nicht hie-
her. Sein Antdénen moge lediglich zeigen, wie die Arbeit
des experimentellen Psychologen sich nicht in irgend-
welchen abstrakten Zonen bewegt, wie so gerne von
Unwissenden vorgeworfen wird, vielmehr fast auf Schritt
und Tritt mit den lebendigsten Problemen in Beriihrung
kommt.

Mit der Behauptung, daB im gegenwirtigen Reli-
gionsunterricht dem Kind oft UnfaBbares einge-
trichtert werde, darf iiber die Frage der Fahigkeit
desKindes, iiberhauptreligiése Erlebnisse
zu erfassen, nicht verneint werden. DaB es sich der
Formen [des religibsen Lebens zu bedienen versteht,
braucht wohl keines Beweises. Diese Ausiibung reli-
gioser Handlungen braucht aber mit dem religiésen Ver-
halten nichts zu tun zu haben, vielmehr kann es sich
um rein wissendes Verhalten handeln, wie auch in
manchen Fillen beim Erwachsenen. Ein Aufsatz, der kei-
nen AnlaB bietet, ihn trotzdem darin vorkommenden Re-
den vom Beten und vom Kirchlein, dem religiésen Ver-
halten zuzuweisen, diirfte folgende AeuBerung der Viert-
klaBlerin T. F. sein: .

Bild 7 (Milet ,,Angelus®). :

»Wenn das Kirchlein liutet, so miissen die Leute
beten. Auch wenn sie auf dem Felde sind. Es sind auch
Leute auf dem Felde. Das Kirchlein fing an zu liuten
und die Béiuerin und der Bauer fingen an zu beten.
Die Biduerin hat einen blauen Rock an und eine rote
Bluse. Sie hat rote Striimpfe an, Der Bauer hat blaue
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Hosen an und einen braunen Kittel. Man sieht kein
Haus, nur das Kirchlein. Es ist ein groBes Feld. In
einem grofen Korbe hat es Randen. Auf einem Wagen
hat es schon zwei Sidcke voll. Einer ist gro8 und der
andere ist klein. Der Himmel ist rosarot und blau be-
wolkt. Hinter dem Kirchlein hat es noch Béiume. Es
ist ein heiBer Tag. Die Leute arbeiteten fleiBig.

— Die Fahigkeit, iibergeordnetes Wirken zu er-
fassen, darf fiir das Kind auch im Hinblick auf die
Alltagserfahrung nicht verneint werden. Selbstredend sind
die diesbeziiglichen BewuBtseinsinhalte des Kindes ver-
schieden von denen des hoher Entwickelten, ein Un-
terschied, der nicht nur fiir Kind und Erwachsene gilt,
sondern ebensosehr fiir die allgemeine Unterscheidung
des primitiven vom hohern Geistesleben. Dagegen kann
zwischen den das religiése Verhalten erfiillenden Vor-
stellungen des Wilden und denen des in hoherer Kultur-
gemeinschaft aufwachsenden Kindes nicht einfach eine
Parallele gezogen werden. Unter dem EinfluB christ-
licher Anschauungen einerseits und freigeistiger Vernei-
nung anderseits, kommt es bei unsern Schiilern doch
wohl sehr selten zu tabuistischen oder fetischistischen
Ausgestaltungen. Solche Vorstellungen werden auch fiir
das kleine Kind durch die ihm von der hoéhern Kultur-
gemeinschaft iibermittelten Anschauungen {iberdeckt. Da-
durch, daB es von Anfang an ein in Vatergestalt vorge-
stelltes Wesen im Himmel als Inbegriff der vom Kind
oft sehr lebhaft empfundenen Wirkung von ihm iiber-
geordneten Kriften bezeichnet bekommt, geschieht es
sehr selten, daB unser Kind, im Gegensatz zum Primi-
tiven, die an den Dingen zutage tretenden Wirkungswei-
sen in religiosem Sinne als unmittelbare AeuBerungen
hoherer Michte betrachtet. Darum treten unsere Kinder
dem unbekannten Wirken im Durchschnitt (abge-
sehen von angstneurotisch Disponierten) furchtloser
gegeniiber als der gefahrlichste Wilde. Gemeinsam
mit diesem ist dem Vorstellungsleben des Kul-
turkindes der Glaube an die Allbelebtheit des toten Ge-
genstandes, der als bewuBtes, handelndes, sich selbst
bestimmendes Wesen aufgefaBt wird. Nur so ist erklir-
lich, wie allen Ernstes ein Kind mit Leblosem®umgehen
kann, wie mit BewuBtem, mit Strafe oder Lob und Be-
lohnung gegeniiber Unbill oder Lusterlebnisse schaffen-
den Gegenstinden nicht zuriickhilt. Aber der Unterschied
von der Auffasungsweise des Primitiven liegt eben darin,
daB unser Kind das in der gegenstindlichen Wirklichkeit
sich duBernde Wirken als seinem eigenen Wirken
gleich-, aber in der Regel nicht als ihm iiber-
geordnetes Wirken erfaBt. Seine Beziehungen zum
Gegenstand, soweit er als belebt aufgefaBt wird, erfiillen
sich fiir unsere Betrachtungsweise im sozialen Verhal-
ten, d. h.innerhalb des BewuBtseins gleichgeordneten Wir-
kens. Im Gegensatz dazu wird dem Wilden ein Pfeil,
der besonders hervorstechende Flugeigenschaften hat,
zum Triger einer giitigen Macht, wie der Beilstiel, der
beim Fillen eines Baumes zerspringt, Verkorperung eines
bésen Wirkens wird. So ordnet der Primitive einen -we-



sentlichen Teil seiner Beziehungen zur gegenstindlichen
Wirklichkeit dem religiésen Verhalten ein, was ihn zu
bestindiger Angst vor den in den Dingen seiner Umwelt
sich auswirkenden hohern Krifte fithrt, vor deren Zorn
er sich nur durch strenges und peinliches Respektieren
des Tabu schiitzen kann.

Nun lassen sich immerhin Spuren tabuistischer
und fetischistischer Art auch im Geistesleben des Kul-
turkindes gelegentlich beobachten, aber doch nicht so
hiufig, daB sie ials Kennzeichen des kindlichen religiésen
Verhaltens angesprochen werden konnten. Tabu war z. B.
fiir mich als Fiinfjahriger wihrend eines lingern Ferien-
aufenthaltes in den Appenzellerbergen eine bestimmte
Felspartie, die von einer bestimmten Sejte gesehen, einem
riesigen Gesicht dhnlich sieht. Dieses Erlebnis machte
mir so lebhaften Eindruck, daB ich nach dem ersten er-
schrockenen Beschauen mir verbot, je den Blick wieder
dorthin zu lenken, aus Furcht, den hinter dem Gesicht
steckenden Berggeist — Sennen hatten mir iiber diesen
Unhold allerlei Schauergeschichten erzihlt, teilweise mit
eigenem Glauben daran — durch meine neugierigen
Blicke zu erziirnen. Fetischismus treffen wir hiufiger, ja

ganz deutlich im Geistesleben des erwachsenen Kultur-

menschen, wo diese Linie vom spielerischen Mitfithren
von allerhand Talismans und drolligen Maskotten un-
gebrochen weiterfithrt zum ernsthaft betriebenen Amu-
lettenkult, wie er anerkannt oder doch geduldet in der
katholischen Konfession mitbesteht. Mogen sich diese
Gebrauche und Anschauungen innerhalb gewisser kirch-
licher Formen erfiillen oder im wilden Aberglauben,
so stellen sie immer einen ausgesprochenen Rest pri-
mitiven religiosen Verhaltens dar. Der Aberglaube aber
ist das minderentwickelte religiése Verhalten des Kul-
turmenschen und iiberall dort zu treffen, wo die Minder-
entwicklung so stark ist, daB es zu einem einigermaBen
klaren Erfassen unseres Eingeordnetseins in den Zusam-
menhang des unendlichen Wirkens nicht kommen kann.
*

III. Un aus dem der Untersuchung zuginglichen
Material stichhaltige Schliisse auf die Entwicklung des
religiosen Verhaltens beim Schulkinde ziehen zu kon-
nen, stellte ich folgende Leitfragen iauf:

1. Wie weit beachtet das Kind wenigstens wahrneh-
mungsmaBig ausgeprigt religiosen Inhalt eines Bildes?

2. Wieweit gelingt die nur aus eigenem Verstindnis
flieBende innere Motivierung des religiosen Inhalts des
Bildes?

3. Wieweit ist das Kind fihig, religiéses Verhalten
gegeniiber einem Bilde zu zeigen, das nach seiner Eigen-
art nicht auf beabsichtigte Erregung des religiosen Ver-
haltens ausgeht, m. a. W. keine Tendenz religioser Art
enthalt? :

. Zu Frage 1. Hier bediente ich mich des sehr giin-
stig komponierten Milet-Bildes ,,Angelus®. Ich stellte sta-
tistisch- fest, wieviel von je 20 Schiilern jeder Stufe die
Betstellung der beiden Gestalten als Vollzug einer re-
ligiosen Handlung beachteten. Es ergab sich:-

Das Beten wurde beachtet in der

2. KL 3. KL 4. KL 5. Kl 6. KI.
6 8 11 16 20
mal auf je 20 Schiiler.

I. Sek. II. Sek. III. Sek.
19 19 20

mal auf je 20 Schiiler.

Der Ausfall wurde in der I. Sek. durch ein ausge-
prigt soziales Verhalten verursacht, wobei so intensiv
auf die wirtschaftlich-soziale Stellung der Landarbeiter
und auf die Miihseligkeit ihrer Beschaftigung eingetreten
wurde, daB dagegen das religiése Verhalten nicht auf-
kommen konnte. Ob bei der Mdéglichkeit lingern Ver-
weilens bei dem Aufsatz das religiése Verhalten doch
noch zur Ausgestaltung gekommen wire, 148t sich- na-
tiirlich nicht einwandfrei entscheiden. Form und Um-
fang des Aufsatzes sprechen aber eher dagegen. — In
der zweiten Sekundarklasse wird der Ausfall von der
vollen Zwanzig durch eine recht lange und offenbar mit
viel Stolz vorgetragene Darstellung von Milets Leben
gedeckt. Auf das exponierte Bild wird iiberhaupt nicht
niher eingetreten als mit der Bemerkung am - SchluB:
»50 hat der berithmte Maler viele schéne und heute
sehr wertvolle Gemélde geschaffen, wie das uns ge-
zeigte.

So schén an und fiir sich der ungestérte Entwick-
lungsverlauf sich bis zur 6. Klasse ausnimmt, so wert-
voll sind uns doch gerade die beiden Ausfille in den zwei
Sekundarklassen, zeigen sie doch, daB es schlechtweg
nichts eindeutig Bestimmbares im Geistesleben gibt, ein
SchluB, daB ein Beharren nach Erreichung der vollen
Zwanzig auf dieser Zahl in den Sekundarklassen also
sicher sei, falsch gewesen wire. Die Fiille. des Geistes-
lebens und das Sichbehaupten der eigenen, lebendigen
Personlichkeit im Reiz, machen die Anwendung mechani-
stischer Gesetze fiir das Gebiet psychischer Betéitigun-
gen zunichte. Nur mit groBerer oder kleinerer Wahr -
scheinlichkeit lassen sich Schliisse vom einen auf
das andere ziehen.

Zu Frage 2. (Motivierung fiir das religiose Verhal-
ten der Dargestellten auf Grund eigenen Verstidndnis-
ses.)

Begriindungen fiir das religiése Verhalten von Mann
und Frau fehlen noch in der 2. Klasse. In der 3.
Klasse tritt vereinzelt lauf der Dank fiir die ,Kartof-
feln“. So schreibt E. H.:

,»Es sind recht schéne und viele Kartoffeln, darum
danken der Mann und die Frau dem lieben Gott¥.

Mit der 4. Klasse nimmt die Begriindung des Be-
tens aus Dankbarkeit fiir den Kartoffelsegen weiter zu.
Vereinzelt tritt auf: | Sie danken fiir die Kartoffeln und
anderes Gemiise*,

Die 5. Klasse bringt den ersten religiosen Titel
,otille Andacht“. — Die Begriindung des Betens, also
Weiterschreiten -iiber die Wahrnehmung hinaus findet
sich bereits bei 1/ aller FiinftkliBler und zudem vertieft
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sich das BewuBtsein, daB die Ernte eine Gabe Gottes
sei, weiterhin. So begriindet ein Schiiler dieser Stufe das
Beten als ,,danken fiir die Kartoffeln und den fruchtba-
ren Acker”. Es driickt sich in der Miterwihnung des
Ackers deutlich die Entwicklung aus, indem die Fiinft-
klaBler gerne zu den ,Kartoffeln” hinzu eine zweite
Dankbegriindung anfithren. Sie' vermdgen bereits iiber
den zuallernichst liegenden Dankgegenstand einen Schritt
hinaus zu gehen und so die Beziehungen der beiden
Landleute zur Beschaffenheit des Ackers, von dem sie
abhingig sind, in deren religiéses Verhalten einzugliedern.

Das 3. Viertel dieser Klasse bringt das Beten mit
der Vorstellung des Abendgeliutes, das vom Kirchlein
itber das Feld schallt, in Zusammenhang. Endlich bleibt
das letzte Viertel, der es an einer Begriindung immer
noch fehlen l4Bt.

Zitat 4. W. K. 5. Kl

,In einem Gebet danken sie Gott fiir die Ernte,
die sie heute eingeheimst haben. Die Abendglocken liu-

ten. Ihre Klinge wallen auch zu diesen Leuten heriiber -

und darum sind diese noch so versunken.®

In diesem reifsten Zitat der 5. Klasse beobachten
wir auch schon — immerhin véllig alleinstehend — das
BewuBtsein des dem religiosen Verhalten zugehérigen
Lebenszustandes der Versenkung.

Gemiitstief erfaBt hat auch die FiinftkldBlerin Irma
K. dieses Miletbild. Sie schreibt: ‘

Zitat 5. :

sAbendstimmung. Wir sehen ein grofies Kar-
toffelfeld. Zwei junge Menschen haben den Tag iiber
auf dem Acker gearbeitet. Sie haben Kartoffeln ausge-
graben und damit zwei Sicke gefiillt. Es ist Abend ge-
worden. Das Abendrot zeigt sich am Himmel und ein
matter, roter Schein beleuchtet die beiden Menschen.
Es ist ein junger Mann und ein junges Midchen. Es ist
vielleicht die Braut des Jiinglings. Jetzt fangen die Bet-
zeitglocken an zu lduten. Ein stiller Abendfriede liegt
zwischen den beiden. Das Gefiihl iiberwiltigt sie und sie
fangen an zu beten. Der Mann hat den Hut abgenom-
men und das Midchen faltet die Hinde zum Gebet. Im
Hintergrund steht das Dorfkirchlein, von dem die Toéne
heriiberwallen. — Es ist bald Zeit zum Heimgehen. Die
beiden sind wohl Dienstboten bei einem Bauern im
Dorf. Sie sind wohl schon lange im Dienst und miissen
viel arbeiten. Nun wollen sie vielleicht heiraten. Es sind
ehrliche, rechtschaffene Leute. Der Mann wird ein guter
Bauer.“

Die 6. Klasse 148t die Motivierung des Betens durch
die akustische Vorstellung des Abendgeliutes stark iiber-
wiegen. Wo noch andere Griinde angegeben, zeigt sich
gegeniiber den untern Klassen ein weiterer Fortschritt
in der Vielgestaltigkeit der Begriindung. Z.B. ,,Sie dan-
ken Gott, daB er Ihnen so kostliche Friichte geschenkt
hat und bitten, daB er es auch das nichste Jahr tun
moége und ihnen dann auch das tdgliche Brot gebe.”
— ,,Nun danken sie Gott fiir ihre Gesundheit und das
tagliche Brot“ schreibt ein anderer.

Die religiose Entwicklung zeigt sich weiter in immer
mannigfaltigerer Begriindung fiir das Gebet. Anstelle des
Dankes fiir die Kartoffeln, den Acker, die Gesundheit
u.s.w. treten ab II. Sekundarklasse zunehmend gei-
stige Gaben und das Verhalten Gottes zum Menschen.
Der Dank fiir materiellen Segen allein tritt immer mehr
zuriick; wo er vorkommt, paart er sich in der Regel
mit der Verdankung seelischen Wohlergehens in ir-
gend. einer Form. So in ,,Zufriedenheit und Auskom-
men* oder ,fiir Speisung von Leib und Seele oder ,,daB
sie zufrieden und gliicklich, zwar nicht in Reichtum,
aber doch ohne harte Sorgen ums tigliche Brot leben
diirfen. — In vorerwihntem Sinne wird gedankt fiir
,Frieden des Herzens“ und die ,Liebe und Giite Got-
tes oder ,fiir seinen Schutz und Segen und daB sie ein
eigenes Heim haben diirfen®. ,Sie legen dankbar Leiden
und Freuden des Tages im Gebet nieder*.

Auf der Sekundarschulstufe beschrinkt sich das re-
ligise Verhalten nicht mehr auf kurze AeuBerungen,
sondern wird zunehmend als die Grundstimmung - des
Bildes erfaBt, wobei nicht selten das religiése Verhalten
entweder sich aus dem asthetischen Verhalten entwik-
kelt oder, wie in Zitat 6, in dieses ausklingt. '

Zitat 6. E. V. II. Sek. (Milet.)

»Aus dem Dorfe klingen die Abendglocken. Ihr
Schall erreicht auch die beiden jungen Leute, die immer
noch fleiBig arbeiten. Sie haben den ganzen Tag fleiBig
Kartoffeln ausgegraben auf dem groBen Acker, der ihr
Eigen ist. Sie sind jung verheiratet und miissen fleiBig
um ihr tidgliches Brot arbeiten.

Aber jetzt, da die Glocken lduten, da wird die Arbeit
beiseite gelassen; das Gebet gilt ihnen mehr. Der Mann ent-
bl6Bt sein Haupt, seine junge Frau steht mit gefalteten Hén-
den neben ihm. Sie danken Gott inbriinstig fiir seine Giite
und daB er ihnen die Kraft gab, ihr tigliches Brot zu er-
arbeiten. Ja, diese beiden Menschen, die nun vereint
miteinander durchs Leben gehen, die Leid und Freud
miteinander tragen wollen, sind Gott von Herzen dank-
bar. Sie haben ja genug zum Leben. Ein kleines Heim
und einen Acker, der ihnen Kartoffeln und Korn gibt. —

Nun sind die letzten Tone verhallt. Feierliche Stille
herrscht iiberall. Die Sonne steht tief am Horizont, zum
letztenmal sendet sie ihre Strahlen aus und vergoldet den
schonen Abendhimmel. '

Der Bauer und seine Frau packen die Kartoffeln zu-

‘sammen und gehen dorfeinwirts. Ueberall machen die
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Leute Feierabend, denn die Betzeitglocke hat ihn' ihnen
verkiindet.*

Zitat 7. Trudy P. II. Sek. (Ausgang vom aesthetischen
Verhalten.)

,Die Sonne hat sich wieder hinter den Horizont
gesenkt und den Himmel zieren rote Wolklein. Schon
wieder ein Tag vorbei!

Drunten im Tale herrscht tiefe Stille. Nur ein zartes
Glécklein verkiindet schiichtern mit leisem Ton Feier-
abend, Betzeit iiber die Flur. T



Doch jemand denkt noch an die Giite Gottes da
drauBen auf dem Feld. Wir sehen einen Mann mit seiner
Gattin, die Gott danken fiir seine Giite und Liebe, die
er an ihnen ausgeiibt hat. Mit gefalteten Hinden stehen
sie da, ihre Gedanken sind nur mit Gott beschiftigt.
Sie loben Gott fiir den Erfolg ihrer Arbeit und wenn es
auch nicht sehr viel ist, so werden sie sich durch den
kalten Winter hindurch manch gutes Mahl bereiten kon-
nen.

Wie hat es Gott doch schén auf der Welt einge-
richtet! Denn bei ihm wird auch die niedrigste Arbeit
belohnt. Aber er 148t auch seine Strafen auf die Miis-
sigen fallen. g

In der III. Sekundarklasse treten bestimmte Rede-
weisen und fest umrissene Gedanken auf, welche einer-
seits zunehmende Vertiefung des religiosen Verhaltens,
andererseits aber auch zunehmend kritischen Geist ver-
raten.

Zitat 8. F. R.

.. Die beiden Menschen lassen eine Weile ihre
Arbeit ruhen und mit gefalteten Hinden, den Blick de-
miitig zur Erde gewandt, beten sie zu Gott, dem All-
michtigen. Bis dieletzten Tone in einem leisen Schwin-
gen verklingen. Dann nehmen sie jhre Arbeit mlt neuem
Frieden im Herzen wieder auf.

Das ist ein alter, schéner Brauch, der aber immer
mehr verschwindet. Leider! Denn wenn mehr Leu-
te beten wiirden, wire mehr Frieden in der
Welt 1« :

Zitat 9. Ida Z.

. Da plétzlich ruft die Abendglocke die Gemein-
de zum Gottesdlenst Aber diese beiden Menschen ha-
ben jetzt keine Zeit, noch in die Kirche zu gehen. Gott
ist ja iiberall und iiberall wird Er der Frommen Stimme
hoéren....

Es gibt Leute, die sagen gerne: ,Der und der geht
nie in die Kirche, er wird vor Gott ein verlorenes Schaf
sein“. Aber wie viele gehen zur Kirche und
tun fromm, sind es aberinihrem Innersten
ganz und gar nicht! Ich bin also keine von
denen, die den Wert der Menschen nach ih-
ren Kirchenbesuchen bestimmt

Wird man schon dem Ergebnis der Frage 1 eine
gewisse, allerdings noch etwas oberflichliche Bedeutung
fiir die Entwicklung des religiosen Verhaltens nicht ab-
sprechen konnen, so spiegelt sich in den unter 2 zusam-
mengestellten Zitaten unleugbar ein sich vertiefendes
religivses Verhalten von unten nach oben und es ist
nicht so, wie gewisse tendenzids eingestellte Paedagogen
immer wieder einmal behaupten mochten, das religiose
Verhalten sei eine unkindliche Sache und werde im
Verlauf der zunehmenden Entwicklung wie so viele an-
dere Infantilismen normalerweise abgestreift. (Womit
deutlich genug eine Wertung des rellglosen Verhaltens
des Erwachsenen gegeben ist!) - : oMzl g

~ Um-aber restlos kritisch zu sem miissen wir doch
den Einwand.: tun, daB alle diese schénen Aeus-
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serungen eben dochnur Gerede,ohne wirk-
liches, tieferes Erleben sein kénnten, daB
es sich also lediglich um mehr oder weniger stilgewandte
Ausfithrungen iiber ein Bild handle, dessen aufsatzmis-
sige, schuldressierte Beschreibung eben die Anwendung
gewisser geldufiger religioser Begriffe und Redewen-
dungen erfordere.

Dieser Einwand koénnte allerdings schon durch die
gefithlswarme und echt anmutende Art der Ausfithrun-
gen, besonders der Oberstufen, bedeutend abgeschwicht
werden. Dagegen bieten die knappen, sproden Aussagen
der Unterstufen keine Anhaltspunkte, um den ,Redens-
arteneinwand“ entkridften zu konnen. (Ausnahmen Zi-
tat 4 und 5.) Immerhin kann man dem Milet’schen Bild
gegeniiber den Vorwurf machen, es enthalte eine gerade-
zu provokatorische, religiose Tendenz, wogegen es den
Kindern von sich aus nicht einfallen wiirde, iiber ein
neutrales Bild religioses Verhalten zeigende Gedanken
zu duBern. Die Stichhaltigkeit dieses Einwandes zu wi-
derlegen, formulieren wir die Frage 3: v

Ist das Schulkind aus moglichst selb-
stindigem Erleben heraus zu religiésem
Verhalten fihig, m. a. W.verhéltes sichun-
ter Umstinden auch vollig tendenzlosen
Bildern gegeniiber religifés?

Zur Beantwortung diene wiederum eine Reihe von
Zitaten der verschiedenen Schulstufen iiber verschiedene
Bilder ohne ausgesprochen religiésen Charakter.

Die 2. und die 4. Klasse, als die am meisten an die
gegenstandliche Wahrnehmung gebundenen Stufen, lie-
fern uns keine Beispiele. Vereinzelt blieben sie auch
noch in der 3. Klasse, wo uns dafiir die Schiilerin Anne-
marie Sp. ein prichtiges Beispiel der Entwicklung des
religiosen Verhaltens aus dem &sthetischen liefert.

Zit. 10. A. Sp. Bild 2. (Rosenmiitterchen, v. Schacht.)

s2Das Blumengirtchen. Der Himmel ist blau,
drauBen ist schones Wetter. Im groBen Haus lebt eine
alte Frau. Der Sonnenschein zieht sie hinaus. Sie geht
ins Rosengirtlein. Die Pracht erfiillt -ihr ganzes Herz.
Sie fithlt, der Tag wird schén, sie freut sich an der
ganzen Welt. — Hinter dem Haus plitschert gar das
Briinnlein klein. Die Grillen zirpen vor Freude von allen
Seiten. Die Rosen, die wiegen sicht leicht. Droben ist
der Schépfer, der alles gemacht hat*

Als Zeichen erstaunlicher, weit iiber den Durch-
schnitt hinausgehender Entwicklung, muB der Ausspruch
der 5 KldBlerin H. R. angesehen werden, der bereits
die Einordnung des Menschen in die GesetzmiBigkeiten
des  Werdens und Vergehens bewuBt geworden ist. Sie
schlieBt ihren Aufsatz uber B11d 23

Zitat 11.

_das GroBmutterchen geht mlt gebiicktem Gang
und hat noch Freude an der lebenden Natur. Es.ist schon
alt und muB das Leben bald verlassen. Denn-es ist ein
Leben und Sterben"‘

Ueber Bild 12 sagt der- 5: KlaBler R Sch



CZito 12,
s -+ ‘Es - (das Méidchen) schaut zum Fenster hin-
aus auf die hohen stillen Berge. Sie hat Sehnsucht dar-
riach. Es ist vielleicht Bettag und das Madchen betet zu
Gott.“ »
Derselbe Schuler auBert sxch uber Bild 4:

Zit. 13.

%o ... Die Ménner sind vielleicht zum Beten gestimmt,
denn sie haben die Kopfe gesenkt. Sie danken dem lie-
ben Gott fiir die geerntete Frucht.®

Gebetstimmung - liegt auch fiir die” Schiiler T. H.
und M. P. der 6. Klasse in Bild 12, wo der eine schreibt:

- ,,Das Tochterchen dankt dem lieben Gott fiir eine
gute Nacht.“ Der andere: ,Ich glaube, sie betet ein
Morgengebet. Sie steht so andichtig am Fenster und
schaut gegen die Berge, die im Hintergrund stehen.”

Leben und Sterben spielen im religiésen Verhalten
der ‘Oberstufen zunehmend eine Rolle. Der den Unter-
stufen’ noch kaum faBbare Gedanke, daB jeder Mensch
sterblich sei (sprechen sie doch davon, dann als von
einer "vollig fremden Tatsache, der selbst unterworfen
zu-sein, das kleine Kind nicht glauben kann) beschiftigt
den reiferen Sekundarschiiler mit der Intensitit, die mehr
oder. weniger jedes erstmalig schirfer ins BewuBtsein
tretende Lebensgesetz an sich hat.“ (Sexualleben in der
Pubertitszeit, soziale und wirtschaftliche Abhingigkeit
und -ihr Zwang usw.)

Zitat 14. B. W. I. Sek. Bild 2.

,---. S0 wie die Rose ist dasLeben des Menschen.
Er blitht auf als kleines Kind und verblitht wieder als
Greis oder Greisin. Aber nicht immer! Der Mensch kann
auch- im schonsten Alter von einer schweren Krank-
heit heimgesucht werden, oder es kann ein anderes
Ungliick ihn treffen, in dem er sein Leben verliert.
Oder er kann aus lauter Sorgen sterben.

,,Blumen empfindet ihre Klassengenossin T. Pf.
als Gottesgeschenk, ,,denn es ist immer eine Freude,
solche von Gott gegebenen Naturgeschenke zu betrach-
ten.* .

Schon in der ersten Sekundarklasse geht das durch
Naturbetrachtung erregte Gefiihlserleben in religiéses
Verhalten iiber. Zu Bild 11 schreibt' F. F. | Wir alle
konnen nur-zu wenig Gott danken fiir.das, was er
uns alle Tage schenkt. -

R. W. I. Sek. schreibt:

th 15,
aoeee. o Der 116b€ Gott sieht auf ]eden herab der
1hm sein Herz entgegen bringt. Mich diinkt, gerade
im Wald sei einem Gott am nichsten, wo man so viele
seiner Herrlichkeiten sehen darf. ,

Zu Bild 11 sagt derselbe Schiiler: ,Wie Gott es
doch so schon eingerichtet hat auf der Welt!*

* Auch ihren KIassengenossen M. K: regt d1e Natur-
betrachtung zu rehglosem Erleben an .

- Zit. 16. S

,,S0 ruhig liegt die Gegend da, und doch spurt man
des Lebens leisen -Atemzug,’ das: ewige --Werden und
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Vergehen. O, lausche nur darauf, doch wisse, mit den
Ohren dieser Welt wirst Du es nie vernehmen tind Dei-
nen sehenden Augen wird es ewig verborgen bleiben.“

Religiéses Verhalten, nicht ohne dabei banal zu
werden, weist die glelchaltnge M H. auf.

th 17.

,- -+ . Aber sie vertrostet sich immer wieder auf den
Sonntag. Dann besucht sie am Morgen die Kirche, denn
diese vergiBt sie nie. Hier findet sie Trost und Ruhe.
Aufmerksam lauscht sie auf die Worte des jungen, scho-
nen Geistlichen. Kein Auge wendet sie von ihm ab.
Es ist, wie wenn sie die Predigt auswendig lernen
miiite. Jedes Wort prigt sich tief in ihrem Herzen
ein. Wie innig stimmt sie dann aus voller Brust mit
ein, wenn, wie jedesmal, zuletzt ein Lied folgt. Mit
fester Zuversicht auf Gott verldBt sie das Gotteshaus,
in welchem sie wieder neuen Mut gefunden hat. Kann
sie einmal nicht zur Kirche gehen, so sucht sie den
Trost in der Bibel. Dies ist ihr einziger Schatz, den
die Mutter ihr, bevor sie in die Fremde zog, mit auf
den Weg gab. Ihre letzten Worte waren: ,VergiB auch
nie, regelmiBig, jeden Sonntag darin zu lesen, denn
in dleser allein findest Du Trost.‘“

Auch in der III. Sekundarklasse begegnen wir rexch-
lichen Aeusserungen des religidsen Verhaltens, ange-
regt durch Bild 2.

,,Das GroBmiitterchen hat die alten, fleiBigen Hande
gefaltet und spricht leise ein Gebet zu Gott.“

,Dann faltet sie ihre Hinde und bittet Gott um
Gnade.“

»Das war ein Tag des Herrn, wie ihn Groﬁmut-
terchen zubrachte.”

Zitat 18 bringt uns zum SchluB der Beispielserie
ein sehr stimmungsvolles religioses Verhalten, das sich
unverkennbar aus dem fithlenden Grundverhalten her-
aus entwickelt hat.

Zit. 18. Dora K. III. Sek. Bild 7.

,Betzeitglocken. Die Sonne ist versunken, die
Schatten werden linger und linger. — Der Abend ist
gekommen. Eben beginnen die Betzeitglocken zu liu-
ten. Hell und rein verhallen die Klinge iiber den lang-
gestreckten Kartoffelickern. Die nimmermiiden Bauern
legen ihre Karsten und Hacken langsam, wie wenn sie
sich besinnen wollten, ob nicht noch dies oder jenes
Stiick zu machen sei, beiseite. Doch andichtig ziehen
sie ihre wetterfesten Miitzen ab und falten ihre Hinde.
Ein leises ,Unser Vater beten sie, um dann ruhig nach
Hause zu gehen. Die 'Glocken sind verklungen, der
rote Abendschein verschwunden, und die Nacht breitet
ihre Fittiche iiber die ganze Erde hin. ....

. *

Nach vorstehenden Zitaten scheint kein berechtigter
Zweifel mehr bestehen zu kénnen, iiber die Fahigkeit
des - Schulkindes ‘aller - Stufen, religiose Erlebmsse im
BewuBtsein zu erfassen. Freilich kann immer noch ein-
gewendet werden, das Ergebnis wire ganz anders aus-
gefallen, -wenn “ich die: Bilder- Klassen einer- Schule ‘mit



grofstidtischen  Arbeiterkindern exponiert hitte. Zuge-
geben, das Resultat wire bestimmt darnach ausgefal-
len! Das wiirde aber noch lange nichts gegen die be-
wiesene Feststellung des frithzeitigen Auftretens und der
Entwicklungsfihigkeit des religiésen - Verhaltens sagen,
denn es ist freilich durchaus méglich, durch entspre-
chende, negierende Beeinflussung im Kind jedes belie-
bige -BewuBtseinsverhaltén in seiner Entwicklung zu un-
terdriicken. (Wenigstens bis zum Punkt, wo eine gewisse
geistige Selbstindigkeit beansprucht und effektiv mog-
lich wird. DaB dieser Punkt bei vielen Menschen oft
nur andeutungsweise auftritt oder gar nie erreicht wird,
sei nur beildufig erwihnt.) Die Qualitit des Kilchberger-
materials muB auch in obiger Beziehung als giinstig be-
zeichnet werden, bieten diese Gemeindeschulklassen doch
ein sehr mannigfaltig zusammengesetztes Bild, indem
Kinder mit ausgesprochen religiéser Erziehung bestimmt
in starker Minderheit sind. —

Kennzeichen der Entwicklung ist auch fiir das reli-
giose Verhalten die allmihliche Erweiterung der Er-
lebnisbeziehungen, welche der Linie vom BewuBtsein
eines lieben, aber auch notigenfalls strafenden viter-
lichen Wesens, das durchaus gegenstindlich vorgestellt
‘wird, “entspringt und" bis zum Erfassen der dem hoch-
entwickelten Gottesbegriff inhirierenden GesetzmiBigkei-
ten, denen der Mensch unterworfen ist, fithrt. — —

Ich méchte dieses Kapitel nicht ohne einen paedago-
gischen Hinweis schlieBen, der je hilftig auf unser Ma-
terial und auf meine mannigfaltigen Gespriche mit Kin-
dern aller Stufen und verschiedenster Erziehungskreise
stiitzen kann. ‘

Dieser Hinweis gilt der Tatsache des vorherr-
schendenHervorgehensdesreligiosenVer-
haltens aus dem fithlenden, aesthetischen
Verhalten.

Diese beiden. Verhaltungsweisen des BewuBtseins
stehen als Grund- resp. Folgeverhalten in engem innerm
Zusammenhang. Die paedagogische Fruchtbarkeit dieser
Beziehung -sollte gebiihrend ausgewertet werden, sofern
man eine religiése Entwicklungsforderung fiir das Kind
im Schulpflichtalter fiir tunlich erachtet, indem man end-
lich den Religionsunterricht seines stark intellektualisti-
schen. Charakters enthebt und aus dem Bereich des wis-
senden Verhaltens:in den des fithlenden iiberfithrt. Ob-
schon sich die religiésen Fiihrer seit der Problematisierung
des religidsen Verhaltens iiber Denken, Fiihlen oder Wol-
len als den richtigsten Grundlagen fiir das religiose Ver-
halten gestritten ‘haben, m. a.: W.,-ob man .eher.durch
Einsicht--oder. . durch - Gefiihlserlebnisse oder durch Wil-
lensakte der :wahren: Religion teilhaftig: werde (wobei
wir- fiir: die . erste Meinung -auf das..griechische Geistes-
leben -mit der ‘seit ‘Platon hérrschend. gewordenen Ver-
ntinftlehre, - fiir die -zweite auf'die Ansicht der  Mystiker
aller. Zeiten -und:fiir die. dritte -auf das jiidische ‘Geistes-
leben:: mit- -seiner’ ‘Hegemonie des’ Willens ~verweisen),
kénnen wii uns rach - der: ‘vorliegenden - Untersuchung

der Erkenntnis des Gefithlserlebnisses als der
Grundlage fiir das religiése Erleben des Kindes durch den
ganzen Entwicklungsverlauf hindurch nicht entziehen. Wo
die Stufe liegt, von der weg fiir das einzelne Individuum
wissendes oder wollendes Verhalten als Grund des Re-
ligiosen mehr oder minder deutlich in den Vordergrund
tritt, 1aBt sich nicht bestimmen. Ihre zeitliche Lage ist
abhingig von der FEigenart der Entwicklung im einen
oder andern und aller Grundverhalten zusammen. Tat-
sache bleibt, daB es dem erwachsenen Menschen
moglich ist, auf Grund eines jeden der drei
Grundverhalten sein religitses Verhalten weiter-
zuentwickeln. In welchem von den dreien es vorwie-
gend geschieht, ist Kennzeichen der Eigenart seiner
individuellen geistigen Entwicklung.

Nach obigem sollte es jedem denkenden Menschen
selbstverstiandlich erscheinen, daB dem so ausgepriagt
gefithlsmaBig religios eingestellten Kind mit dem Zwang
zum Auswendiglernen von Kirchenliedern (poetisch oft
recht zweifelhafter Giite!) und von in vielen Fillen ohne
tieferes Verstindnis zu memorierenden Bibel- oder Kate-
chismusspriichen kein religiéses Erlebnis gebo-
ten werden kann. Meinetwegen, man mag die Kennt-
nis biblischer Zitate als zur Allgemeinbildung gehérend
bezeichnen, so wie kein Gebildeter einen gewissen, wenn
auch noch so bescheidenen Satz von Dichterzitaten in
seinem Kenntnisschatz missen mochte. Aber eine unmit-
telbare Forderung der Entwicklung des kindlichen re-
ligiosen Verhaltens darf ihnen nicht mehr linger nach-
geriihmt werden. Auch der zur Verteidigung von Geist-
lichen oft angezogene ,,Zukunftswert” auswendiggelern-
ter religionsunterrichtlicher Stoffe darf mit einem groBen
Fragezeichen versehen werden. Wohl fehlt es nicht an
rithrenden Beispielen von Menschen, denen die Erin-
nerung eines frither gelernten Kirchenliedes oder Bibel-
spruches in kritischen Lebenslagen gute Hilfe leistete.
Doch sind das Ausmahmeerscheinungen im Vergleich. zur
Masse all derer, die mit diesen Gedachtnisstoffen in
irgendwelcher Bedringnis nichts anzufangen wissen, weil
man es ihnen an echter, gefithlswarmer Verankerung

ihrer religiosen Entwicklung hat fehlen lassen. — Wie

mit dem Memorierzwang steht es auch mit der Behand-
lung einer ganzen Reihe von biblischen, hauptsichlich
alttestamentlicher Geschichten, die dem Kind "wirklich
nur Geschichte bleiben, sofernesnicht einem aus-
sergewohnlich begabten Religionslehrer = gelingt,
durch dem kindlichen - Fassungsvermdgen angepaBtes
Herausarbeiten deér darin enthaltenen allgemeinmensch-
lichen Ziige fithlendes Verhalten zu erregen. —- .

Wohnt  dem - kindlichen Fiihlen als Grundverhalten
allgemein .-die ‘Moglichkeit inne, zum- BewuBtsein: des
unendlichen : Wirkens zu fithren, so- gilt das noch ganz
speziell fiir die-durch Sehoénerleben d. h. aesthetisch
(im engern Sinn)  erregten. Gefiihle. Zu-:allen: Zeiten
1aBt sich: dieser Zusammenhang auch - im -Geistesleben

des iiber. ‘die: allerprimitivste: Stufe :des Totemkultes: hin-
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ausgekommenen Erwachsenen beobachten. Nicht von -un-



~gefahr. stellten von jeher hochentwickelte Kulturvélker
ihre besten Kunstschopfungen in den Dienst des Re-
ligiésen und wurden dort gezeigt, wo religioses Ver-
halten anzuregen beabsichtigt war. Die Erregung des
aesthetischen Verhaltens ist und bleibt der innerlich ge-
setzmiBig berechtigte Stimulans fiir das religiose Er-
leben und die Kahlheit mancher protestantischer Kir-
chen wird ganz bestimmt reformiertem Intellektualismus,
niemals aber der psychologischen Verwurzelung des Re-
ligiésen im Aesthetischen gerecht.

Nun sind unsere Schulkinder schon in den untern
Stufen psychologisch iiber die Totemstufe herausgekom-
men und werden mit zunehmender allgemeiner Entwick-
lung zur Ausgestaltung des religiosen Verhaltens durch
Vermittelung des fithlenden-aesthetischen immer besser
befihigt. Warum diese Briicke vom Schénen zum Gétt-
lichen von unsern Religionspaedagogen nicht planmas-
siger im Religionsunterricht beschritten wird, 14Bt sich
nur aus ihrer allgemeinen psychologischen Unbeschwert-
heit verstehen.

Zur Frage der Lehrmittel.

Eine Artikelreihe.

V.

Das naturkundliche Schulbuch.

Von Fritz Schuler, Sekundarlehrer, Wattenwil.

Um die Frage zu diskutieren, ob ein naturkundliches
Buch fiir die Hand des Schiilers wiinschenswert ist
und wie es aussehen soll, haben wir uns in erster Linie
mit dem Stoff auseinander zu setzen, der aus dem
Gebiet der naturkundlichen Fiacher der Volksschule zu-
gewiesen werden kann und soll. Die Auslese und An-
ordnung dieses Stoffes aber ist wiederum stark beein-
fluBt vom Ziel, das der naturkundliche Unterricht in-
nerhalb der iibrigen Ficher zu erreichen sucht. Unser
Ziel geht wohl dahin, daB wir den Schiiler zu einem
klaren, gemiitvollen Verstindnis des einheitlichen Le-
bens in der Natur bringen. Das Leben aber kennzeichnet
sich durch Bewegung, die dahin zielt, durch sinn-
gemiBe Verdnderungen das Ganze zu erhalten und zu
vervollkommnen. Die Beschreibung eines Organs kann
uns also nicht geniigen, sondern wir miissen dieses Or-
gan in seiner Tatigkeit und im Dienste fiir das Ganze
kennen lernen. Diese Forderung fithrt uns iiber die
Morphologie hinaus zur Biologie. Sie 148t uns bei der
Betrachtung des Einzelwesens nicht stille stehn, son-
dern will dieses inmitten seiner Umwelt kennen lernen.

Es sei mir gestattet, daB ich, um die Frage des Lehr-
mittels selber zu diskutieren, noch einige andere wesent-
liche Punkte herausgreife, die den naturkundlichen Un-
terricht und die Anlage eines zugehorigen Schiilerbuches
besonders beeinflussen. Da ist vor allem die Frage des
Systems. Es gibt Lehrbiicher, welche die systemati-
sche Kenntnis als erstes und letztes Ziel erstreben. Ge-
.gen die systematische Anordnung des Lehrstoffs miis-
sen wir aus folgenden Griinden Stellung nehmen:

Das System ist ein wissenschaftlicher Apparat, den
die Wissenschaft nicht missen kann, wohl aber
die Schule. Fiir diese fehlt die nétige Grundlage: Das
ganze wissenschaftliche Tatsachenmaterial, dessen An-

eignung durch Anschauung dem Kinde in der Schule un-
moglich ist, wird durch Uebertragung von blosser Mit-
teilung fiir das Kind inhaltsleer und unfruchtbar.

Wenn ein System vermittelt werden soll, so muB
es liickenlos geschehen. Das erschwert aber den Schii-
lern durch die Menge des herbeigezogenen Stoffes die
Uebersicht. Die Lehrer finden wohl in einem einzigen
Stadtomnibus Platz, die eine Uebersicht auch nur iiber
ein natiirliches Pflanzensystem derart besitzen, daB ihnen
die charakteristischen Merkmale der Abteilungen, Un-
terabteilungen und Gruppen itberhaupt gegenwirtig sind.
Sobald aber Liicken in unserem BewuBtsein vorhanden
sind, so fehlt eben die Einheit. Selbstverstindlich kon-
nen wir Lehrer ohne Systemskunde und Fachwissenschaft
nicht auskommen. Unsere Schiiler verlieren aber die
erlangte Uebersicht bald wieder und besitzen die zur Er-
ginzung noétigen Hilfsmittel nicht mehr. Die systemati-
sche Zergliederung erschwert oder verunméglicht sogar
die Erkenntnis des Lebens, die wir nach unserer Zielset-
zung unbedingt fordern miissen.

Wenn ein Lehrbuch allzusehr auf die logische
Einheit schaut, wie es die systematische Darstellung tut,
so wird das Natiirlich-Zusammengehorige auseinander-
gerissen. Das Naturwesen wird von seiner Umgebung,
die es doch beeinfluBt, losgetrennt.

Ein Umstand, der uns eher zur Verneinung des Schul-
buches fithren konnte, ist der, daB in keinem andern
Fach, wie in der Naturkunde, das Anschauungsmaterial
so reichlich, urspriinglich und leicht zuginglich ist. Dies
gilt vor allem fiir die Botanik. Aber auch Tier- und
Menschenkunde sind reich an Gelegenheiten, die Er-
kenntnisse direkt am Gegenstande selber zu gewinnen.
Diesem Umstand haben es ja die naturkundlichen Fi-

cher zu verdanken, daB sie sich so ausgezeichnet zur
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