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Hiufiger Lehrerwechsel ist daher der Schule ein groBer Scha-.

den. Aber der héhere Lohn und -die Pensionsberechtigung zo-
gen die Lehrer gewdhnlich nach. wenigen Jahren wieder in die
Schweiz zuriick. Die Auslandsschweizerschulen sollten aber nicht

tiichtige Lehrkrifte verlieren miissen, nur weil die finanziellen -

Verhiltnisse es ihnen nicht gestatten, sie zu erhalten. Viel
leicht kann hier die Bundesfeier-Sammlung helfend eingreifen.

Im Vertrauen auf diese Kollekte hat es unsere Schul-
gemeinde endlich gewagt, an ein eigenes Gebiude zu denken,
das schon lange der Wunsch der Schule, und der jetzigen
Verhiltnisse wegen eine Notwendigkeit geworden war. Trotz
der hochherzigen Spenden der Schweizer Industriellen Luinos
bleiben aber moch rund 150,000 Lire ungedeckt. Auf ein Turn-
lokal ‘muBte vorliufig verzichtet werden. Ob .der extra. hoch
erstellte Kellersaal dazu ausgebaut werden kann, hingt vom
Ergebnis dieser Sammlung ab.

Wenn diese uns hilft, die dringendsten Gegenwarts-Auf-
gaben zu ldsen, so diirfen wir auch energischer und zuver-
sichtlicher an solche der Zukunft denken: Handfertigkeitsun-
terricht fiir die Knaben, Einrichtung einer Feriengelegenheit
fiir diejenigen Kinder, die nicht mit ihren Eltern und nicht zu
Verwandten in die Schweiz gehen koénnen, und doch einige
Berg- oder Landwochen sehr nétig hitten, bessere Ausstattung
der Schulsammlung usw. Dies alles wird unsere Schulgemeinde
freudig iitbernehmen, wenn ihr die gréBeren Sorgen der Ge-
genwart . erleichtert werden kénnen.

Mége uns die Opferwilligkeit der Heimat helfen, tiich-
tige Lehrer zu erha]ten, unsere Unterrlchtsmoglxchkexten zu

verbessern und unser Schweizerhaus, die ,,Casa Elvetica aus-

bauen zu konnen, die den Kindern, und hoffentlich der ganzen

Schweizerkolonie Luinos ein Stiick Heimat in der Fremde

werden soll. ) e
: W. Stamm,

Lehrer an der Schweizerschule in Luino,

Ecole suisse d’Alexandrie (Egypte)

Schriftreform als Teilgebiet der Schulreform.”

Von Paul Hulliger, Basel

Herr * Schmid hat.vor Wochen in - eindriicklicher
Weise zu ihnen iiber die Schulreform als. Ganzes ge-
sprochen. Ich habe sie mit einem Teilgebiet der Schul-
reform, der Schriftreform, ndher bekannt zu machen.

‘Auch die Schriftreform will beitragen zur Bildung
eines andern Menschen, eines Menschen mit andern In-
teressen, mit anderer Gesinnung; auch sie erstrebt Ak-
tivitdit beim Schiiler und Riicksicht auf den Mitmenschen.
Sie legt-besonderen Wert darauf, daB der Schiiler sich
mit innerer Anteilnahme, mit Freude am Unterricht be-
teiligt.

Was ~hat ‘denn Schreiben mit Gesinnung zu tun?
Ist es nicht eine rein praktische Angelegenheit im Ge-
‘gensatz zur Gesinnung als einer bestimmten geistigen
Haltung? — Hier ist eben eine Gesinnung gemeint, die
sich nicht mit noch so klarer Einsicht, mit noch so be-
stimmien Wissen begniigt, sondern die das Tun fordert,
‘das Konnen und zwar auch dann, ja gerade dann, wenn
-es vom Schiiler eine - Anstrengung fordert. Aber wesent-
lich ist, daB -der Schiiler diese Anstrengung gerne macht,
Miihen gerne auf sich nimmt.

Schreiben ist aber doch ein Nebenfach! — Ich bin
der Auffassung, daB mit dieser ‘Bezeichnung eine nicht
‘gerechtfertigte Geringschitzung des Schreibens zum Aus-
dritck gebracht wird. Wiirde man die verschiedenen Un-
‘terrichts$fiacher statt mit den Fichern einer Kommode
mit ‘den verschiedenen Riumen eines Hauses verglei-

chen und das Schreiben etwa der Kiiche gleichsetzen,
so muB diese Kiiche, beziehungsweise das Schreiben
grundsitzlich gleich zweckmiBig ausgestattet werden wie

_irgend ein anderer Raum, wenn beide nun auch weniger
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Platz und weniger Mittel erfordern.

Sie alle kennen den bisherigen- Schreibunterricht aus
eigener Erfahrung; sie kennen ebenso die bisherige Schul-
schrift mit ihren Schleifen, Windungen und Schnérkeln,

mit den feinen Haarstrichen und den vielen Schattierun-
gen und sie kennen die tiickische, nadelspitze Feder.

Erinnern Sie sich noch der -ersten Schreibstunden? Sie
haben wohl kaum irgendwie angenehme, heitere Erin-
nerungen an diese Stunden, obwohl alle Kinder gern mit

‘Werkzeugen hantieren. Dieser Schreibunterricht hat in

vielen Fillen 8—9 Jahre gedauert, und es war immer das-
selbe, eine Stunde wie die andere, bei den 6—7 Jahrigen
wie bei den 15 Jdhrigen genau das gleiche Vor- und
Nachschreiben. '

Denken Sie sich, wir hédtten 8 Jahre lang Zinsrech-
nungen, nichts wie Zinsrechnungen machen miissen! So
schwierig, wie Zinsrechnungen fiir Anfinger sein wiir-
den, so schwierig waren die bisherigen Schriftformen
und der Gebrauch der spitzen Feder fiir die' A B C-Schiit-
zen. Von Verstindnis der Formen keine Rede! Lehrer
und Schiiler bemiihten sich, sie so gut als moglich nach-

- %) Vortrag, gehalten im Radio Ziirich, auf Veranlassung
der Vereinigung ehemaliger Schiiler des Seminars Kiisnacht.



zumachen, weil sie nun einmal iiblich waren. Es fiel
den wenigsten ein, zu fragen, ob es wirklich né-
tig sei, die Schiiler mit solch ausgekliigelten Formen
und mit dieser launischen Feder zu plagen! Zweifler
hitte man sicher auf die Mobel, die um die Jahrhundert-
wende iiblich waren, hitte man auf die Kleidermode die-
ser Zeit mit ihren Puffirmeln, hitte man auf so ein eid-
gensssisches Postgebdude mit seinen vollig unnétigen
Aufsitzen, Tiirmchen, Erkern und Balkonen verwiesen!
Wer hitte dann noch an der Schulschrift etwas auszu-
setzen gewagt!

Heute ist das anders geworden! Mehr und mehr
empfinden auch die Lehrer die Langeweile der bishe-
rigen Schreibstunde. Hauptsiachlich erweckt es aber An-
stoB, daB von den ErstkliBlern genau das gleiche ge-
fordert wird wie von den Schiilern der 8. und 9. Klasse.
Der FErzieher hat erkannt, daB der Anfinger der techni-
schen Schwierigkeiten der {iblichen Schriftformen nie
Herr werden kann, daB sich deshalb kein Vertrauen in
sein Konnen bildet und damit Lust und Liebe zur Schreib-
arbeit ausbleiben. Vom Augenarzt wissen wir, daB be-
sonders der Wechsel von feinsten Haarstrichen und krif-
tigen Schattenstrichen den Augen der Schulanfinger sehr
nachteilig ist.

Den Ausgangspunkt der neuen Einstellung bildet die
Entdeckung der Kinderzeichnung, die sehr
stark zur Einsicht beitrug, daB das Kind ein anderer
Mensch als der Erwachsene ist, daB es anders erlebt
und anders gestaltet. Die Kinderzeichnung weist z.B.
im Gegensatz zu den schwierigen Flammenlinien und

den noch schwierigeren Schwellstrichen der bisherigen -

Schrift alles' ganz einfache Formelemente: Senkrechte,
Wagrechte und Bogenformen auf (Abd. 1). Die Entdek-
kung der Kinderzeichnung erweiterte sich allméhlich zur
Einsicht, daB das Kind in seiner sich wandelnden zeichneri-
schen Darstellungsweise die Entwicklung seines Volkes wie-
derholt. Wie sollte es diese Entwicklung nicht auch in
Bezug auf die Schrift wiederholen! So entstand die Idee
des entwickelnden Verfahrens. Das entwickelnde Ver-
fahren ist ein Hauptmerkmal des neuen Schreibunter-
richtes. Der Unterricht beginnt mit den Urformen unserer
Schreib- und Druckschrift, mit der rémischen Steinschrift,
bei der das A aus zwei schrigen und einem wagrechten
Balken besteht, das O aus einem Kreis, das T aus
einem senkrechten und einem wagrechten Balken, usw.
Diese ganz einfachen Formen vermag auch das schwich-
ste Kind eines Tages zur Zufriedenheit des I.ehrers
nachzubilden. Das Kind ist gliicklich, das bisherige Mar-
terwerkzeug des "ersten Schreibunterrichtes, die spitze
Feder, gegen ein ihm zusagendes, ja vertrautes Werk-
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Abd. 1. Die Formelemente der Kinderzeichnung und der Stein-

schrift, f
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zeug, den Farbstift, eingetauscht zu haben. Mit ihm
malen die Kleinen die ersten Worter und Sitzchen. Und
die dabei verwendeten Buchstaben sind keine Fremd-
linge; auf dem Heimweg winken sie dem A B C-Schiit-
zen von den Hauswinden herab, von den Plakatwin-
den her zu, zu Hause aus der Zeitung des Vaters heraus.
So wird diese einfachste Schrift zur ersten Lese- und
Schreibschrift zugleich (Abd. 2).

Bald geht der Lehrer einen Schritt weiter! Die gros-
sen Buchstaben haben alle Kinder; diese bilden zusam-
men die kleine Steinschrift, bei der das d aus einem
Kreis und einem rechts aufragenden Stab besteht, das
g wieder einen Kreis und einen rechts nach unten ge-
richteten Stab mit Unterbogen aufweist.

Fiir das erste Schuljahr geniigen die groBe und
kleine Steinschrift, die so schnell geschrieben werden
konnen wie die bisherige Schrift, die das Kind auf die
formenreichere Handschrift vorbereiten und die vor al-
lem seinem Kénnen gemiB sind, ihm so Mut und Ver-.
trauen gebend (Abd. 3).

Im II. Schuljahr erlebt der Schiiler die Entstehung
der Handschrift aus der Steinschrift, der Druckschrift,
durch das Hinzutreten der Verbindungen und sogenann-
ter Fliissigkeitsformen (Abd. 4). Der Schiiler erlebt also
nicht nur das Wachsen in der Natur, er erlebt auch das
Wachsen und Entstehen von Formen der Kunst des Men-
schen, von Gebrauchsformen. Und er erlebt sie nicht nur
im Anschauen, sondern im wirklichen Gebrauch. — Die
Handschrift wird wie die Steinschrift des I. Schuljahres
steil geschrieben. Das Studium der Kinderzeichnung hat
einwandfrei erwiesen, daB die Steilschrift mit ihren rech-
ten Winkeln zwischen Schreiblinie und Buchstabenformen
dem Kinde leichter fillt als die sogenannte schrige Schrift
mit ihren spitzen Winkeln zwischen Buchstabenaxen und
Schreiblinie. — Die Handschrift wird mit einer kriftigen
Feder, die in einem Plittchen oder einem Kiigelchen
stumpf endet, geschrieben, einer Feder, die nicht ins
Papier einsteckt, die gleich dem Farbstift auf dem Pa-
pier hin- und hergeschoben wird und die den sogenann-
ten Schnurzug oder Gleichzug, einen gleichmiBig krif-
tigen, den Augen zutriglichen Strich erzeugt. Dieses
angenehme stumpfe Werkzeug ist ein weiteres wesent-
liches Merkmal des neuen Schreibunterrichtes.

Die Entwicklung der Schrift nimmt im IV. oder
V. Schuljahr ihren Fortgang. Der Schiiler lernt mit
einer breiten Feder, dhnlich der ihnen sicher bekannten
Rundschriftfeder schreiben. Und- warum? Die neue Fe-
der gibt diinne und dicke Striche zugleich, letztere aber
ohne Druck; man spricht vom Wechselzug oder Band-
zug. Die Feder wird nun so auf das Papier gesetzt, daf§
all die vielen schrigen Verbindungen der Handschrift
fein, als Haarstrich herauskommen; dadurch treten die
Buchstaben selbst schén hervor, und es ist nun méglich,
die Schrift bedeutend kleiner zu schreiben, ohne daB sie
an Lesbarkeit verliert. Es werden also keine neuen For-
men geiibt, sondern der Schiiler wiederholt all das, was
er bis jetzt gelernt hat: die groBe und kleine Steinschrift,
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die Handschrift und die Zahlen. Da die neue Feder den For-
men aber ein anderes Aussehen verleiht, hat der Schiiler den
Eindruck, etwas Neues, eine neue Schrift zu lernen (Abd.
5). Er ist mit lebhaftem Interesse dabei, neugierig, wie
alles werden wird. Hat ein Schiiler aus irgend einem
Grunde auf der Unterstufe im Schreiben versagt, besteht
fiir ihn hier im IV. oder V. Schuljahr erneut die Mog-
lichkeit, die Schrift nochmals von Grund auf zu lernen.

Erst auf der Oberstufe findet die Entwicklung der
Schrift ihren AbschluB. Die vom Schiiler beherrschten
Formen werden im 6. oder 7. Schuljahr schrig
gelegt, weil die schrige Schrift manchem Schiiler bes-
ser liegt und weil sie die Erlernung der Stenographie er-
leichtert (Abd. 6). Der Ausdruck ,schrige Schrift ist
deshalb irrefithrend, weil wir nicht, wie man glauben kénnte,
auf wagrecht verlaufender Schreiblinie schrig schreiben,
sondern wir schreiben senkrecht wie bisher, aber auf
schrig ansteigender Schreiblinie. Der Schiiler lernt also
eigentlich bergan schreiben, spitzwinklig schreiben. Ganz
besonders lernt er jetzt schnell schreiben, bis zu 30, ja
36 Silben in guter Schrift; denn sudeln braucht nie-
mand zu lernen. — Eine lesbare und wirklich geldufige
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Schrift erzielt aber nur derjenige Lehrer bei seinen Schii-
lern, der selber Erfahrung in dieser Fertigkeit besitzt.

Das entwickelnde Verfahren, das ich ihnen jetzt
kurz skizziert habe, ist im Gegensatz zum eintdnigen Ko-
pierverfahren bisherigen Brauchs geeignet, beim Schiiler
das Interesse fiir das Schreibhandwerk nicht nur zu
wecken, sondern auch wach zu halten. War das bishe-
rige Schreiben ein Gehen an Ort, so ist das neue ein
Wandern, wobei die Anforderungen an den Schiiler sei-
nen wachsenden Kriften angepaBt sind. Es wird von kei-
nem Kinde mehr verlangt, als was es mit gutem Willen
leisten kann, und das ist eine der Grundbedingungen
der den Erfolg sichernden Arbeitsfreude und eines leben-
digen Interesses.

Ich habe Ihnen gezeigt, wie der neue Schreibunter-
richt auf einer neuen Einsicht in die geistige Natur des
Kindes als eines sich entwickelnden Wesens beruht und
aus dieser Einsicht die neue Methode, das entwickelnde
Verfahren erwuchs. Die Neuerung erstreckt sich aber

Die Veroffentlichung der obstehenden Schriftprobe und der-
jenigen auf Seite 91 verdanken wir dem Entgegenkommen des
Verlages Heintze & Blanckertz, Berlin.



Abd. 2. Die Steinschrift als erste Lese- und Schreibschrift.

nicht nur auf das Verfahren beim Unterricht, sondern
in gleichem MaBe auf die  unterrichteten Buchstaben-
fornien und vor allem auf das Ziel des gesamten Un-
terrichtes. Die Schriftreform erstrebt nichts geringeres
als bessere Schriften wie bisher. Thr Losungswort lau-
tet: Wieder lesbar schreiben, wieder sauber schreiben,
wieder gut schreiben oder wenn sie auch wollen: Wie-
der schon schreiben. Man spricht zwar heute besser
von einer guten Schrift als von einer schonen Schrift.

Wenn wir die-Entwicklung der Schrift vom
Beginn unserer Zeitrechnung bis in unsere Tage verfolgen,
erkennen wir immer wieder ' die enge Beziehung, die zwi-
schen der Schrift und der bildenden Kunst einer Zeit
besteht. Heute stehen wir auf dem Gebiet der bildenden
Kunst, der Architektur, der Geridtekunst, der Kleider-
kunst, der Graphik gegeniiber der Zeit um 1900 vor
einem vollstindigen Wandel der Anschauungen und der
Gesinnung. Die neue Losung heift: Gegen die Fassade,
gegen die Reprisentation, gegen Prunk und Schein;
fir den Zweckbau, das Zweckkleid, das Zweckgerit!
Echtes Material, gesundheitsférdernde Form, unter allen
Umstianden eine fiir Gebrauch und Zirkulation geeignete
Form! Alle diese Losungen treffen auch auf die Schrift,
ganz besonders die Schulschrift zu. — Die Bewegung
wirkte sich aber bei den Zunichstbeteiligten, den Schii-
lern, einstweilen verneinend aus: Unmittelbar nach dem
Schulaustritt “wurden die Schulschriftformen preisgege-
ben und aufs Geratewohl eigene geschaffen. Die Mehr-
zahl der Lehrer schreibt selbst nicht mehr die Schrift,
die sie heute noch in der Schule lehrt. Das Verlassen
der nie verstandenen bisherigen Vorbilder fithrte in der
Folge zu schlimmster Formlosigkeit, ja  Sinnlosigkeit.
Denn sinnlos ist jede wunlesbare oder schwer les-
bare Schrift; sie gleicht zerknittertem Papier und zer-
fetzten Kleidern. Und ist es nicht komisch, wenn man
sie, geehrte Horer, am Schlusse eines hingesudelten Briefes
ausgezeichneter Hochachtung versichert! Am sinnlose-
sten finde ich aber eine nicht lesbare Unterschrift. Die
ist ganz besonders Mode geworden. Man hat heute all-
gemein Angst, als normaler Mensch zu gelten. Tiuscht
auch der Gebildete in seinen Mobeln nicht mehr wie
vor 30 Jahren den Reichtum mittelalterlicher Fiirsten vor,
so hilt er es doch in seiner Handschrift noch mit dem
Imponieren. Vor allem groBziigig mochte man érschei-
nen und gibt sich richtig Mithe, seinen Namen hinzu-
sudeln. Die Schule trigt mancherorts eine Hauptschuld
an diesen Zustinden, da es Lehrer gibt, die, aus der Not
eine Tugend machend, verkiinden: Der Inhalt ist alles,
die Form Nebensache!

Zu diesen offensichtlichen Zerfallserscheinungen hat
die Graphologie nicht unwesentlich beigetragen, lehrt
sie doch, daB gerade die eben angefochtenen Schrif-
ten als getreue Abbilder oder doch als Andeu-
tungen der Struktur der Seele fiir die Beurtei-
lung des Charakters ihrer Urheber von Wert seien.
Die Schrift ist aber nicht dazu da, um den Charakter des
Schreibers darzustellen, sondern um einen Gedanken des
Schreibers an den Empfinger des Geschriebenen zuver-
mitteln. Die Tanne ist auch nicht dazu da, um dem Efeu
als Stiitze zu dienen. Jeder Versuch, seelische Struktur
in der Schrift zur Auswirkung gelangen zu lassen, fiihrt
zu einer zweckwidrigen Deformierung der Schriftzeichen.
Die entstehende Strukturschrift ist mehr oder weniger

_ein naturhaftes Abbild des Schreibers selbst, statt das
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was sie zu sein hat: die bildhafte Darstellung eines fest-
zuhaltenden Gedankens.

Wenn die Schrift nicht dazu da ist, den Charakter
des Schreibers darzustellen, so ist sie umgekehrt ein Mit-
tel, den Menschen zu bilden, ganz besonders den sozialen
Menschen. Der sinnvolle Gebrauch der Schrift erfordert von
jedem, der sich ihrer im Verkehr mit dem Mitmenschen
bedient, Riicksichtnahme, Einordnung und Beherrschung,
Beherrschung der Schreiborgane wie des Temperamen-
tes. In einer solchermaBen sozialen Schrift erkennen die
Graphologen und ihr Anhang, denen fiir die Schulschrift
eine Art Naturreservat vorschwebt, eine seelenlose, eine
bloB technische Schrift. Der individuelle Schreiber kommt
aber auch nicht ohne Technik aus; vor allem der mangel-
haft unterrichtete Schiiler bedient sich einer riickstdndigen,
veralteten Arbeitsweise. Erfordert ein technisch gutes
Schreiben bloB etwa einen Kraftaufwand, um 100 Gramm
zu heben, so erzeugt die groBe Mehrzahl der jugendli-
chen Schreiber ihre individuelle Schrift mit einem Kraft-
aufwand, als ob es gilte, Kilogrammlasten zu heben; der
Schreibarm ist steif, die Bewegung krampfig und knor-
zig. Da greift die Schulung ein, 16st und lockert, 1iBt die
Formen der Zeichen aus belebenden, rhythmischen Be-
wegungen entstehen und befreit damit den Schiiler aus
Starrheit und Hemmung. Man hat mit Recht die Origi-
nalitit sogenannter personlicher Schriften mit der zwei-
felhaften Originalitit riickstindiger Betriebe und riick-
stindiger Wohnverhiltnisse verglichen. Es darf auch ru-
hig die Behauptung gewagt werden, daB viele ,originelle
Schriften sinnlose Fassaden sind und daB ecigenartige
Schriften bei der groBen Mehrzahl der Schreiber so we-
nig einem Bediirfnis entsprechen als etwa beim Bau
von Arbeiter-, Beamten- oder Bauernhiusern ein Bediirf-
nis besteht, jedem Haus ein besonderes Aussehen zu
geben.

Charakterbildung des Schiilers anhand der beson-
deren Merkmale seiner ungebundenen Schrift muB schon
deshalb zuriickgewiesen werden, weil dem Schiiler das
Verstindnis fiir Graphologie vollig abgeht. Dagegen hat
der Schiiler Verstindnis fiir die Schrift als Gebrauchsform,
fiir eine lesbare und verwendbare Schrift. Hier liegt denn
auch die groBe erzieherische Bedeutung ‘des neuen
Schreibunterrichtes. Die Handschrift wird also nicht durch
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den Charakter gedndert, sondern umgekehrt der Charak-
ter durch die Handschrift.

Die schweizerische Schriftreform geht an die jetzt
geschilderten Verhiltnisse mit dem Willen heran, neu
aufzubauen ‘und wieder klare Verhiltnisse zu schaffen.
Sie bekdmpft die bloBe Triebschrift, die eine ungebundene
und deshalb ungeeignete Schrift ist und erstrebt eine be-
‘wuBt gestaltete, neue Handschrift.

’ Die Schriftform, gesonnen, die neue Formgestal-
tung ganz besonders in der Schule zur Geltung zu brin-
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gen, sieht sich in Bezug auf Schriftform und Schriftge-
staltung einem groBen Triimmerfeld gegeniiber. Beson-
ders bos steht es an den wichtigsten Bildungsstitten un-
serer Jugend, an den Mittelschulen! Dort ist die Vernach-
lassigung der Form kaum mehr zu iiberbieten.
Angesichts dieser Zustéinde galt es, von Grund auf
neu zu bauen und die Aufgabe der Schrift klarzulegen.

‘Wie geschah es? Zunichst wurden simtliche Einzel-

formen der neuen Handschrift wieder zu den noch heute
allgemein anerkannten Richtformen jeder Art Schrift, zur



Schmuds haben
eine Kate, Sie

heisst Picolo, Sie

Abd. 3. Die Kkleine Steinschrift am Ende des I. Schuljahres.

groBen und kleinen Steinschrift, in Beziehung gesetzt.
Es handelt sich also bei der neuen Schrift weder mehr
um Antiqua noch um Fraktur. Dann wurden die Formen
mit neuen Werkzeugen in Gebrauch genommen und es
ergaben sich als Anforderungen an die Einzelform, daB
sie schreibfliissig und verbindungsfihig sei, daB sie sich
rasch und ohne Gefahr durchlaufen lasse. Die gleiche Ein-
zelform muB ferner dem Lesezweck geniigen, muB sich
unterscheiden von jeder der 25 Schwesterformen und sich
doch wieder mit den gleichen Schwesterformen einfii-
gen in das Ganze des Wortbildes. Gerade diesen opti-
schen Anforderungen wird der Schiiler von sich aus nie
Geniige leisten konnen; und so ergibt sich von selbst ein
Erarbeiten der Form eines Buchstabens unter Fithrung
des Lehrers, wobei die zwiefache Eignung als Leseform
und Schreibform, dhnlich etwa unserm Mund, der dem
Sprechen und dem Essen zugleich dient, immer im Auge
behalten werden muB. Der Schiiler erlebt so die Buch-
staben als Gebilde, die wie Werkzeuge oder wie Na-
turgebilde durch ihre Funktion bedingt sind. Dadurch
diirfte allgemein das Interesse fiir Gebrauchsformen, wie
sie unsere Zeit in den Maschinen, Mobeln, Geriten, ja,
in den Wohnungen schafft, geweckt werden.

Die Bildung guter Buchstabenformen ist aber nur
die eine Seite des neuen Schreibunterrichtes. Die andere
Seite ist die Schriftanwendung, ist die Gesamtform der
Schrift. Da stellen wir dem Schiiler die allgemeine Auf-
gabe der Schrift vor Augen. Sie ist Dienerin der Sprache
und da die Sprache das Organ des Gedankens ist, ist sie
auch Dienerin des Gedankens. Die Schrift macht den Ge-
danken sichtbar; sie hilt ihn fest; sie erleichtert bei kla-
rer Formung der Zeichen das Festhalten des Begriffes
im Wort; ganz besonders aber erleichtert sie den Ueber-
blick iiber groBere Gedankenzusammenhinge, ja sie un-
terstiitzt das Denken im Schaffen solcher Zusammen-
hinge. Diese Gesamtform ist wesentlich wieder ein op-
tisches Gebilde. Der Schiller muB erneut erkennen ler-
nen, welche Gesamtform gut lesbar und inhaltlich gut
aufzufassen ist. Daraus ergibt sich gar mancherlei, was
allen Fichern, in denen Schrift Verwendung findet, zu-
gute kommt. Die Aufsitze, die Rechnungen, die Franzo-
sischiibungen erhalten ihre zweckentsprechende Form.

Eine neuere Richtung im Sprachunterricht betont wieder
den Wert der Niederschrift und der Darstellung erarbeite-
ten und sprachlich formulierten Gedankengutes. Der neue
Schreibunterricht arbeitet ganz im Sinne solcher Forde-
rungen. Im Zeichenunterricht werden die Blitter zweck-
miaBig beschriftet. Besonders im Realunterricht, im Geo-
graphie- und Naturkundeunterricht, wo heute viel ge-
zeichnet und die Zeichnung mit Schrift erlautert wird,
findet der neue Schreibunterricht ein dankbares Anwen-
dungsgebiet. Der kleine Mehraufwand an Zeit auf eine
klare Darstellung lohnt sich reichlich. Der Schiiler prigt
sich die erarbeiteten Beziehungen und damit auch die
sprachlichen Bezeichnungen viel stirker ein; es fillt ihm
viel leichter, anhand einer iiberlegten Darstellung sich
zusammenhingend zu duBern. Ein solches Heft bléttert
er auch immer wieder durch, zeigt es zu Hause, bespricht
die Darstellungen aus seiner Feder mit Eltern und Ge-
schwistern. Das sind vorziigliche Wiederholungen der
gewonnenen Frkenntnisse. — Der Schiiler mit gutge-
fithrten Heften darf manches Lob einheimsen, was ihm
die Schule lieb und wert macht. Der neue Schreibunter-
richt trigt so bei zu einer positiven Einstellung des Schii-
lers zu seiner Lehraufgabe.

Ein dankbares Gebiet ist da auch die Beschriftung
von Karten, das Schreiben von Briefen und Adressen.
Beim Bilden einer Adresse hat der Schiiler die nimlichen
Ueberlegungen zu machen wie irgend ein Handwerker
bei seiner Arbeit: Wozu dient sie? Wie wird sie gele-
sen? Welchen Weg geht der Brief? — Es handelt sich
also immer um die Schaffung von Zweckformen, von
Gebrauchsformen und jene, die glauben, jede Schreibar-
beit schon verzieren zu miissen, haben das Wesen des
neuen Schreibunterrichtes nicht erfaBt. Das blofe Orna-
ment ist etwas so Unnoétiges wie die Schnorkel der bis-
herigen Schrift. Die gute Schrift und die gut angewen-
dete Schrift sind Ornament genug. Schoén ist, was dem
Gebrauch dient. — Wie die zweckmiaBige Form eines Hau-
ses oder einer ganzen Siedlung die Lebensgewohnheiten
der Bewohner selbst zu beeinflussen vermag, so vermag
auch die Form der Schrift ebensosehr wie den Charakter
Form und Inhalt der Sprache zu beeinflussen, denn wer
die duBere Briefform gut und lebendig gestaltet, wird ganz
von selbst dazu gefiihrt, die sprachliche Form einfach

‘und zweckmiBig zu bilden.
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Abd. 4. Die Handschrift der Unterstufe.



Abd. 5. Die Handschrift der Mittelstufe.

Die erzieherisch-bildende Bedeutung des neuen
Schreibunterrichtes, die ihn zu einem Teil der Schulre-

form werden ldBt, liegt noch in anderer Richtung. Die

Schreibarbeit ist Handarbeit; sie ist eine sinnenfillige Ar-
beit; sie ist also anschaulich im wahren Sinne. Der Schii-
ler hat das Ergebnis seiner Anstrengungen, seines Fleifies,
seiner Ueberlegungen jederzeit greifbar vor. Augen.

Schreiben ist Gebrauchsarbeit. Das Gelernte wird
sofort praktisch verwendet und das téglich, stiindlich in
den verschiedensten Féchern. Dem Schreiben kommt in
dieser Bezichung in der Schule die gleiche Bedeutung
zu wie der Sprache: Schreiben ist Gebrauchsform, der
Berufsarbeit vergleichbar. Das Kind erlebt einen wirkli-
chen Arbeitsvorgang; 'es macht ihn selber mit. Es gilt
Ernst im Schreiben. Der neue Schreibunterricht ist denn
auch Werkunterricht, Arbeitsunterricht im besten Sinne,
erfordert ein wachsames Auge, eine geiibte Hand und
Liebe zur Arbeit. — Schreiben ist Prizisionsarbeit wie die
Feinmechanik und erginzt als solche vortrefflich Werk-
statt- und Gartenarbeit. Es ist in hohem MaBe geeignet,
die Hand beweglich, gelenkig, gefiigig und empfindsam
zu machen. Zahlreiche Berufe — ich erwéihne nur Elek-
triker und Mechaniker — sind auf eine geschickte Hand
-aggewiesen. Eine neue Erziehungs- und Bildungsarbeit
ist heute gar nicht mehr denkbar ohne Handarbeit. Man-
chem Schiller wird erst bei der Handarbeit seine an-
schaulich-manuelle Begabung offenbar. Dieser anschau-
lich begabte Typ ist fiir das Volksganze so wertvoll wie
der intellektuell begabte Typ.

In diesem angedeuteten, erzieherisch-bildenden Sinne
kann sich aber Schreiben nur dort auswirken, wo der
Unterricht von der natiirlichen Grundlage, der Technik,
den Bedingtheiten des Arbeitsvorganges ausgeht. Der
Schiiler muB einmal das Werkzeug, die Feder, genau
beobachten und vor allem zweckmiBig bewegen lernen.
Das erfordert wieder Beherrschung der Hand, ja jedes
einzelnen Fingers. Lehrer und Schiiler werden deshalb
zur Einsicht gelangen, daB nur der ureigene, freie Wille
das Ziel erreicht. Das gilt ganz besonders auch fiir das
schnelle Schreiben. Ist einmal der Wille da, eine Buch-
stabenform, die Formen eines Wortes rasch und ohne
Entgleisung zu durchlaufen, dann erwacht auch der rechte
Eifer; dann werden die kleinsten Abweichungen in der
Schreibhaltung, in der Heftlage, in der Federfithrung
‘wahrgenommen; dann wird die Schreibstunde zum lieben

Sport, zum Erlebnis. Und nichts macht so froh als des
Gefiihl, etwas zu konnen, es ganz zu kdnnen.

Eine gute Schreibtechnik kommt auch dem Ma-
schinenschreiber zu statten. Ganz besonders aber wird
ihm die Fihigkeit, Schriftseiten zu gestalten, ermog-
lichen, seiner Arbeit ein neues Geprige zu geben. Die
Schreibmaschine, so willkommen sie uns ist, wird je-
doch die Schreibarbeit der Schule kaum je verdringen,
so wenig sie die Handschrift aus Bureau und Kontor
ganz verdringen wird.

Die Stenographie leistet wohl wertvolle Dienste, wo
es gilt, einen Gedanken wortgetreu festzuhalten; allein
sie ist zu wenig iibersichtlich, zu wenig anschaulich, um
als Schulschrift und allgememe Verkehrsschrift in Frage
zu kommen.

Ich erwihnte die nicht zu verachtenden modernen
Hilfsmittel, Schreibmaschine und Stenographie, weil gan-
ze Schulen ihre schlechten, entarteten Schriften mit dem
Hinweis auf die hiufige Verwendung der Schreibma-
schine glauben entschuldigen zu kénnen. Eine solche Ent-
schuldigung ist solange keine Entschuldigung als die
Handschrift im téglichen Leben noch eine sehr groBe
Rolle spielt, ist keine Entschuldigung, solange die Schule
die Handschrift als ausschlieBliches Darstellungsmittel ge-
braucht und solange die handwerkliche Betitigung als
Grundlage guter maschineller Arbeit anerkannt ist. Jede
schwer lesbare Schrift muB gewertet werden als soziale
Riicksichtslosigkeit; der Schreiber kiimmert sich entwe-
der nicht um die Normformen der Handschrift oder er
nimmt sich nicht Zeit, sie lesbar zu bilden und mutet
dem Empfinger, den er der vollkommenen Hochachtung
zu versichern nicht unterlassen wird, zu, sich Zeit zu
nehmen, seine Hieroglyphen zu entritseln. Eine Schule
gar, die schlechte Schriften, schlecht gefithrte Hefte mit

- Sudelschriften duldet, duldet in geistiger Beziehung unhy-
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gienische Zustinde, gesundheitswidrigen Zustinden um
Schulhaus oder Wohnhaus herum vergleichbar. Ich habe
eine solche Schule im Verdacht, daB sie mit schonen
Gedanken und Vorsitzen Luftschlésser baut, daB sie Fas-
saden des Wissens aus fremdem Marmor aufrichtet, daB
sie ihre Schiiler sich an schonen Gefithlen begeistern 148t,
daB sie aber auf das entscheidende Tun und die allein
und wirklich bildende Tat verzichtet. Die aktive Schule
erstrebt demgegeniiber eine auf das Tun des Notwendi-
gen gerichtete Gesinnung.

Dank fur den tipben Briof, mid
demy dy mach vorgdern s
haol! & 1ok mir #in dorkess Br-
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Abd. 6. Die Handschrift der Oberstufe.



‘Es handelt sich beim neuen Schreibunterricht um
einen Teil jener neuen Erziehung und Bildung, die auf
allerhand dem Schiiler nicht faBbares Wissen, vergleich-
bar den unniitzen Tiirmchen und Schnoérkeln vieler Bau-
ten der II. Hilfte des 19. Jahrhunderts, verzichtet zu-
gunsten des praktisch Notwendigen, des vom Schiiler
taglich Gebrauchten, des Sichtbaren, des wahrhaft Bil-
denden, und da spielt die Schrift erzieherisch eine eben-
solche Rolle wie etwa die praktische Gesundheitspfle-

ge. Willensbildung und Gesinnungsbildung, wesentliche
Teile der Bildung, sind in hohem MaBe an das Tatsich-
liche gebunden. Kein ernsthafter Erzieher wird es ver-
antworten kénnen, daB seine Schiiler in ihrer Schrift tig-
lich ein Beispiel der ‘Unordnung, der Gesetzlosigkeit, der
Undiszipliniertheit vor sich haben. Die neue Schrift wird

so Bildungsmittel und Erziehungsmittel einer neuen
Schule. '

 Pfadfindertum in der Schweiz.

Ueber die Ziele der Bewegung, von M. von Wattenwyl,
Zentralsekretir des schweiz. Pfadfinderbundes.

Im letzten Hefte hat Oberfeldmeister F. Scheurer
in Basel iiber die Anfinge und die Organisation der
Pfadfinderbewegung in der Schweiz berichtet. In sei-
nem Einverstindnis mo6chten wir noch kurz einiges iiber
die ,,Ziele der Bewegung® beifiigen. Es ist allerdings
nicht moglich die ,,Ziele“ und namentlich die Methoden
zur Erreichung dieser Ziele umfassend in einem kiirze-
ren Beitrag zu behandeln, doch werden wir uns bemii-

len, das Charakteristische der Pfadfinderbewegung her-
vorzuheben.
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Pestalozzi sagte einmal: ,Der Mensch muBsich
in der Welt selbst forthelfen, und dies zu
lehren ist unsere Aufgabe®. Baden-Powell, der
Begriinder der Pfadfinderbewegung, spricht mit anderen
Worten den gleichen Gedanken aus. In Verbindung mit
Familie, Schule, Kirche, Staat, sieht auch das Pfadfinder-
tum seine Aufgabe darin, den Knaben und jungen Mann
zu lehren, sich in der Welt selbst fortzuhelfen.

Diese ,,Lehre besteht darin, die moralischen sowie
die geistigen und kérperlichen Eigenschaften der ,Le-
benskandidaten” zu entwickeln. Dabei legt das Pfadfin-
dertum ein Hauptgewicht darauf, daB korperliche und
geistige Ertiichtigung stets in Verbindung mit ,,morali-
scher Ertiichtigung® geschehen soll. Auf das Pfadfin-
dertum paBt das Wort Montaigne’s: ,,Ce n’est pas une
ime, ce n’est pas un corps qu'on dresse, c’est un
homm e“. Guérin-Desjardins, der verdiente Leiter der
Eclaireurs Unionistes de France, hat das Verhiltnis zwi-
schen Pfadfindertum und Korperausbildung (Scoutisme
et éducation physique) wie folgt umschrieben:

I. Le scoutisme a foi en la vie en plein air, indépen-
damment de toute ,,lecon formelle de gymnastique.
Le scoutisme utilise le camping comme sport prin-
cipal.

Le scoutisme ne croit pas que I'éducation physi-
que soit terminée avec I'éducation musculaire et
nerveuse; il ajoute P'éducation sensorielle.

. Le scoutisme croit a la valeur du petit effort quoti-
diennement répété. :

II.

I11.

V. Le scoutisme ne sépare pas I'éducation physique
de P'éducation morale.
VI. Le scoutisme ne craint pas de toucher a Péducation
sexuelle.
VIL. Le scoutisme rend le jeune gargon lui-méme re-
sponsable de sa santé.
VIII. Le scoutisme réagit contre le cabotinage sportif

et la spécialisation.
; ,Freie Luft“ und ,Lagerleben” nennt Guérin-Des-
jardins kennzeichnend fiir das Pfadfindertum. Wir se-
hen darin auch eine bewuBte Abkehr von der ,,As-



	Schriftreform als Teilgebiet der Schulreform

