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Moderne Schulhéduser.’

II.

- EINE VO IQBlLDLICHE VOLKSSCHULE

VONGA I(l‘_‘JPF’ERS

Siedlung Elisabeth-H6he, Glindow i. d. Mark.

»Celle wird nicht mehr die ,,alte Herzogsstadt“ heis-
sen, sondern die ,,Stadt der modernen Schulen®. Im Mai
vorigen Jahres wurde die Altstddter Schule eingeweiht,
und ihr Bild ging lobgepriesen durch alle illustrierten
Zeitungen, im September beging das Gymnasium Er-
nestinum seine glinzende 600-Jahrfeier, am 1. Dezem-
ber wurde die neue Berufsschule ihrer Bestimmung iiber-
geben. Und jetzt hat das Lyzeum seine vielbesproche-
nen, vielumstrittenen Neu- und Umbaupline verwirk-
licht. Aus der Masse der vorhandenen, teilweise stark

1) Als dritten Beitrag zur Artikelreihe iiber neuzeitliche
Schulbauten (vgl. Nr. 11, 1929, I. Jahrg., Seite 260 und Nr. 7,
1929, II. Jahrg., Seite 154) veroffentlichen wir in diesem Hefte
eine Beschreibung des neuen Celler-Schulhauses, das als eines
der modernsten dieser Art in Deutschland gilt. Der Verfasser
nennt den Celler-Bau eine ,vorbildliche Volksschule®. Da wir
unseren Mitarbeitern grundsitzlich weltgehendste Freiheit des
Urteils einrdumen, veréffentlichen wir diesen Titel unverindert.
Um Mleerstaﬂdmsse auszuschlieBen, sei jedoch beigefiigt, daB
wir dem Epitheton ,vorbildlich® nicht in jeder Hinsicht zu-
stimmen. — In einer der nichsten Nummern beabsichtigen wir,
eine Anzahl Bilder schweizerischer Schulbauten zu pub-
lizieren. Wir sind unseren Kollegen dankbar, wenn sie uns auf
charakteristische Schulhiuser aufmerksam machen. Eingesandte
Photos werden, sofern wir sie veroffentlichen, vergiitet, bei
Nichtgebrauch sofort retourniert. Der Herausgeber.
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iiberalterten Baulichkeiten ist eine Anstalt geschatfen,
die den Vergleich mit den schonsten deutschen Schu-
len nicht zu scheuen braucht.

Kein Gitter trennt mehr Schule und Aussenwelt.
Symbol. Griiner Rasen leitet iiber von der Strasse zum
Gebiude. Das tritbe Graubraun des alten Baues ist be-
lebt und erfrischt von den hellen freundlichen Farben
des neuen. Schon das dussere Bild sagt viel.

So schreibt die Cellesche Zeitung in ihrer Nummer
vom 30. August 1929 (203) in einem Beitrag: Das Ober-
lyzeum in neuer Gestalt. Bei Gelegenheit der Einwei-
hung dieser Schule sind von Studiendirektor Dr. Besch
treffende Worte iiber die Bedeutung des Lyzeums und
der neuen Schule iiberhaupt gesprochen worden, in wel-
chen er das Thema des Schulneubaus, also das Archi-
tektonische, streift. Seine Ausfithrungen zum Lyzeum-
neubau scheinen mir auf jeden Schulneubau anwendbar
zu sein und treffen insbesondere den Charakter der Bau-
ten Haeslers, die wir in diesem Hefte zur Abblldung
bringen. '

Studiendirektor Dr. Besch fuhrte aus:

»Es sei mir gestattet, eine grundsatzliche Begriin-
dung des Oberlyzeums zu geben.
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Abbildung 1 : i

Erdgesc'hoss-Grundriss
links Siid, rechts Nord

Statik und Dynamik sind die beiden Pole des
Lebens. Unter Statik verstehe ich die Form, den
Stoff, die Schwere; unter Dynamik den Inhalt, die Be-
wegung, die Kraft. Alle Erscheinungen des Lebens sind
statisch und dynamisch polarisiert. Die Statik des leben-
digen Organismus der Schule stellt sich in ihren gesam-
ten Ausseren Einrichtungen dar: im Schulgrundstiick mit
seinen Plitzen und Gebiauden, mit den verschiedenarti-

gen Riaumen und ihrer Ausstattung, mit den Lehr- und
Unterrichtsmitteln. Die Dynamik ist die Summe der ge-
samten Kréfte, die in unsern Schiilern und Schiilerin-
nen vorhanden sind, der Koérperkrifte und der manuel-

len Geschicklichkeit ebenso wie der Geisteskrifte, des

Willens und der Phantasie.
Was hat es fiir trostlose, niichterne Schulgebiude,
fiir unzweckméi$sige Einrichtungen gegeben! Was fiir

Abbildung 2
Seitenansicht von Osten
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Abbildung 3 T

Haupteingang

ein neues Leben ging fiir uns an, wenn wir aus solch
einer Schule in eine zweckmissig eingerichtete iibertra-
ten! Was fiir neue Ankniipfungen und Anregungen fan-
den wir da. Bisher wurde bei uns in einem zu kleinen
Raum Nadelarbeit getrieben an unzweckmadssigen Ti-
schen; gekocht wurde bis vor kurzem in einer Kiiche,
an der wir fiir uns keine Speisekammer hatten, keine
Waschkiiche, keinen Plattraum. — Heute sagen frithere
Schiilerinnen, wenn sie unsere neuen Riumlichkeiten se-
hen: Ja, wenn wir heute Schiilerinnen sein kénnten! Da-
mit soll gesagt sein: Das Neue regt die Lust an; und das
ist ein erheblicher Faktor fiir die Arbeit.

Ich mochte nur noch zwei Punkte herausgreifen,
— nimlich: die Beziehung unserer Neueinrichtungen zum
Gemiits- und Gefiihlsleben unserer Schiilerinnen. Dass

gerade bei der weiblichen Jugend Gemiits- und Ge-

. Blick von Siidosten

fithlswerte gepflegt werden miissen, wird allgemein zu-
gestanden werden. Das Gemiit aber kann man nicht will-
kiirlich beeinflussen, sondern nur unwillkiirlich. Gefiihle
konnen nicht gemacht, sondern nur geboren werden.
Anders aber steht es mit der Beeinflussung der Stim-
mung und der aesthetischen Sphidre der Schiilerinnen.
Die weite Wiese, die vor der Schule die Schiilerinnen
empfingt, Licht und Sauberkeit in den neuen Riumen,
harmonische Farbengebung, kiinstlerische Ausstattung be-
sonders der kunsttechnischen Riume sind geeignet, eine
seelische Sphire zu schaffen, wie wir sie fiir unsere Ar-
beit an der weiblichen Jugend brauchen. —

Ich habe mit Absicht diese Ausfithrungen so breit
angefithrt, da in ihnen mit dem philosophischen Ab-
.riss . einer Schulbaulehre das Grundstreben der moder-
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Abbildung 4

LTehrkiiche

nen Schularchitekten, so auch insbesondere Haeslers,
ausgesprochen ist. :

Worin besteht das Besondere dieser Auffassung ge-
geniiber der Schulbaupraxis von ehedem? Die moderne
Schule geht von den seelischen Bediirfnissen der Schiiler
aus, sie leistet erzieherische Arbeit durch Formgebung
des Schulkdrpers. Sie wertet die grosse Bedeutung der
Schule fiir das Kind als Umwelt. Sie versinnbildlicht
das Vernunftstreben des Menschen und zeigt den Drang
der Zeit, aus den Gleisen einer iibermechanisierten Kul-
tur zu organischerer Gestaltung zu gelangen.

Die Schule der alten Zeit war lediglich Mittel zum

Zweck. Und in diesem reinen Mittelcharakter Ausdruck

fiir die seelische Armut, um nicht zu sagen Roheit der -

Zeit. Es ist nicht notig, auf die abgeschmackten Schul-
bauten aus dem Ende des vorigen Jahrhunderts nédher

einzugehen. Sie sahen Fabrikgebiuden und Proletarier-

wohnkasernen zum Verwechseln ahnlich.

im Erdgeschoss 9

N

Und was bringt nun die neue Schule? Das Epoche-
machende der Gestaltungen Haeslers, den man wohl
als den fithrenden deutschen Schulbaumeister ansprechen
kann, ist in ihrer gliicklichen Verschmelzung von ratio-
naler Forderung und organischer Auffassung zu suchen.
Haeslers ,,Altstidter Schule“ in Celle ist ein Muster-
beispiel fiir das baukiinstlerische Wollen der neuen Zeit.
Und nicht nur fiir das Wollen, sondern zugleich ein Be-
weis fiir sein und unserer Zeit hohes baukiinstlerisches
Konnen. . ‘

Vergegenwdrtigen wir uns zunichst, was fiir Forde-
rungen grundsitzlicher Art gegeniiber einem Schulbau
erhoben - werden miissen, der sich organisch dem Ge-
samtgebilde ,,Schule® eingliedern soll? Studiendirektor Dr.
Besch hat diese Forderungen zum Teil schon heraus-
gestellt. Bei der Durchgestaltung des Schulbaus sind vor
allem zwei Faktoren in Betracht zu ziehen: Erziehungs-
technik und Schulhygiene.

Abbildung 5.
Vorhalle beim Eingang
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Abbildung 6

Lehrerpult

Welcher von beiden ist wohl der bedeutsamere?
Die Frage fordert eine weltanschauliche Entscheidung.
Soll das Kind auf dem schnellsten Wege mit den spar-
samsten Mitteln zu einer bestimmten Normalhéhe der
Bildung herangedrillt werden, so kann man die Fak-
toren der Schulhygiene weitgehend unberiicksichtigt las-
sen. Liegt aber der paedagogischen Arbeit ein mehr hu-
manistisches Gesamtbild des Menschen zugrunde, be-
strebt man sich anstelle von Automaten und Apparaten
lebendige Personlichkeiten zu erziehen; ist man also
geleitet von einem biologisch-kulturell gerichteten Er-
ziehungsideal, so miissen zunichst die hygienischen
Grundforderungen erfiillt sein, ehe man mit den eigent-
lich pidagogischen Arbeiten einsetzen kann.

Die Schule ist nicht nur Lehrinstrument. Die Schule
ist Umwelt des Kindes. Inwelch bedeutendem Sinne,
daritber wissen wir alle zu berichten, die wir in un-
freundlichen Schulgebiduden, unter mechanisiertem Un-
terrichtsbetrieb, grossgeworden sind. Mit Grauen den-
ken wir an die finstern Gebiude zuriick. Sie umschlossen
unser Jugendleben durch lange Jahre. Und heute ste-
hen sie als bleibende Denksteine in unserer Erinnerung.
Sie sind mit der Regelmissigkeit ihrer Einwirkung auf
unsere Stimmung ein Teil unseres Wesens geworden.
Form, welche zum Eindruck wird, verschmilzt mit der

Wesensart eines Menschen. Form wirkt gestaltend im

guten und schlimmen Sinne.

Was muss von einer Umwelt gefordert werden,
welche auf das Korperbefinden und Gemiitsleben der
Schiiler giinstig wirken soll? Sie muss den Anforderun-
gen der organischen und seelischen Entwicklung des
Zoglings Rechnung tragen. Jeder moderne Schularchi-
tekt muss zum Ausgangspunkt fiir seine Pline

machen die Tatsache: dass Schiiler unentwickelte, im.:
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Drang der Entwicklung befindliche organische Wesen
sind, also ihren Entfaltungswillen. Brachte die
alte Schule Einengung und sah eins ihrer Erziehungsziele
darin, den Entwicklungswillen des Schiilers zu brechen
aus asketischer Grundstimmung, so ist die moderne Pae-
dagogik sehr viel lebensfreudiger und -freundlicher ge-
stimmt. Sie fithlt sich imstande den Entwicklungswillen
des Kindes und heranwachsenden Menschen so zu leiten,
dass er sich voll auswirken kann, ohne zum Negativen
auszuschlagen.

Was braucht der heranwachsende Mensch zu seiner
Entfaltung? Es ist unmdoglich allen biologischen Forde-
rungen gerecht zu werden, welche vom Standpunkt einer
organischen Entwicklung und vollen Krifteentfaltung zu
stellen sind. Doch sollte man nicht unterlassen auf die
Idealschule hinzuarbeiten, welche alle zu stellenden
Forderungen restlos erfiillt. Bedenkt man, welch hohe An-
forderungen unser modernes Kulturleben an die Gemein-

schaft und an den Einzelnen stellt; ferner, wie stark die

Belastung ‘der Schiiler durch die Schule heute schon
ist; endlich, wie die Erziehungsarbeit des Elternhauses
immer mehr in den Hintergrund gedringt wird: so
kann man an der Bedeutung dieser Fragen fiir das Wohl
der Gesellschaft und den Gesamtcharakter der abendlin-
dischen Kultur nicht mehr voriibergehen. Die Schule
hat die Aufgabe, nicht nur Wissen zu vermitteln, son-
dern die Entfaltung der menschlichen Krifte im bedeut-
samsten Stadium ihrer Entwicklung, eben im Jugend-
zeitalter zu leiten. Wahrhaft eine Kulturaufgabe ersten
Ranges.

Otto Haesler hat diese Aufgabe der modernen Pi-
dagogik instinktiv erkannt und in seinen Bauten verwirk-
licht. Dass er als Neuerer Bedeutendes zu geben hatte,
ging schon aus der genialen Losung der ihm gestellten
Siedlungsaufgabe ,,Georgsgarten in Celle hervor.

Wie ist nun Haesler den gestellten paedagogischien
Aufgaben von der baukiinstlerischen Seite her gerecht
geworden?

Abbildung 7
Schitlerbank



Lassen wir die , Altstidter Schule fiir sich selber
sprechen, die in der Oeffentlichkeit so starken Beifall
gefunden hat. Was zeigt sie uns in Grundriss und An-
sicht? Auffallend ist eine strenge Sparsamkeit in den Mit-
teln, ein Verzicht auf jedes spielerische Beiwerk, jede
Schmuckwirkung, die nicht aus der Idee der Sache selber
stammt. Also: Ernst, Niichternheit? wie ehedem? keines-
wegs. Sondern, dem ganzen Zug der Zeit entsprechend
strenge Sachlichkeit; doch keine Leere und Starre, son-
dern durch Einsparung der Mittel eine Steigerung des
Ausdrucks bis hifi zur Monumentalitit der Wirkung.

Die Schule ist abgeteilt in zwei Fliigel. Aus Spar-
samkeitsgriinden ist die Turn- und Festhalle zwischen
sie gelegt, aus blosser Ueberdachung des zwischenlie-
genden Hofraumes gewonnen. Das Auffallende eines je-
den Fliigels ist die breite Lichtfront der Klassenfenster.
Die Schule verkorpert den Schrei nach Licht, der unsere
Zeit durchhallt. Und ebenso verwirklicht die Schule die
padagogisch so iiberaus bedeutsame Forderung nach
Sauberkeit, Stileinheit, Geschmack, nach Sinnhaftigkeit
und Ehrlichkeit. Darin liegt ein Stiick pddagogischer
Arbeit auf die Dauer festgelegt. Ein solches Gebiude
wirkt erzieherischer als tausend Schulstunden durch den
Zwang seiner Formen. Wir alle kennen die Wirkung,
welche von Gebiuden ausgeht. Grob vermensch-
licht kénnte man von einer Seele der Gebiude sprechen.
Von einer Seelenlosigkeit unserer Mietkasernen. Von see-
lischer Armut unserer Fabrik-, Bahnhof- und Postge-
baude.

Die Celler Schule Otto Haeslers hat Seele, sie trigt
das Geprige eines modernen, gedankenklaren, selbst-
bewussten und dennoch gemeinschaftsgliubigen Men-
schen, der mit starken Sinnen auf der Erde beheima-
tet ist ebenso sehr, wie sein Geist ins Metaphysische
strebt, sei es auch in der Form des Rationalen. Will
man sich iiber die Gesamtwirkung des Haeslerschen
Schulbaus Rechenschaft geben, so muss man die Schii-
ler befragen, welche darin aus- und eingehen. Sie le-
bennicht nur in diesem Gebiaude, sie leben mit dem
Gebidude, sie werden gestaltet durch die Farbstimmung
der Klassenrdume so gut wie durch die Linienfithrung
der Treppenfluchten. = - : :

Und nun das Technische der Gestaltung Haeslers.
Es war die Aufgabe zu l6sen zugleich eine Midchen-
schule und eine Knabenschule in einem Gebdude unter-
zubringen. Knaben und Méidchen sollten getrennt unter-
richtet werden, sie erholen sich auf eigenen Spielhtfen;
doch sollte durch Treppen und Flure eine zwanglose
Berithrung erméglicht werden.

Der Verkehr innerhalb des Schulgebiudes erfor-
dert besondere Aufmerksamkeit im Schulbau. Haesler
hat eine gliickliche Losung gefunden. Die Treppen sind
breit angelegt. Die Ecken der Fluren und Tiiren so weit
abgerundet, dass sie bequem genommen werden kon-
nen,

Und nun die Aufteilung der Riume im einzelnen:
in jedem Fliigel sind in zwei Stockwerken je zehn Klas-

senrdume untergebracht. Dazu gesellen sich eine Reihe
von Nebenriumen zu ebener Erde; sodann, unter Be-
riicksichtigung der Forderungen des modernen Arbeits-
unterrichts: fiir die Knaben ein Werkraum und fiir die
Maidchen eine Lehrkiiche nebst Nihklasse. Diese - ar-
beitskundlichen Ridume sind mit besonderer Sorgfalt aufs
Zweckmissigste eingerichtet und vermitteln so ein Lust-
gefithl, das der Erziehung zur Arbeit entgegenkommt.

Ueber die Einzelheiten der -Klassen nur so viel:
Binke und Tische sind in Stahlrohr ausgefiihrt nach

. patentierten Entwiirfen von Architekt Haesler selber. Die
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Farben sind matt getént und so gehalten, dass sie be-
ruhigend auf die seelische Stimmung des Schiilers wir-
ken und die Aufmerksamkeit nach der Tafel lenken. Die
Lichtgebung erfolgt von einer Seite, ausgiebig. Gegen
zu grelles Licht ist ein Sonnenschutzschirm so ange-
bracht, dass er mit einem leichten Hebeldruck sofort
fitr den ganzen Raum reguliert werden kann.

Die Zweckmassigkeit und sachliche Schonheit des
Haeslerschen Schulbaus ist ohne Frage eine Hochstlei-
stung. Gebietet die Ehrfurcht vor der Leistung zuschwei-
gen? oder darf man aus dem Geleisteten Anregungen zu
weiterer Vervollkommnung holen??

Ich glaube, wir handeln ganz im Sinne Haeslers,
wenn wir den vor uns stehenden Bau auf seine Zweck-
massigkeit und Zweckschonheit hin noch ein wenig durch-
denken. Und welche Forderungen wéiren noch nicht er-
fillt? Das hingt wiederum von der jeweiligen gesamt-
padagogischen Haltung einer Zeit ab, wie weit sie im
Streben nach Zweckmaissigkeit gehen will. Haesler hat
das System einer Trennung von Schiilerplitzen und Po-
dium beibehalten. In manchen Berliner Schulen ist mit
diesem System einer steifen Distanzierung gebrochen. Hatte
nicht auch Haesler von diesem System abgehen sollen?
Aber vielleicht war in dieser Gestaltung seine Hand-
lungsireiheit beschrankt? Die Schule ist Umwelt des Kin-
des. Das Streben der modernen Schule ist auf eine or-
ganische Gestaltung des Lebens gerichtet. Konnte den
biologischen Forderungen nicht noch mehr Rechnung ge-
tragen werden? Klassenrdume, in systematischer Folge,
ein geschlossener Gebidudekomplex? Sollte man nicht
auch in der Stadt und Grosstadt von diesem Kasernen-
typus der Schule abgehen und mehr den Heimcharakter
der Schule herauszuarbeiten suchen?

Ich kann mir denken, dass eine Zeit dem Umstand
besonders Rechnung trigt, dass die Schule als Umwelt
wihrend der bildungsfihigsten Zeit den Menschen mass-
gebend beeinflusst; dass Grundsitze einer naturnahen
Erziehung mit in die GroBstadtpaedagogik, und gerade
in diese hereingenommen werden. Danach wiirde man
das Schulgebiude auflosen in einzelne Hausgruppen von
Heimcharakter, man wiirde das Klassenzimmer in Ver-
bindung bringen mit Licht und Erde, in weit radikalerer
Weise als dies Haesler getan hat. Man wiirde jedes
Klassenzimmer technisch so anlegen, dass es ebenso-
gut als geschlossener Raum, wie als freie Halle benutzt
werden kann. Man wiirde dem Kind dann nicht mehr



das Licht durch eine breite Glasfensterfront zufiihren,
moge sie auch ultraviolettes Licht durchlassen, sondern
wiirde ihm diesen notwendigen Entwicklungsfaktor aus
erster Hand geben. Man wiirde das Kind in organischer
Fithlung mit der Natur halten und ihm so einen Bruch-
teil von dem zuriickerstatten, was das moderne Kultur-
leben dem modernen Menschen unterschldgt: Abenteuer,
Tummelmoglichkeit, Romantik. Wie soll der heranwach-
sende Mensch sich entfalten konnen, wenn er keine Be-
titigungsmdoglichkeit fiir seine aufbrechenden Krifte fin-

det? Wird dem Prinzip des Arbeitsunterrichts Rech-

nung getragen, so muss gleichzeitig die Forderung nach
einer viel freieren, reicheren, romantischeren, sportlichen
Betitigung mit aufgenommen werden. Wir glauben nicht,
dass diese Forderungen bald erfiillt werden kénnen. Doch
diirfen sie niemals aufhoren Leitziele unserer paedago-
gischen Arbeit zu sein.

Die Celler Volksschule ist Ausdruck unserer ins
Rationale strebenden Zeit. Sie verzichtet auf jede
Schmuckwirkung, die nicht zweckgefordert ist. Nun aber
erweist gerade die Celler Volksschule die suggestive Kraft,
welche von Riumen und baukiinstlerischen Schopfungen
in besonders starkem Masse ausstrahlt (Dome, Burgen,
Stadthiuser). Sollte man nicht dem Umstand dieser sug-
gestiven Kraft mehr Rechnung tragen und vom Prinzip
einer reinen Sachlichkeit abgehen, hinstrebend zu einer
angewandten Sachlichkeit, welche dann nicht mehr né-
tig hat Seele zu leugnen, um Vernunft zum Siege zu
bringen; sondern welche bewusst auf starke seelische
Wirkungen zielt, sei es sogar auf Kosten der reinen
Zweckmassigkeit. Dann kidmen wir zu einer unerhort
grossen, monumentalen Kunst, zu welcher mir gerade
Haesler den Weg zu weisen scheint.

Diskussionsrubrik.

Der Streit um Schohaus.

Vorbemerkung - des Redaktors: Die nachfolgenden Aus-
fithrungen Werner Schmids sind eine Replik auf R. Kolbs
Rezension des Schohaus-Buches ,Schatten iiber der Schule‘,
ver6ffentlicht in Nr. 21 der ,Schweiz. Lehrerzeitung®. Herr
Schmid teilt uns mit, daB er das Manuskript der Entgegnung
zuerst an die Redaktion der ,Schweiz. Lehrerzeitung sandte,
die jedoch eine Verdffentlichung ablehnte. Da wir dem Ver-
fasser durchaus -zustimmen, wenn er im Begleitschreiben die
Rezension Kolbs als ,ungerechte und unsachliche Arbeit* be-
urteilt, so sehen wir keinen Grund, der uns veranlassen konnte,
eine Replik zu unterdriicken, die jeder objektive Leser der
tendenziésen Kolb’schen Rezension gerechterweise fordern muB.

Man mag iiber das Schohaus-Buch denken wie man will,
niemand kann ihm billigerweise das Zugestindnis versagen,
daB es auf gewisse vorhandene Schidden hinweist und
daB ein f{rischer, neuzeitlicher Geist aus ihm weht. Das
schweizerische Schulwesen ist stark genug, um eine sachliche, pro-
duktive Kritik zu ertragen, die Tiichtigkeit und Hingabe der
schweizerischen Lehrerschaft geniigend festgegriindet, als daB
das erforderliche Vertrauen in sie durch eine Kritik erschiit-
tert wiirde, die mehr eine Kritik des Systems, der Reglemente
und Methoden darstellt, als eine Kritik der Personen. Wir hal-
ten es fiir verfehlt, wenn man ein Buch von der Bedeutung des
Schohaus’schen ausgerechnet in der paedagogischen
Presse unterdriicken wollte. VogelstrauBipolitik! Es ist auch
kein Zeichen spezieller Hochschitzung der schweiz. Lehrerschaft,
wenn man ihr die Diskussion iiber ein paedagogisches Buch
verbieten will. —

Die Diskussionsrubrik® der ,Erziehungs-Rundschau® steht
weiteren Votanten zur Aussprache offen. Wir sind auch grund-
sitzlich zur Veroffentlichung gegnerischer Aesserungen iiber
das Schohaus-Buch bereit, sofern sie sachlich gehalten sind.

»

Kritik der Kritik.
Von Werner Schmid, Lehrer, Ziirich.

Die Redaktion der S.L_.Z. hat zwar in der Einleitung zu
den beiden in Nr. 21 erschienenen Besprechungen iiber das
Buch von Seminardirektor Schohaus ,Schatten iiber der Schu-
le“ erklirt, daB sie nicht im Sinn habe, sich in der S.L.-Z.
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in weitere Diskussionen einzulassen. Nachher aber druckt sie
eine Buchbesprechung von Rolf Kolb ab, die derart ungerecht
ist, daB sie nicht unwidersprochen hingenommen werden darf.
Ich finde ohnehin, daB es grundsitzlich falsch ist, eine Diskus-
sion gerade iiber dieses Buch zu unterdriicken. Ein Buch, das
derart schwere Anklagen gegen die Schule erhebt, muB dis-
kutiert werden. Es wird zweifellos in weiten Kreisen unserer
Bevolkerung starke Beachtung finden und wir kommen daher
nicht darum herum, uns mit den darin aufgeworfenen Fragen
auseinanderzusetzen. Nur dann koénnen wir der Kritik stand-
halten, wenn wir uns iiber ihre Berechtigung oder Nichtbe-
rechtigung ausgesprochen haben, wenn wir die einzelnen Vor-
wiirfe auf ihre Stichhaltigkeit gepriift haben. Dann wirkt sich
jede Kritik fruchtbar und aufbauend aus. '

»Das Buch méchte mit Hilfe von Laienurteilen der Schule
den Spiegel vorhalten, in dem sie ihre restlose Schlechtigkeit
erblicken konne.“ Mit diesem Satze beginnt Kollege Kolb
seine Besprechung. Und schon dieser Satz ist eine glatte Ver-
leumdung. Schohaus betont ausdriicklich: ,Unsere Schule ist,
als Ganzes betrachtet, nicht schlecht, aber sie konnte besser,
viel besser sein.* Wer wagt es, diese Behauptung zu bestrei-
ten? Wer wagt es, zu ‘erkliren, unsere Schule sei iiber jede
Kritik erhaben? Wenn wir aber selber zugeben miissen, daf
unsere Schule heute nicht ist wie sie sein sollte und wie wir
sie selber wiinschen mdchten, dann miissen wir auch fiir die
sachliche Kritik an ihr dankbar sein.

Kolb aber IiBt die Sachlichkeit dieser Kritik nicht gel-
ten. Er erhebt gegen sie den schweren Vorwurf des Sadis-
mus. ,Unbeschwert von bessern Regungen schreibt sich alles
von der Seele weg und schiebt es der Schule zu, dem Tum-
melplatz der Fritherlebnisse, und die anzukreiden man ja auf-
gefordert worden ist. Man tut es mit sadistischer Wollust. ..«
Den Beweis fiir diese schwere Anschuldigung bleibt man uns
allerdings schuldig. Welches der 82 Bekenntnisse zeugt von
sadistischer Wollust seines Verfassers? Es wird im Gegen-
teil jeder unvoreingenommene Leser des Buches zugestehen
miissen, daB die Bekenntnisse sich auf einem erstaunlich ho-
hen Niveau halten. Schohaus hat ganz offenbar alles, was ir-
gendwie nach bloBer Schimpferei roch, ausgeschieden. Es ist
freilich hin und wieder von Sadismus die Rede, aber wer
wollte es’ wagen, die Echtheit dieser Bekenntnisse, in denen
manche Lehrer des Sadismus geziehen werden, anzuzweifeln?
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