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Schatten (iber der Schule.’

Von Seminardirektor Dr. W. Schohaus, Kreuzlingen.

I
Provisorisches Leben.

Und er weil von allen Schitzen
Sich nicht in Besitz zu setzen.

Glicck und Ungliick wird zur Grille,
Er verhungert in der Fiille;

Sei es Wonne, sei es Plage,

Schiebt er’s zu dem andern Tage,
Ist der Zukunft nur gewirtig

Und so wird er niemals fertig.

Diese Zeilen stehen im zweiten Teil von Goethes
Faustdichtung. Sie kennzeichnen eine seelische Haltung,
die viele Leute wie eine Krankheit durchs ganze Leben
mit sich schleppen: sie leben immer nur provisorisch, nie
definitiv. Sie warten stindig, sie harren der Zeit, da
es dann gilt, aber diese Zeit kommt nie. Sie verschie-
ben alle wichtigen Entscheidungen; spiter wollen sie
sich endgiiltig zusammennehmen, spiter werden sie sich
bewidhren — immer ,spiter. Jedes Heute leben sie
nur fiir ein stets zuriickweichendes, unerreichbares Mor-
gen. Sie konnen sich auch nicht entschlieBen, heute
richtig traurig oder gliicklich zu sein; sie leben jetzt nur
halb, nur lau, nur in Vorbereitung; das volle Leben wird
die Zukunft bringen. Aber die Zukunft bringt das Wun-
der nicht, sie weicht nur stets zuriick vor unabinderlich
steriler Gegenwart.

Bei neurotischen Charakteren findet man diesen Zug
der interimistischen Lebenseinstellung oft in extremer
Ausprigung. Es kommt darin in der Hauptsache die un-
bewuBte Tendenz zum Ausdruck, der Notwendigkeit der
Losung jener seelischen Probleme zu entfliehen, auf de-
ren Ungelostheit der neurotische Konflikt eben beruht.

1) Dank des Entgegenkommens von Verfasser und Verlag
sind wir in der Lage, unseren Lesern zwei besonders charak-
teristische Kapitel - aus dem vielumstrittenen Schohaus-Buch
sSchatten iiber der Schule‘ (Schweizerspiegel-Ver-
lag, Ziirich) zu unterbreiten. Wir mochten den Lesern der S. E.R.
dadurch die Méglichkeit bieten, sich ein persénliches Urteil
itber das ,schreckliche Buch zu bilden. Im Uebrigen ver-
weisen wir auf den in diesem Hefte verdffentlichten Artikel
von Werner Schmid, Ziirich,

Aber in leichterem Grade leiden wir alle unter dem
Uebel der provisorischen Lebenshaltung. Wir neigen alle
dazu, unsere volle Daseinsentfaltung in die Zukunft zu
verlegen, das Morgen wichtiger zu nehmen als das Heute.
Unsere natiirliche Tragheit und die mannigfaltigsten see-
lischen Gebundenheiten zwingen uns dazu. Es gibt daher
wohl kein wichtigeres Erziehungsproblem als dies, schon
beim jungen Menschen jene freie Aktivitit zu begriin-
den, ein Stiick von dem Lebenskiinstlertum, das jeden
Tag wichtig nimmt und sich bemiiht, jede Stunde aus-
zukosten und zu gestalten.

‘Die Schule aber begiinstigt ungewollt weitgehend
jene andere, provisorische Art der Daseinsfithrung. Sie
tut dies vor allem dadurch, daB sie das Kind in eine
Sphire hineinzwingt, die es als auBerhalb des vollen
Lebens stehend empfindet. Dadurch, daB es der Schule
nicht gelingt, sich organisch in das Gesamtleben des
Kindes einzufiigen, bringt sie eine verhidngnisvolle Spal-
tung ins jugendliche Dasein: Sehr viele Schulkinder
fithren ein Leben A und ein Leben B.

Das Leben ‘A bedeutet: Freiheit, Sonntag, Ferien, Ka-
meradschaft, Duft aus Mutters Kiiche, mechanischer Bau-
kasten, Puppenpflege, Kaninchenzucht, Velofahren, FuB-
ballspiel, Entdeckungsfahrten, Anteil an Vaters Arbeit.

Das Leben B bedeutet: Schule, Einerlei, listige Ver-
pflichtungen, Unfreiheit, Gedriicktsein, Bravheit, Kreide-
staub, Biicherplage, verdorbene Luft und schlechtes Ge-

wissen.

So wird dem Kinde die Einheit seiner Welt zer-
stort. Hier wird gelebt und erlebt — dort erduldet und
gewartet.

Die Folge davon ist, daB die Kinder beginnen, das
intensive, volle, personliche Leben hinauszuschieben. Sie
fiigen sich in die Kette der Schultage, wie man sich in
eine Krankheit in der Hoffnung schickt, nach  deren
Ablauf seine Aktivitit wieder entfalten. zu koénnen. So

_stellen sich die Kinder wartend auf das Wochenende

ein; dann wollen sie richtig leben. Aber die kleine Spanne
Zeit iiber den Sonntag erweist sich als viel zu kurz,



um eine. wirklich freie Entfaltung zu erméglichen. Es
bleibt die tréstende Erwartung der Ferien. Aber da
zeigt es sich dann bei vielen Kindern, daB ihnen der
Schulalltag bereits die Féahigkeit geraubt hat, die Freiheit
richtig zu genieBen. Es fehlt ihnen die Unmittelbarkeit,
die naive Phantasie, der kindliche Optimismus und die
ungebrochene Impulsivitit, um die ersehnte Freizeit nun
wirklich zu gestalten. Und so zerrinnen ihnen die schénen
Ferien nur halb genutzt, wie eben das Leben dem Le-
bensuntiichtigen durch die Hinde rinnt.

Das definitive Dasein wird dann weiter hinausge-
schoben: man nimmt sich vor, nach abgeschlossener
Schulzeit endgiiltig alle Segel fiir die Lebensfahrt aufzu-
ziehen, das eigene Wesen voll und sinngemiB zu ent-
falten. Aber das provisorische Leben hat durch die lange
Eingewohnung eine solch lihmende Macht iiber den
jungen Menschen bekommen, daB er auch dann nur halb
lebt und, sich selbst betriigend, sein Definitivum weiter
und weiter verschiebt: auf die Zeit nach der Berufs-
lehre, nach der ersten rechten Anstellung, nach der
EheschlieBung, und so durch alle Etappen menschli-
cher Existenz hindurch. Am Ende bleibt die Trauer iiber
ungeniitzte Bewidhrungsmoglichkeiten wund  verpaBte
Gliickschancen.

Die Schule muB zu diesem grundfatalen Zukunfts-
aberglauben erziehen, solange sie etwas anderes ist als
das Medium fiir die Entfaltung aller guten Krifte der
Jugend — solange ihr Geist nicht eine volle Bejahung
alles echt jugendlichen Wesens iiberhaupt bedeutet.

Der Geist der alten Schule wertet die Jugendjahre
fast ausschlieBlich als Zeit der Vorbereitung aufs
Erwachsenenalter. Jungsein bedeutet ihr zufolge dieser
Einstellung notwendig ein Negativum: unfertigsein, un-
reifsein. Jugend ist demgemiB etwas, dessen Sinn nur
darin liegen kann, sich selbst fortschreitend aufzuhe-
ben. Die Kinder und Jugendlichen aber nehmen diese
Suggestion weitgehend an und wachsen auf in der Ne-
gation ihrer eigenen Daseinsweise.

Rousseau und Pestalozzi haben leidenschaftlich ge-
fordert, daB jedem Lebensalter seine eigene geistige Be-
schaffenheit, seine eigene Schoénheit und sein eigenes
Recht zuerkannt werden miisse — daB Kinder zuerst
Kinder sein sollen, bevor sie Mdnner und Frauen werden.
Wir wollen uns dariiber freuen, daB das Verstindnis
fiir diese Forderung heute entschieden im Zunehmen
ist. Man sieht in den jungen Menschen weniger als
in den vergangenen Jahrzehnten nur menschliches Zu-
kunftsmaterial. Jugend gilt nicht mehr so ausschlieBlich
als Vorbereitungszeit, sondern auch als ein in sich selbst
sinnerfiilltes Lebensalter.

~ DemgemiB wird die neue Schule sich bemiihen, in
erster Linie ein Ort intensiver und gliickhafter Lebens-
entfaltung zu sein. Sie wird bestrebt sein, dazu beizu-
tragen, daB jedem Kinde jeder Tag zu einer moglichst
geschlossenen Erlebniseintieit wird. Dann besteht die
Aussicht, daB jene Spaltung des jugendlichen Daseins
in zwei Interessensphiren aufgehoben wird und damit
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eine stindige Gefahr fiir die Ungebrochenheit und see-
lische Harmonie der Jugend verschwindet.
»
IL
Disziplin,

In jedem Schulbetrieb mufl Ordnung herrschen. Das
ist selbstverstindlich. Aber Ordnung ist ein vieldeuti-
ger Begriff. Wir miissen uns deshalb Rechenschaft ge-
ben, welchen Sinn er verniinftigerweise fiir die Schul-
stube haben kann:

1. Das Kind soll sich, um mit Pestalozzi zu reden,
aus seiner ,,wilden Tierheit“ zu ,,gezihmter Mensch-
lichkeit” entfalten. Es soll lernen, seiner Subjekti-
vitit, seiner Triebhaftigkeit Schranken zu setzen,
um so die Fahigkeit kultureller Einordnung in den
sozialen Organismus zu erlangen. Alles, was die
Schule an verniinftiger Disziplinierung vom Kinde
fordert, dient der Entwicklung seines sittlichen Wil-
lens. Wo die Notigung zur Uebung solcher Selbst-
beherrschung fehlt, wird dem Kinde die wichtigste
Hilfe zur Entfaltung seiner sittlichen Personlich-
keit vorenthalten.

. Im besonderen hat das Schulleben dem Kinde das
Verstindnis dafiir zu vermitteln, daB die Bediirf-
nisse, Absichten und Anstrengungen der Mitmen-
schen zu achten sind. Die Beobachtung von Ruhe
und ‘die Finordnung im Unterricht sind insofern
nichts anderes als der Ausdruck des Respektes vor
der Arbeit des Lehrers und vor dem Willen der
Klassengenossen, an derselben teilzunehmen.

. Disziplin ist im Schulbetrieb bis zu einem gewissen
Grade eine ,technische’ Notwendigkeit. Die rich-
tige Abwicklung eines bestimmten Programmes wird
ohne sie unmoglich.

Diese Erfordernisse sind so natiirlich, daB eine an

ihnen orientierte Schulordnung den Kindern zwar ge-

legentlich etwas unbequem, niemals aber die Quelle ei-

gentlicher Leiden sein kann. Die Kinder anerkennen im

allgemeinen sinnvolle Disziplinanspriiche instinktiv und

ohne weiteres. Sie lassen sich mit Festigkeit, Vernunft,

Giite und Humor, sehr leicht in zur Gewohnheit wer-

dende Schranken weisen.

Weshalb aber bringt die iibliche Schuldisziplin den
Kindern so hiufig wirkliche Leiden? Leiden sind ja inder
Jugend durchwegs der subjektive Ausdruck fiir Entwick-
lungsgehemmtheiten.

Das kommt daher, weil die Schule die Kmder viel-
fach in eine ihnen wesensfremde Ordnung hinein-
zwingt, in ein durch Regeln bestimmtes Leben, das nicht
nur dem Drang nach ungehemmter Triebentfaltung, son-
dern auch den durchaus berechtigten, der Gesamtent-
wicklung giinstigen Bedurfmssen nach freler Bewegung
widerspricht.

In den meisten unserer Schulen verharren die Kin-
der noch tiglich stundenlang im Schraubstocke unkind-



licher Regungslosigkeit, unnatiirlicher Passivitit und er-
zwungener Bravheit. Darin liegen sinnlose Angriffe auf
das kindliche Temperament. Solche Ordnung tétet so
viel lebenskriftige, tiichtige, gesund-eigenwillige Im-
pulse der Kinder, — sie ist entwicklungsfeindlich schon
rein im biologischen Sinne, weil sie Kraftentfaltungen
hemmt und Vitalitit erstickt.

Die Forderung nach Disziplin wird iiberspannt.
Sie wird vielfach zum Selbstzweck erhoben. Man ver-
gibt immer wieder, daB auch die Ordnung, soweit sie
gefordert werden darf, schlieBlich um der Kinder willen
da ist und nicht die Jugend um der Ordnung willen.
Vielfach ist die Schule so etwas wie ein Tempel, in dem
der Lehrer als finsterer Oberpriester die Kinder zum
Dienst des unerbittlichen Gétzen ,,Disziplin® anhilt. Am
Ende ist alle Ordnung, die nicht Entwicklungen férdert
und die nicht die Giite und die Heiterkeit des Lebens
mehrt, nur Gotzendienst.

Erfreulicherweise ist ja heute das Verstindnis fiir
ein menschlich-ungezwungenes Gehaben der Kinder bei
der Lehrerschaft entschieden im Wachsen. Man gestat-
tet den Kindern eine freiere Haltung, man hilt sich mit
ihnen mehr im Freien auf, man duldet hie und da einen
Dammbruch des jugendlichen Ungestiims und Uebermu-
tes. Radikalere Kopfe trachten iiberhaupt mit dem Sy-
stem der herkémmlichen Schulbinke und des vielen Stil-
lesitzens aufzuriumen. Wir konnen hier nicht auf die
Frage der Berechtigung solcher Forderungen eintreten.

Man darf jedenfalls nicht vergessen, daB sich die Lo-
sung solcher Fragen fiir Schulbetriebe mit groBer Kin-
derzahl und besonders fiir Mehrklassenschulen, wie sie
in unseren ldndlichen Kantonen die Regel sind, auBer-
ordentlich schwierig gestaltet. Vor allem kommt es zu-
nichst darauf an, daB man sich bewuBt bleibt, da B hier
noch sehr wichtige ungeloste Probleme liegen und daB
man sich mit diesen Fragen ernsthaft beschiaftigt.

Es gibt aber noch sehr viele Piddagogen, welche
den hergebrachten Schulzwang als eine unumgingliche
Notwendigkeit ansehen, — welche an die ZweckmiBig-
keit der iiblichen Schulordnung wie an ein unaverbriich-
liches Dogma glauben. Auch solche Lehrer, welche nicht
im Geruche besonderer Pedanterie stehen, huldigen heute
noch iiberaus hiufig der Ueberzeugung, daB die starre
Ruhe, die sie ,,Disziplin“ nennen, das wichtigste und
durchaus unentbehrliche Fundament eines geregelten Un-
terrichtes sei. »

Dieser fatale Aberglaube scheint kaum mehr aus-
rottbar zu sein. — Was fiir naturwidrige Dinge treibt
man denn mit den Kindern, daB diese ihren Bewe-
gungsdrang Stunde um Stunde in der Haltung von Holz-
puppen erstarren lassen miissen? Was ist das denn fiir
ein Unterricht, dessen Erfolg durch gelegentliche hei-
tere Zwischenrufe und durch all die andern harmlosen
und natiirlichen Schiiler-,Unarten®, die ja durchwegs
ohne alle Bosheit sind, so ernstlich in Frage gestellt
werden kann? Ist die Sorge denn wirklich berechtigt, daB
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die natiirlichsten Freiheiten im Schulzimmer unbedingt
in Ziigellosigkeiten ausarten?

Man erzieht die Kinder zum Verharren in verkrampf-
ter Bravheit. Ist es nicht eine edlere Erziehungsaufgabe,
sie dahin zu bringen, daB sie mit Anstand iibermiitig
und ‘ohne HéabBlichkeit gelegentlich auch ausgelassen sein
konnen? .

Die Griinde des Versessenseins auf solch geist-
lose Disziplin sind mannigfaltig. Herrschsucht spielt
oft mit. Erzieher, die das Bediirfnis haben, das Gefiihl
ihrer Ueberlegenheit und Macht moglichst oft, intensiv
und handgreiflich auszukosten, werden stets dazu nei-
gen, einem humorlosen Ordnungsfanatismus zu huldi-
gen. :

Fine groBe Rolle spielt bei der verbreiteten Dis-
zipliniiberspannung sicher auch die menschliche Trig-
heit oder aber eine innere Zermiirbtheit des Leh-
rers, eine tiefsitzende Miidigkeit, von der besonders il-
tere Schulménner leicht befallen werden konnen. Au-
toritative Strenge ist nicht immer ein Zeichen von Ener-
giefiille, sondern sehr oft auch von Energieman-
g el. Die militirische Ordnung — einmal eingefithrt —
gewihrleistet dem Lehrer ein Stundengeben mit mini-
malem Energieaufwand; alles klappt, alles geht wie am
Schniirchen, wie bei einer Maschine, — keine Notigung,
sich mit Unvorhergesehenem abzugeben. — Eine gros-
sere Freiheit der Kinder stellt an den Lehrer ganz an-
dere Anforderungen: Das Automatische verschwindet aus
dem Betrieb, er muBl die Schiilerindividuen weitgehend
als solche behandeln, er muBl mit groBer innerer Spann-
kraft den spontanen, springlebendigen Bediirfnissen der,
Schiiller immer von neuem gerecht zu werden versuchen.
Er muB mehr ein gewandter Kiinstler als ein Handwerker
sein.

Weiter steckt hinter einer humorlosen Disziplin oft
die ehrliche Besorgnis des Lehrers, ohne diese die Ziele
des Lehrplanes nicht zu erreichen. Er leidet dann
wohl selbst unter der Starre und dem Schematismus
der Anspriiche, die das ,,System“ an seine Arbeit stellt,
und die vielleicht wirklich nur durch einen stéindigen
Druck auf die Schiiler zu befriedigen sind. Das ,,System*
aber wird getragen von der Schulbehorde und einer Oef-
fentlichkeit, die in der Ueberschitzung intellektualisti-
scher Bildungsziele befangen sind. Davon wird in ande-
rem Zusammenhang noch die Rede sein.

Dann spielt hier die Angst der Lelrer eine grofie
Rolle, bei Gewdahrung groBerer Freiheit sei man den
Kindern eines Tages nicht mehr gewachsen, — verbun-
den meist mit starkem MiBtrauen in die Instinkte
der Jugend. Es wird leicht iibersehen, daB die besonders
»Qestrengen® mit ihrem iiberstraffem Regiment sich im
Grunde sehr oft deshalb als die starken Minner ge-
birden, weil sie viel innere Unsicherheit und Schwéche
zu maskieren haben. Wer mit sich selbst nicht im Rei-
nen ist, wer an starken Minderwertigkeitsaffekten lei-
det, der neigt leicht dazu, in der Jugend eine letzten En-
des feindliche Macht zu sehen, die es zu bindigen gilt,



damit sie einem nicht iiber den Kopf wichst, damit
man von ihr nicht zur Seite gedriickt wird. Fiir den
Unsichern wird das Problem der Autoritidt leichteine
hochst personliche Angelegenheit: Sein wankendes
Selbstvertrauen notigt ihn, fiir sein personliches An-
sehen zu kidmpfen, — wo doch alles nur darauf ankom-
men sollte, bei der Jugend einen fréhlichen Respekt vor
jenen hoheren Zielen zu begriinden, denen gegeniiber wir
Menschen uns alle gemeinsam verpflichtet wissen. Es
gehort ein gutes Stiick innerer ‘Beruhigtheit dazu, die Ju-
gend als Jugend in all ihrer ungebrochenen Kraft und
natiirlichen Kritikfreude ertragen zu koénnen.

Der Hang zur Gestaltung einer unnatiirlichen Drill-
ordnung wird bei innerlich unfreien, gehemmten Na-
turen oft noch verstirkt durch den Umstand, daB sie in
ihren Anspriichen sich selbst gegeniiber rigoros und
moralistisch sind, — daB sie an sich selbst asketische
Anforderungen stellen und eine #hnliche biiierische Ein-
stellung zum Leben dann auch von den Kindern verlan-
gen. Dies ist wohl die hiufigste und wichtigste Ursa-
che dessen, was man Pedanterie nennt. Ein Pedant
ist ein Mensch, der mit zentralen Problemen seines per-
sonlichen Lebens nicht fertig geworden ist und nun
iibergewissenhaft in hundert Kleinigkeiten des Alltags
zwangshaft jenen Ausfall zu kompensieren sucht. Und
was der Pedant sich fiir sein eigenes Dasein als Norm
zurechtgemacht hat, das muB er, aus derselben Not
heraus, als Lebenshaltung auch von andern fordern. Nur
so kann er die Fiktion der wirklichen Giiltigkeit seiner
Ersatzideale sich selbst gegeniiber aufrecht erhalten. DaB
solche Lehrer ihr Amt durchwegs mit einer starken Do-
'sis chronischer Gereiztheit und ,,Nervositat“ fithren, ver-
steht man ohne weiteres aus der ganzen Verkrampft-
heit ihrer Ideale heraus und aus der Ueberlegung, daB
in ihnen doch wohl immer die Ahnung quilend leben-
dig bleibt, durch jene moralistische Verschiebung sei
ihre sittliche Anstrengung weitgehend zum Leerlauf ver-
urteilt.

So steht die 4uBere Ordnung stets dort so hoch
im Kurs, wo man keine tiefere innere Ordnung zur
sinnreichen Gestaltung der Schulgemeinschaft zu schaf-
fen vermag. Das Ideal wire dies: Betdtigungs-

drang, Stoffinteresse und Gemeinschafts-
gefiihl sollten im Kinde zu solcher Lebendigkeit ge-
bracht werden, daB es durch diese Elemente allein sich
einer natiirlichen Schulordnung freiwillig ein- und un-
terordnen  wiirde. Es kéime alles darauf an, auf diese
Ziele hinzuarbeiten. Ein davon getrenntes Disziplinpro-
blem sollte es gar nicht geben. Wo Menschen in gegen-
seitiger Zuneigung und Achtung in gemeinsam geliebter
Arbeit stehen, ist eine verniinftige Ordnung eine Frucht,
die fast ohne unser Zutun reift.

Aber man ist noch allgemein weit davon entfernt,
diese Selbstverstindlichkeit einzusehen. Auch die jun-
gen Lehrer, die sich erstmalig in einer Schulstube zu
bewihren haben, sind noch vielfach von dem Aber-
glauben beherrscht, daB es vor allem darauf ankomme,
die anvertraute Jugend zu bindigen, ihren Hang zur
UnbotmiBigkeit, der gleichsam durch ein VergroBerungs-
glas gesehen wird, durch ein straffes Regiment nieder-
zuhalten. Und dann wird gekdmpft, gekampft mit Mit-
teln AuBerer Autoritit, in der kitmmerlichen Sorge um
die Geltung der eigenen Person. Im Falle des Erfolges
ist das Ergebnis dann eben ein ,Sieg“ irgendwie im
Sinne der Unterdriickung der Kinder, eine humorlose,
verkrampfte Disziplin.

Aber es sollte doch gelten, mit den Kindern und
nicht gegen sie eine Ordnung zu gestalten. Man soli
doch die Jugend gewinnen, nicht so sehr fiir die
eigene Person, als vielmehr fiir die gemeinsame Ar-
beit und die Gemeinschaft der Klasse.

Die Erfahrung zeigt immer wieder, daB dies einer
paedagogisch begabten Personlichkeit, auch wenn sie
noch sehr jung ist, leicht gelingt. Ein begabter Erzieher
kennt, wenn er nicht durch die iiblichen Suggestionen
irregeleitet ist, gar keine disziplinarischen Schwierigkei-
ten.

Solche Begabung ist hier allerdings ausschlag-
gebend. Leider ist die im Charakter begriindete Unfi-
higkeit, mit lebendigen Menschen menschlich und hinge-
bungsvoll zu verkehren, weit verbreitet. Solches Versa-
gen zwingt dann notwendigerweise die Lehrenden auf
die Knie vor dem Gotzen der duBeren Disziplin. Denn ir-
gendeine Ordnung muB natiirlich sein.

Pestalozzi iiber die Korperstrafe:

»Man kannn sich auch nicht verhehlen, dass bei so un-
gleichen Zoglingen der Fall nicht selten eintreten muss, wo
ein Erzieher zu bedauern ist, auch gegen einige verdorbene
Knaben durchaus keine korperliche Strafen anwenden zu diirfen.
Ich habe desnahen in den seltenen Fillen, wo solche Strafen
entschieden gut sind und ich das Vertrauen der Eltern unbe-
dingt geniesse, solche mir selber vorbehalten, es vergehen
aber halbe und ganze Jahre, da der Fall nie eintritt.”

58

»Lieber Freund, meine Ohrfeigen konnten darum Kkeinen
bésen Eindruck auf meine Kinder machen, weil ich den gan-
zen Tag mit meiner ganzen Zuneigung unter ihnen stand und
mich aufopferte. Sie missdeuteten meine Handlungen nicht,
weil sie mein Herz nicht misskennen konnten, wohl aber die
Eltern, Freunde, besuchende Fremde und Pidagogen. Auch
das war natiirlich. Ich achtete aber der ganzen Welt nicht,
wenn mich nur meine Kinder verstanden!*
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