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bereit, bei gegenseitigem Vertrauen dem Verband auch weiter-
hin seine Dienste zur Verfiigung zu stellen. Fiir den aus dem
Verband ausgetretenen Vizeprisidenten, Herrn Dr. Widemann,
sowie den verstorbenen Herrn Dr. Looser werden die Herren
Schwartz in Coppet und Dr. Schmidt in St. Gallen,
als weitere Mitglieder der grossen Kommission die
Herren Schulinspektor Bach, Kefikon (bish.), Dr. Lusser
(bish.), Aug. Merk, Zirich (bish.), Jacobs, Pratteln (bish.)
und Zuberbithler, Aarburg (bish.), als Rechnungsrevisor
Dr. Bertsch in Neuhausen (neu) vorgeschlagen.

Herr Zuberbiithler empfiehlt unter bester Verdankung der
geleisteten Dienste die Wiederwahl des engern Vorstandes durch
Akklamation, was geschieht. Die iibrigen Wahlvorschlige wer-
den durch Handmehr in zustimmendem Sinne angenommen.

Allgemeine Umfrage. Leider ist damit die Zeit bereits wie-
der gegen 5 Uhr vorgeriickt und da ein grosser Teil der Mit-
glieder um 51/3 Uhr zu verreisen gedenkt, so muss auf die
beiden Referate des Aktuars mit dem Ausdruck des Be-
dauerns nochmals verzichtet werden. Es wird daher be-
schlossen, auf den kommenden Frithling oder Vorsommer eine

ausserordentliche Generalversammlung einzuberufen, in welcher
die beiden sehr aktuellen Referate des Herrn Riis-Favre
entgegengenommen und diskutiert und auch der kollegialen Ge-
miitlichkeit einige Stunden gewidmet werden sollen. Zugleich
diirfte sich Gelegenheit bieten, die Behandlung gewisser, noch
unerledigter Traktanden zu Ende zu fithren. Nach diesem ein-
stimmig angenommenen Beschluss wird die denkwiirdige Sitzung
um 5 Uhr aufgehoben. —
*

Am Lyzeum Alpinum in Zuoz sind Ende Mirz zum ersten
Male seit dem 26-jihrigen Bestehen dieser hochalpinen Lehr-
anstalt d eutsche Reifepriifungen in Gegenwart eines
Reichsbeauftragten abgehalten und von sidmtlichen Kandidaten,
darunter auch einigen Schweizern, bestanden worden. Es ist
nicht nur ein Zeichen der neuen Zeit, dass auch solch ehren-
volle Ermichtigung iiber die Grenzen hinweg einer schweizeri-

" schen Schule verliehen werden konnte, sondern es kommt darin

auch in erfreulicher Weise die Anerkennung und Wertschitzung
zum Ausdruck, der sich unser schweizerisches Bildungswesen im
Ausland erfreut.

Blicherschau.

Rot-
von

Romain Rolland. Das Leben des Ramakrishna.
apfelverlag A.-G., Erlenbach-Ziirich, 1929. Uebersetzung
Dr. Paul Amann.

Nur eine ganz -grosse und weite europdische Seele ver-
mag in dieser Weise die Abgriinde indischer Weisheit und
Religiositit zu fassen, und nur ein Dichter kann das Erlebte
so beispiellos lebendig darstellen. Oder vielmehr: Romain Rol-
lands Seele muss schon immer in diesen weltumfassenden
Akkorden geklungen haben, damit sie iiberhaupt iiber die
europiischen Bindungen hinaus diesen Géttermenschen Rama -
krishna nacherleben, visionir wiedererstehen lassen und uns
in den Formen unseres Denkensund Sprechens nahe bringen
konnte. Aber freilich, manches an diesen Kategorien westli-
chen Denkens und Sehens erzittert, wenn dieser Inhalt in
sie einstromt und ihren Rahmen zu sprengen -droht. Selbst
wer weiter gar nicht in das Erlebnis Ramakrishna—Romain
Rolland zu tauchen vermochte, hiitte doch in diesem Buche
die glinzendste Darstellung indischer Mystik und besonders
(in diesen Kapiteln II—VI) des ergreifenden Kampfes und Auf-
stieges der religiésen Seele zum Brahman, mitsamt dem tie-
fern Sinn der Vedanta. — Ghandi vertritt eine grosse Sache!

Prof. Dr. Walter Guyer.
*

Kurt Kesseler. Pidagogische Charakterkdpfe. Eine Be-

leuchtung der Pidagogik im zwanzigsten Jahrhundert. 5. Aufl,
1920, Moritz Diesterweg, Frankfurta. M. 259 S., geb. 8.20 M.
Den Titel ,Pidagogische Charakterkoépfe mochte man
eher iiber das oben angezeigte Werk von Saup e setzen; dort
sind Lebensabriss, Brustbild und Werk zu einem personlichen
Ganzen vereinigt, wihrend hier nur die Theorien der Pidagogen
abgewandelt werden. Es sind ihrer 22, Saupe hat 35. Bei Kes-
seler begriissen wir eine Wiirdigung Ellen Keys, Gurlitts und
vor allem Hellpachs, wihrend wir iiber Minner wie Hiber-
lin, Foerster, Petersen, Paul Barth, William Stern und Meu-
mann bei Saupe nachschlagen miissen. Die Einteilung bei
Saupe scheint mir gliicklicher zu sein. Wie kann Kesseler Min-
ner wie Natorp, Oestreich und Foerster (unter dem Titel ,Die
Pidagogik unter dem Menschheitsideal’) vereinigen? Oder ge-
hoéren Gaudig und Krieck wirklich zusammen? Die Kritik oder
Wiirdigung am Schluss jeder Abhandlung stellt oft interessante

19

Punkte ans Licht, iiberhaupt bedeutet das Buch Kesselers
durchwegs personliche Stellungnahme, was freilich gegeniiber
der mehr zuriickhaltenden Objektivitit bei Saupe verschieden
berithren mag. Man halte sich am besten beide Werke neben-
einander und vergesse darob die Pidagogen selbst nicht zu
lesen. Prof. Dr. Walter Guyer.

*

Hans Winkler: Der Trotz. Sein Wesen und seine
Behandlung. Miinchen 1929, Ernst Reinhardt. 227 S. Broch.
M. 7.80, geb. M. 9.50.

Die aus der Miinchener Schule von Aloys Fischer her-
vorgegangene Studie untersucht in methodisch vorbildlich sau-
berer, sprachlich hervorragender und sachlich iiberaus ergie-
biger Darstellung das Trotz-Verhalten nach seiner phinome-
nologischen, dispositionellen, motivischen Seite hin, bleibt aber
erfreulicherweise nicht bei der Feststellung des Tatséchlichen
stehen, sondern leitet daraus die Grundsitze der Trotzdiagnose,
Trotzprophylaxe und Trotztherapie ab. Die zweite Hilfte des
Buches verfolgt das Phinomen des Trotzes durch die einzelnen
Entwicklungsphasen hinauf bis zur Pubertit, die sich leider mit
einer summarischen Betrachtung begniigen muss, da die sehr
viel komplizierteren Verhiltnisse dieser Stufe eine besondere
Untersuchung erfordern wiirden. Ein kundig zusammengestell-
tes Literaturverzeichnis, das auch zahlreiche verstreute Ar-
beiten aus Zeitschriften und Sammelwerken umfasst, regt zu
weiterer Verfolgung der einschligigen Fragen an.

Das Buch verdient als ein {iberaus wertvoller Beitrag zur
pidagogischen Psychologie des Kindes begriisst zu werden.
Stellenweise entschieden zu freigebig im Zitieren und mit
einer f{iberingstlichen Gewissenhaftigkeit im Nachweisen frem-
der Meinungen belastet, ist es mit bestem Gelingen bemiiht,
seinen  Gegenstand von allen nur moglichen Seiten her zu
fassen und zu verstehen. Die Definition des Trotzes als ,ne-
gative Reaktion eines Ich auf Beeinflussungsversuche durch
ein Fremdich“ allerdings wiirde auch den berechtigten Wider-
stand gegen moralisch unterwertige Umwelteinfliisse einschlies-
sen, was aber sicher nicht mitgemeint sein kann, wenn man
von Trotz spricht; der folgende Satz bringt die notwendige Kor-
rektur durch die Feststellung, dass der Trotz die Anpassung



an das Verniinftige erschwere. Ein wertvoller positiver Ge-
winn der Untersuchung ist der Begriff des , Trotzfilters*“ als
Bezeichnung einer automatisch eintretenden Hemmung, die al-
les, was den Trotz an seiner Entfaltung verhindern konnte,
unwirksam macht. Pddagogisch besonders wichtig ist der Tat-
bestand der ,Kontrirsuggestion der gegenseitigen Trotzstei-
gerung des Zoglings und des Erziehers.
Prof Dr. Max Zollinger.

Kroh Oswald: Die Psychologne des Grundschulkindes
in-ihrer Beziehung zur kindlichen Gesamtentwicklung. Fr. Manns
Pidagog. Magazin, Heft 1122, 3. Aufl. Langensalza, Hermann
Beyer & Sohne, 1929.

Kroh unterscheidet 3 Stufen der Entwicklung: frithe Kind-
heit, schulfihige Kindheit, Reifezeit. Jede dieser Stufen um-
schliesst 3 Phasen. Die erste Phase der frithen Kindheit reicht
bis zum Auftreten des ,sozialen Lichelns®. Die Epoche des
Sprechen- und Gehenlernens schliesst die frithe Kindheit ab.
Das ,erste Trotzalter leitet die zweite Entwicklungsstufe ein,
die durch Steigering der Schulfihigkeit, eine realistischere Ein-
stellung zum Leben und gesteigerte Individualisierung allge-
mein charakterisiert ist. Die Reifezeit beginnt mit dem ,zweiten
Trotzalter* und schliesst nach Ueberwindung der ,selbstreflek-
tierenden Haltung® mit der Verbindung ,der Wendung nach
innen® und ,der Wendung nach aussen.

In strukturpsychologischer Betrachtung stellen sich Kroh
die . ,,massgebenden Richtkrifte’ der Entwicklung dar: in der
frithen Kindheit als ,,Motiv der Vorbereitung®, in der schul-

fihigen Kindheit als Tendenz ,zur Herausdifferenzierung der fiir
die geistige Gesamtentwicklung noétigen Funktionen aus ur-
spritnglich komplexeren Bewusstseinsformen, in der Reifezeit
als Tendenz zur ,Selbstgestaltung® und ,geistigen Verselbstin-
digung®. Ferner sollen auf der ersten Entwicklungsstufe die
Triebe vorwalten, auf der zweiten Stufe ,,die Interessen und die
durch sie bestimmten mehr oder weniger unwillkiirlichen, bezw.
willkiirlichen Willensphdnomene®, auf der dritten Stufe ,die
prinzipielle Orientierung an Ideen‘.

Die in diese Entwicklungspsychologie eingebettete Schilde-
rung des Grundschulalters (4-jahrige deutsche allgemeine Pri-
marschule) bietet eine Zusammenfassung  der Tiibinger Un-
tersuchungen. Vor  allem wird hier ausfiihrlich die intellek-
tuelle Entwicklung dargestellt. Daneben finden die ,,Werterleb-
nisse‘‘ eingehende Beriicksichtigung. = Ausfithrungen iiber Spiel
und Arbeit, Geschlecht, Milien und Typus schliessen die ge-
haltvolle, interessante und instruktive Publikation ab.

Der methodische Gesichtspunkt, wonach ,jede Aeusserung
psychischen Lebens zunichst einmal von dem momentanen
Gesamtzustand des Bewusstseins aus eindeutig und sinnvoll be-
stimmt werden kann“, hilt unserer Ansicht nach allerdings
der Kritik nicht stand. Seitdem die Bedeutung der Affektivitit
fiir alle Entwicklungsphasen einigermassen bekannt ist und die
Tatsache des Unbewusstseins feststeht, konnen wir uns nicht
mehr damit begniigen, die Entwicklung als ,sinnvoll zu be-
trachten, ,jinsofern jeder spitere Zustand des Bewusstseins aus
dem vorausgegangenen Bewusstseinsleben verstanden werden
kann.* Dr. H. Heg g.

Zeitschriftenschau.

»Zum Beginn des neuen Schuljahres*, schreibt K. Fried -
rich in der ,Allg. DeutschenLehrerzeitung‘ (Nr.15)
Berlin:

»oei’s der junge Schulverwalter, der zum ersten Mal eine
Klasse zu fithren berufen ist, sei’s der im Dienst ergraute
Lehrer, der dies schon die vierzig und mehr Male getan hat,
— ein jeder Erzieher wird sich zu Beginn des neuen Schul-
jahrs unter anderm auch die Frage vorlegen miissen, ob er
nun in der bisherigen Weise unbeirrt weiter arbeiten oder ob
er unter neuen Voraussetzungen einmal mit neuen Mitteln
einen neuen Versuch wagen solle, unterrichtlich und erziehlich
etwas Besseres zustande zu bringen; denn der rechte Lehrer hat
ja in sich ein Stiickchen faustischen Geistes, und nach dem
rechten Wege ringt auch er wie weiland Faust, da er bestrebt
war, das heilige Original in sein geliebtes Deutsch zu iiber-
tragen:

»Qeschrieben steht: Im Anfang war das Wort!
Hier stock’ ich schon! Wer hilft mir weiter fort?

Ich glaube, die Zeit, da das ,,Wort“ als das Fundament
alles schulischen Tuns galt, ist wohl endgiiltig vorbei. Gegen
solchen krassen Verbalismus hat ja schon ein Ratke gekimpft,
da er forderte, dass ,erst das Ding an ihm selbst, hernach
die Weise von dem Ding‘ zu kommen habe, — hat schon ein
Amos Tomenius gerungen (,,Der Anfang der Erkenntnis muss
immer von den Sinnen ausgehen: daher sollte denn auch der
Anfang der Gelehrsamkeit nicht mit einer Verbalerklirung
der Dinge gemacht werden, sondern mit einer realen Besich-
tigung*), — hat schon ein Rousseau gewettert: ,Sachen, Sa-
chen! Ich kann es nie genug wiederholen, wir legen den
Worten zuviel Gewicht bei; mit unserer geschwitzigen Er-
ziehung erzeugen wir nur Schwitzer”. Durch die ganze Ge-
schichte der Paedagogik zieht sich wie ein roter Faden dieser
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Kampf gegen das ,,Wort, so dass gegen den Verbalismus
anzukimpfen heute eigentlich ein iiberfliissiges Beginnen sein
sollte. Und doch ist es fiir den tiichtigen oder gerade fiir den
tiichtigen Lehrer, der die im Lehrplan gesteckten ,Ziele®
durchaus zu erreichen sich verpflichtet glaubt, die Gefahr gross,
jener torichten Siinde wieder und wieder zu verfallen. Die
Fiille des Lehrstoffs kann wirklich oft gar nicht anders be-
wiltigt werden als durch das ,,Wort““. Nur eines hilft: riick-
sichtsloses Beschneiden des Stoffs! Solches lisst sich immer
verantworten. Unverantwortlich bleibt nur eines: leeres Wort-
gerede! Der rechte Erzieher wird darum immer ,stocken®,
so oft der Verbalismus ihn wieder in seinen Bann zu schlagen
droht, urdd sich auf ein Besseres, Wertvolleres besinnen:

»lch kann das Wort so hoch unméglich schiitzen,

ich muss es anders iibersetzen.

Wenn ich vom Geiste recht erleuchtet bin,

geschrieben steht: Im Anfang war der Sinn!“

Wir kennen diesen Ruf nach dem ,Sinn* aus der Ge-
schichte der Paedagogik nur zu gut. Es ist der Schlachtruf
aus dem Zeitalter des Rationalismus, der ,Verniinftelei®, da
die ,,Ratio®, die Vernunft, als das Hochste am Menschen ge-
golten hat, da die Bildung dieser ,Ratio*“ erstes und wichtig-
stes Erziehungsideal gewesen ist. Wir wissen, dass ein John
Locke erklirt hat, ,die hoéchste Vervollkommnung des Men-
schen ist die rechte Ausbildung und Ausiibung seiner Ver-
nunft. Wir wissen, dass Rousseau im ,Emil“ verkiindet hat,
»das Meisterstiick einer guten Erziehung sei, einen verniinf-
tigen Menschen zu bilden‘. Wir wissen aber auch nur zu gut,
dass diese Betonung der ,Ratio® zu einer Betonung des Niitz-
lichkeitsprinzips geworden ist, und dass ein Basedow zwar
»hicht viel, aber lauter niitzliche Erkenntnis® gefordert hat.
Und wir licheln iiber Campes Verstiegenheit: ,,Das Verdienst
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