Zeitschrift: Schweizer Erziehungs-Rundschau : Organ fur das 6ffentliche und
private Bildungswesen der Schweiz = Revue suisse d'éducation :

organe de I'enseignement et de I'éducation publics et privés en Suisse

Herausgeber: Verband Schweizerischer Privatschulen

Band: 1 (1928-1929)

Heft: 8

Artikel: Vom Geiste schweizerischer Schule und schweizerischer Erziehung
[Schluss]

Autor: Guyer, Walter

DOI: https://doi.org/10.5169/seals-852134

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 04.04.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-852134
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

Zirich,
Nov.-Heft 1928

SCHWEIZER

Nr. 8
I. Jahrgang

Organ flir das 6ffentliche und private Bildungswesen der Schweiz
‘ Redaktion: Dr. phil. Karl E. Lusser .

Vom QGeiste
schweizerischer Schule und schweizerischer Erziehung.

Gesamtriickblick auf die Antworten und Vorschlége
zu der von der ,,Schweizer Erziehungs-Rundschau‘ veranstalteten Rundfrage:
»Was fordern Sie von der modernen Schule?¢ _
»Welche Erziehungsauigabe der modernen Schule erscheint Ihnen gegenwirtig als die wichtigste ?¢

gl vt ST e

III.

Die psychologische Besinnung in der Schule.
Von Walter Guyer, Rorschach.

Schon die Frage des Abbaues beruht zum guten
Teil auf psychologischer Riicksichtnahme.
Welche von den Kulturgiitern und den aus ihnen entnom-
menen Bildungsmitteln sind fiir den jungen Menschen be:
sonders wichtig, welche interessieren die jetzt heran-
wachsende Generation in dem Sinne am meisten, dass sie
auch’ den grossten bildenden Einfluss haben; und wie
weit endlich darf iiberhaupt die aligemeine Bildung ge-
Hen, ohne einerseits der Figenart der innern Berufung
Gewalt anzutun und ohne anderseits einer gefihrlichen
Ueberbiirdung zu rufen? Die ersten beiden Punkte ge-
héren zur Frage der genauen Abgrenzung der einzelnen
Schultypen und jhrer Aufgaben; unsere Nachbarldnder
im norddstlichen Umkreis bemithen sich heiss um die
Losung dieses hochwichtigen kulturellen Problems, wir
verharren unterdessen noch in einer Art gutmiitiger
Lethargie. Die beiden andern Punkte gehen im engern
Sinne auf psychologische Riicksichtnahme, sie sind wie
die ersten in den Rundfrageantworten nicht ausdriicklich
aufgegriffen worden (merkwiirdigerweise, wie wir letztes
Mal schon sagten), fithren uns aber zu den Forderungen
und Vorschligen in den Antworten hin, die nun recht
eigentlich zur. psychologischen Besinnung in der FErzie-
hung gehoren und auch unsere schweizerische Pidago-
gik seit einem Jahrzehnt sozusagen in Atem halten.
|, Verstehst du auch, was du liesest? darf man einen
fragen, der Geschriebenes entziffert. Auf die Erziehung
bezogen, bedeutet diese Frage tatsichlich die zentrale
der modernen Pidagogik. ,Verstehst du den Men-

schen zu lesen, den du erziehst? Und da kommt zu-
erst die seit Pestalozzi immer wieder verkiindete Forde-
rung, dass man den ganzen Menschen zu erziehen
habe. Schon er unterscheidet , Verstandes-, Herzens- und
Berufsesel und -bestien®, und unsere Schule muss heute
noch .den Vorwurf des -Intellektualismus stindig horen.
Zwar nicht an die Schule (denn ,wir haben die Schule,
die wir verdienen“), aber an die Menschen dieser Zeit
richtet ein Autor den Ruf: , Abkehr vom einseitigen Ver-
standeskultus, Aufwertung, Erziehung und Kultivierung
des Gefiihlslebens!... Die menschliche Seele ist eine
lebendige Drei-Einheit von Fiihlen, Wollen und Denken.
Jede Ueberwertung einer der drei Seiten des Ganzen
fithrt zur Einseitigkeit, stort die seelische Harmonie und
das Gleichgewicht und wirkt sich als soziale Unzulidnglich-
keit aus... Wir ,moderne” Menschen sind durch den
Verstandeskultus ganz und gar einseitig geworden. Wir
leben und leiden in einer Gefithlshungersnot, die uns
in den iibervollen Kinos, in den leeren Kirchen, im Jazz,
im Mystizismus so vieler Bewegungen und in ,verkapp-
ten Religionen®, in der falschen Wertung der Frau — und
schiliesslich schauderhaft anschaulich in der Tatsache
begegnet, dass der Weltkrieg moglich war. ... Lasst die
Schule wieder menschlich werden. Schafft weiten Raum

der Erziehung des kindlichen und jugendlichen Gefiihls-
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lebens“ (1, Hanselmann). Damit ist gewiss ein Pro-
blem beriihrt, das uns zu denken geben muss. Aber es ist
ein Problem und in seinen wahren Ursachen schwer zu
fassen. Wenn, rein psychologisch gesprochen, der Mensch
wirklich jene Drei-Einheit von Fiihlen, Wollen und Den-
ken ist, warum sollte dann nicht mit dem Denken sofort
auch das Fiihlen da sein? Grundsitzlich ist esso. Es gibt
kein noch so reines und abstraktes Denken, ohne dass
auch immer Gefiihl dabei wire, und vor allem die prak-



tische Umsetzung des Denkens etwa bei der Lésung tech-
nischer Aufgaben wird wohl sogar mit hohen Lustge-
fithlen verbunden sein. Und wie nun, wenn eine ganze
Zeiteinstellung auf diese technische Seite mit ihrer vor-
wiegend denkenden Betitigung gehtund dazu den ganzen
Reichtum ihres Gefiihlslebens aufbietet und darin auf-
gehen ldsst? Und wie, wenn sogar die Jugend, ausser
dem Sport etwa, nichts Hoheres kennt als technisches
Spiel, technische Arbeit? Wenn nicht nur Méinner und
Knaben in Ekstase jedem neuen Rekord, etwa iibersee-
ischen Fliigen zujubeln und sich totpuffen und — tre-
ten, um bei der Landung zu sein, sondern wenn auch die
Frauenwelt, vom halbwiichsigen Madchen an, im Rausch
iiber diese einst dem Ewigweiblichen so fernliegenden
Dinge ausser sich gerit?

An Gefiihl also fehlt es auch unserer Zeit und Ju-
gend nicht; fragt sich nur, worauf es geht! Und miisste
nicht gerade die Schule mit ihrer notwendig dem hel-
len Bewusstsein, dem Denken zugewandten Hauptaufgabe
diesem Zeitgeist entgegen kommen und bei der Jugend
Anklang finden? Man kann wenigstens iiberall sehen,
dass das Kind dem Unterricht um so freudiger, d. h.
um so gefithlsbetonter folgt, je mehr das der techni-
schen Seite zigewandte Denken gepflegt wird. Aber
auch wenn die Schule ginzlich in Technik und Sport
aufginge, es miisste doch oder gerade dann das Gefiihl
der innern Leere immer stidrker werden, die zu jenen be-
kannten Erscheinungen von Jazz, Kinosucht und Sekten-
bildung notwendig fithrt. Wenn wir dieses an der Ober-
flaiche haftende Lebensgefiihl vertiefen wollen, so miis-
sen wir eben den Inhalt tiefer fassen, an dem sich das
Gefiihl entziindet. Wie es keine blosse Willensgymnastik
an sich gibt, wie vielmehr der wirklich grosse Wille
sich nur aus grossen Ideen, Idealen heraus bilden, beti-
tigen kann, so ist auch blosse Gefithlsschulung oder -be-
reicherung an sich undenkbar.

Wir Moderne haben es nun aber mit einem neuen
Lebensinhalt nicht leicht, denn alle grossen Kulturge-
biete, die im Bereich der menschlichen Seele liegen,
sind sozusagen in der Geschichte nacheinander abgewan-
delt wordem, und wir haben allen Grund, die einzelnen
Epochen um die Einfachheit und Selbstverstindlichkeit,
mit der sie sich jeweilen der Grésse eines Gebietes hin-
gaben, zu beneiden: das Altertum um seinen politischen
Sinn, das Mittelalter um die einhellige Verehrung von
Kirche und Gottesstaat, die Renaissance um die Kunst,
die Aufklirung um die Freude an der wissenschaftlichen
Begriffsbildung. Vor uns liegen die gigantischen Zeug-
nisse dieser in sich geschlossenen Weltanschauungen
und Kulturtaten, als Staatsgesetze und Staatsauffassun-
gen, als Konfessionen, Kunstwerke, Begriffsgebiude,
und unsere Zeit, die wie gesagt vor allem wirtschaftlich-
technisch eingestellt ist, konnte zur Vertiefung dieser oft
ungeistigen Haltung nur zugreifen, so wie man frither
zur ,,Kompletierung® der Seele auf Altertum, spiter auf
Humanismus und Renaissance zuriickg_rif_f; denn auch un-

sere moderne Seele ist noch eine religiose, kiinstlerische,
wissenschaftliche, politische und muss diese ihre An-
spriiche irgendwie befriedigen. Auf’s Zuriickgreifen ist sie
nun aber offenbar nicht eingestellt, und selbst die Michte
die das auch heute noch zentrale geistige Interesse, nim-
lich das religiose, durch Wandel, Tradition und Ver-
worrenheit hindurch verwalten, die Konfessionen — selbst
sie oder vielleicht gerade sie suchen mit grosser Miihe
ihre Seelen zusammenzuhalten. Man griindet vielmehr
neue Weisheitsschulen, schielt nach Orient und fernem
Westen, treibt Seelenhygiene nach Coué und -analyse
nach Freud und Adler — und hungert dennoch geistig.
Vielleicht dass sich unsere wirtschaftlich-technische Ex-
klusivitit noch mehr als es der Weltkrieg vermocht hat,
leerlaufen muss, um die Menschen den Inhalt finden
oder wiederfinden zu lassen, an dem sich nicht nur der
Verstand, sondern auch tieferes Gefiithl und neuer Wille
emporranken koénnen.

Bis dahin aber bleibt wenigstens der Schule nichts
anderes iibrig, als die jungen Generationen mit den Bil-
dungsgiitern vertraut zu machen, die, wenn auch nur
traditionell, wirklich geistiger Art sind. Es wire ein Miss-
verstidndnis, sie nur in weit zuriickliegender Vergangen-
heit zu holen, aber freilich steht es uns auch nicht an,
mit Lebensinhalten das Gefiihlsleben bereichern zu wollen,
die noch gar keine sind. Das zwanzigste Jahrhundert
wartet noch auf die geistigen Impulse zur Erneuerung:
fritherer hochster Giiter oder zur Schopfung neuer, und
die Schule jedenfalls kann und darf sie nicht schaffen
wollen, indem sie, wie es an vielen Orten Mode gewor-
den ist, ohne Ziel und Forderung einfach wachsen ldsst
im Vertrauen darauf, dass so der neue Inhalt unberiihrt
von alten Schlacken eines Tages aus Kopf und Herz der
jungen Generation herausspringe. Man kann nicht bloss
die Messer wetzen, man muss ihnen etwas zu schneiden
geben, damit sie sich bewihren. Halten wir der Jugend
den Schwamm voll unvergorener Gegenwartssehnsucht
hin, so steigern wir nur den Durst; am feststehenden gei-
stigen Gut koénnen wir doch wenigstens Funken aus der
jungen Seele springen lassen. Und im besten Fall wird
es sich doch nur darum handeln koénnen, nicht Wege zu
neuem Geist, sondern neue Wege zum Geist schlecht-
hin zu finden. Schliesslich aber konnen wir iiberhaupt
nicht ihn, sondern er muss uns packen und im Innersten
ergreifen, andernfalls miissen wir uns an seine geschicht-
lichen Offenbarungen halten. — | Wir wollen Kampf, ein-
fach um des Kampfes willen”, oder ,wir miissen wider-
sprechen, einfach um des Widerspruchs willen® — solche
Lebensweisheit ist unserer Jugend geldufig. Aber wenn
schon Kampf sein muss, so soll er doch wenigstens nicht
ins Blaue gehen. ’

Nun liegt allerdings gerade in diesem Kampfwillen
ein Wink fiir die PiAdagogik. Ist es so, dass wir und be-
sonders unsere Jugend auf neuen oder erneuten Lebens-
inhalt warten, volle Befriedigung im iiberlieferten Bil-
dungsgut nicht finden, so kann diese wenigstens in einer
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kdmpienden, titigen Einstellung von seiten des Schiilers
eher erreicht werden. Das gilt fiir die-ganze Linie: Volks-
schule bis Universitat. Die Volksschule hat, in der Idee
wenigstens, dieser Forderung Gehor gegeben. Das Ar -

beitsprinzip, als letzte Auswirkung des Prinzips,

dert Selbstbetdtigung, ist gewiss nicht nur rein psycho-
logisch begriindet in dem Sinne, dass die Ausgestaltung
des Erlebten durch koérperliche Betdtigung zum Lernpro-
zess einfach gehort, sondern diese methodische Neue-
rung ist in gewissem Betracht ein Sympton dafiir, wieviel
man heute darauf verwenden muss, um das in der Schule
Gelehrte iiberhaupt interessant zu machen. Es lésst sich
denken, dass man wieder einmal dazu kommt, sich reir
aufnehmend einem als gross erkannten Lebens- und Bil-
dungsinhalt gegeniiber zu verhalten. Wo neue grosse
Weltanschauungen auftraten, wie etwa in den oben ange-
filhrten Bildungsepochen, da verhielt man sich eine lange
Zeit in Andacht rezeptiv, meist gerade so lange, bis der
Inhalt geldufig war und ein neuer gebieterisch Einlass
verlangte. Eine gewisse Verlegenheit inhaltlicher Natur
kennzeichnet auf jeden Fall eine iibergeschiftige Didak-
tik. Nun enthélt aber gerade das Arbeitsprinzip so viel
psychologisch Wertvolles, dass es mit aller Macht auf

allen Stufen — wohlverstanden immer der Stufe und:

ihrem Bildungsstoff gemiss — betrieben werden sollte.
Es bedeutet in einem andern Sinn zugleich das gliick-
lichste Zugestindnis an den Zeitgeist — den wirtschaft-
lich-technischen némlich, indem es dem der modernen
Seele innewohnenden unwiderstehlichen Bediirfnis der
Umsetzung von bloss Gedachtem in die gestaltende Tat
geniigt. Denn diesem Zeitgeist kénnen wir nicht unge-
straft entfliechen; alles hingt davon ab, ihn so der Er-
ziehung zu assimilieren, dass er anspornend und interes-
sierend unmerklich zu den in den {iberlieferten Bildungs-
giitern liegenden héhern geistigen Werten fithrt. Wo die-
ser frohen Betitigung im Sinne des Arbeitsprinzips Raum
gewahrt wird, kann auch das sich damit verkniipfende
Lustgefithl die rechte Vertiefung und Genugtuung her-

beifithren. ,,Je crois que I’école moderne possede un in-

strument précieux dans les méthodes qui, faisant appel
aux tendances spontanées de lenfant, lui procurent la
joie d’une activité qui répond a ses besoins® (2, Bovet).
— Man iibersehe auch nicht, dass der Sport eine dhn-
liche psychologische Wurzel hat, wie wir sie beim Ar-
beitsprinzip wenigstens teilweise fanden. Sport ist, wie
Kerschensteiner feinsinnig ausfiihrt, Betitigung um der
Betitigung willen. ,,Wir nennen eine Betdtigung Sport,
wenn die vollendete Leistungsfihigkeit der Betiti-
gung Zweck der Betdtigung ist.“ (Begriff der Arbeits-
schule 1928, S. 77.) Wo aber miisste Betitigung um ihrer
selbst willen so inbriinstig gepflegt werden (wie eben im
modernen Sport), wenn nicht ein das Leben sonst in
Anspruch nehmender hoherer Inhalt fehlte? Aber auch
den Sport miissen wir der Erziehung aus dem gleichen
Grunde wie die technische Seite des Arbeitsprinzips so
gut und fein wie nur moglich einordnen, abgesehen da-
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von, dass er als eine ausgeweitete Form des Turnens
(aber als eines anderen Geistes Kind) seine vorziigli-
chen korperlichen und gesundheitlichen Dienste tut.

Gefithlsvertiefung — nach der sittlichen Seite hin —
ist nun aber auch eine Forderung jener Pidagogen, die
aus der Schule eine Arbeitsgemeinschaft machen wollen.
Man miisste den Stanserbrief Pestalozzis nicht kennen,
um den hohen Wert der Schiiler gemeinschaft nach
dieser Seite zu iibersehen. Aber eben — Schiilerge-
meinschaft eher als Arbeitsgemeinschaft, denn in der
Arbeit wird der Wettstreit und das gegenseitige Sichiiber-
fliigelnwollen nicht zu vermeiden sein. Und nicht ein-
mal eigentliche Schiiler gemeinschaft! Wer war es, der
im Waisenhaus in Stans die Kindergemeinschaft versitt-
lichte? Doch niemand anders jals der einzige Pestalozzi
selbst, indem er ,vom Morgen bis Abend soviel als
allein in ihrer Mitte war, indem ,jalles, was ihnen an
Leib und Seele Gutes geschah®, aus seiner Hand ging.
,Meine Hand lag in ihrer Hand, mein Aug ruhte auf
ihrem Aug. Meine Trénen flossen mit den ihrigen, und
mein Licheln begleitete das ihrige. Sie waren ausser
d»r Welt, sie warea ausser Stans, sie waren bei mir,
und ich war bei ihnen.” Man leitet gern aus diesem Stan-
serbrief die Notwendigkeit der Gemeinschaft fiir die sitt-
liche Erziehung her. So wahr es ist, dass sich in aller
Welt Sittlichkeit nur in der Gemeinschaft erweisen kann,
so wahr ist es aber auch, dass Gemeinschaft an sich
nicht schon sittlich ist, sondern dass sittliche Impulse von
starken sittlichen Personlichkeiten ausgehen miissen. Die
Gemeinschaft ist das notwendige Feld der Sittlichkeit,
das stimmt, und darum ist die Schulklasse ein wertvoller
Ort zu sittlicher Betitigung. Gebt allen Klassen Pestaloz-
zis zu Lehrern, und ihr werdet sie sicher sittlich machen,
aber nicht weil sie Klassen sind, sondern weil iiberra-
gende Impulse wirken. Gewiss gehen auch von Schiilern
sittliche Einwirkungen aus, und manchmal starke, aber
man kommt nicht darum herum, dass auch hier der wahre
Vertreter der objektiven sittlichen Welt der Lehrer sein
muss. Damit stehen wir jedoch wieder vor der Frage
der Lehrerbildung oder vielmehr der Lehrerauswahl. —
Dass aber die Klasse doch eben ein dankbares Feld zu
sittlicher Betitigung ist und als solches fleissig bestellt
werden soll, darf freilich immer wieder gesagt werden.

- Die dsthetische Bildung endlich gibt weitere
Gelegenheit zur Gefiihlsvertiefung. Sie ist — wir wollen
es gestehen — mnoch ein Stiefkind unserer Schulen, vor
allem weil die Kinder noch keine ausgesprochene &sth-
etische Geistigkeit zeigen, dann weil alle dsthetische Bil-
dung an sich ein schwieriges Kapitel bedeutet, und end-
lich weil die Zeit knapp bemessen ist.

Muss hier endlich gesagt werden, dass die erste
Bedingung fiir eine warme kindertiimliche Athmosphire
in der Schule jene dreifache Liebe des Lehrers ist, ohne
die keine Beteiligung des rechten Gefiihls méglich wird:
die Liebe zum Kind, die zum Menschen iiberhaupt und

die zur wahrhaften Geistigkeit?
*



Nun gehoren aber zur psychologischen Riicksicht-
nahme weitere Punkte. Der Fortschritt der Heilpddagogik
rechtfertigt die so sehr im Interesse der Schule und der
betreffenden Kinder liegende Forderung: , Entlastung der
Volksschule vom entwicklungsgehemmten Kinde und Er-
ziehung desselben in Sonderklassen und Anstalten® (1,
Hanselmann). ,,Fiir Blinde und Taubstumme, Epileptiker,
Kriippel und Schwererziehbare hat man gute Anstalten;
aber wie oft ist es die leidige Finanzirage, die hindernd in
den Weg tritt...© (2, Loeliger). Nicht nur das Erkennen
eventueller Anormititen beim Kinde wird vom Lehrer
gefordert, sondern die/ direkte prophylaktische Behand-
lung: ,,Und deshalb steht die neuzeitliche, psychologisch
orientierte Schule unter anderm auch vor der Frage, ob
und inwiefern der Lehrer, unbeachtet seiner Gesamtauf-
gabe, bestrebt sein solle, durch geeignete Erziehungs-
massnahmen solche folgenschwere Konflikte zu verhii-
ten. Oder, mit andern Worten: Wie kann der Lehrer beim
Schiiler den Ausbruch mnervdser Stérungen verhiiten?*
(1, Garnier). Man bedenke bei diesen Forderungen einzig
dies, auf welch unsichern Grundlagen die Erkliarung ner-
voser Storungen heute noch steht und wie gefihrlich
fir den Lehrer ‘eine nicht tief genug eindringende Kennt-
nis der verschiedenen Lehren oder auch nur einer ein-
zigen werden kann, wenn er selbst heilpidagogisch iar-
beiten will. Die auf Organminderwertigkeit, also auf den
Selbsterhaltungstrieb aufbauende Geltungstheorie Adlers
mit ihren je nach den Auslegern verschiedenen Akzen-
ten auf Seelischem oder Korperlichem, etwa auf die Be-
tonung des sympathischen Nervensystems fiir die Angst;
die auf dem Liebestrieb fussende Psychanalyse; die fast
alle Stérungen aus Kompromissen zwischen beiden Trie-
ben und dem Geistigen erklirende Psychologie Paul Hai-
berlins, dann die Lehren der Psychopathologie — sie
alle stehen vorlaufig so ziemlich nebeneinander und erfor-
dern viel Studium, Liebe und kritische Besinnung. Das
Erkennen von krankhaften Zustinden konnen wir dem
Lehrer zumuten; meist aber sind sie, wenn man sie er-
kennt, schon so weit, dass sie in fachkundige Behandlung
gehoren. Wir wollen vorldufig froh sein, wenn wir dem
angehenden Lehrer eine rechte Pidagogik fiir die Nor-
malen mitgeben konnen; wenn ja iibrigens recht erzo-
gen wiirde, wire keine Heilpddagogik noétig. Einfache
Krankheitsbilder ausserdem wie Angstneurosen, Stottern,
Zwangshandlungén usw. sollten an konkreten Fillen vor-
gefithrt werden; die Heilung aber wiirden wir unter allen
Umstinden Fachleuten iibergeben.

Einen direkten Schaden fiir die seelisch gesunde Ent-
wicklung sehen einige Autoren im Notengeben. Die
Angst ganzer Klassen vor dem Abgefragtwerden ,jist einc
der Erscheinungen, die mit dem System des Notengebens
unwiderruflich verbunden ist“ (2, Loeliger). ,Alle die-
jenigen, in denen nicht die Freude an der Verstandes-
Schulung dominiert, oder bei denmen nicht ausgespro-
chenes Strebertum sich Geltung schaffen will durch die
sichtbare Anerkennung in Noten, leiden...“ (3, Frau
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Studer). Die Notwendigkeit einer Beurteilung der Schii-
ler wird damit von den beiden Autoren wohl kaum
bestritten, man muss iiber die Leistungen einer Klasse
so gut Buch fithren wie der Kaufmann in seinem Kon-
tor, wenn Ordnung und Fortschritt da sein sollen. Gewiss
kann empfindsamen Kindern durch das stindige offen-
sichtliche Bewerten ihrer Leistungen eine permanente
Angst eingeflosst werden, und ebenso gewiss werden
manche Schiiler zu falschem Ehrgeiz und unedlem Wett-
streit, zu einem Lernen aus ungeistigen Motiven verlei-
tet, wenn sie jede Leistung durch eine bestimmte Note
bewertet sehen; weiter ist die Bewertung geistiger Lei-
stungen und besonders sittlichen Verhaltens durch No-
ten an sich unzureichend, und endlich muss sie ,not-
wendig eine relative bleiben, das heisst, dass der Schiiler
eine um so bessere oder schlechtere Note bekommt, je
schlechter oder besser die Andern gearbeitet haben* (4,
Schohaus). Aus all diesen Griinden miisste eine Beurtei-
lung in Worten vorgezogen werden, wenigstens fiir die
dem Schiiler zu Gesicht kommenden Zeugnisse. Dem
Lehrer bliebe privatim doch die Mdglichkeit der fiir ihn
abkiirzenden Notengebung, jedoch hinge hier alles von
seinem Takt ab. Dem Schiiler aber eine zeitweilige klare
Beurteilung seiner Leistungen iiberhaupt vorenthalten
hiesse ihm selbst unrecht tun; nur faule und nicht ge-
wissenhafte Individuen lassen sich gern iiber den wahren
Sachverhalt tduschen, und ‘alle Erziehung beruht ja auf
stindiger Emporentwicklung und Korrektur. Ob unsere
technisch eingestellte Zeit, etwa all die Bank- und andern
Institute, welche Lehrlinge aufnehmen, ob die Handwerker
und Gewerbetreibenden, auch’ die hohern Schulen,
schliesslich die Schiiler selbst auf die Bewertung durch
Noten verzichten wollten, dies zu erfahren wire wiirdiger
Gegenstand einer umfassenden Umirage. Fiir die Schule
miisste natiirlich in erster Linie der erzieherische Stand-
punkt massgebend sein, wenn wirklich schwerwiegende
Nachteile sich aus der Notenerteilung ergiben.

Endlich sei der wenigstens an einem Orte erwihn-
ten Hauptbedingung einer - wahrhaft psychologischen
Schule gedacht, des Kleinklassensystems (1,
Garnier). Solange diesem Punkte nicht durchwegs Nach-
achtung verschafft wird, ist Anfang und Ende aller Schul-
verbesserung in Frage gestellt. Abgesehen davon, dass im
Laienbewusstsein, selbst bei denen, die in Schulsachen
etwas zu sagen und iiber Schulorganisation zu bestimmen
haben, ein erschreckend falsches Bild von Yer Bedeu-
tung und Schwierigkeit der Lehrerarbeit herrscht, ist ge-
rade dieser Punkt dem guten oder meist schlechten Wil-
len der Steuerzahler unterworfen. Es muss schon noch ein
ganz anderes Bewusstsein von der Wichtigkeit der Erzie-
hung fiir Gemeinde- und Staatswesen Platz greifen, bis
einmal auch die Parteien einsehen, wieviel fiir ihre so-
genannten Ideale von dem Wohlwollen abhingt, das sie
einer guten Schule entgegenbringen.

Damit beschliesse ich meinerseits die Besprechung
der Rundfrageantworten. Nicht alles konnte zur Sprache



kommen, was vorgeschlagen und erdrtert wurde, aber die
Antworten stehen ja alle schwarz auf weiss zur Einsicht
und haben ihre Wirkung auch ohne nochmalige Be-
sprechung getan, manches lisst sich iiberdies nur einmal
gut sagen. — Ob wir iiberhaupt,,vom Geist schweizerischer
Schule* reden diirfen? Gewiss nicht dann, wenn er erst
auf dem Papier steht, auch nicht dann, wenn er bloss
den guten Willen der die Schule Fithrenden beseelt, son-
dern erst, wenn das die Schule tragende Volk, die sie
organisierenden politischen Fithrer und Parteien von ihm

ergriffen werden, und wenn endlich dem Ergriffensein
wenigstens ein Stiick von dem Opfermut folgt, den
uns unser Heinrich Pestalozzi in beispielloser Art vor-
lebte. :Erst wenn er, Pestalozzi, zum erzieherischen Ge-
wissen unseres ganzen Landes wird, diirfen wir frohge-
mut und wahrhaft von einem Geist schweizerischer
Schule, vollbewusst aber auch von einem Geist schwei-
zerischer Schule reden. Mochte die Rundfrage das
Ihre dazu beitragen; vieles in den Antworten und Vor-
schligen ist von diesem Geiste beseelt!

Die Lehrerinnenverhéltnisse in der Schweiz.
Von Georgine Gerhard, Basel.

In einem Ausmasse wie nie zuvor haben die Schwei-
zerfrauen anlisslich der ,,Saffa sich und andern Rechen-
schaft gegeben iiber ihre Téatigkeit, ihre Arbeitsbedin-
gungen, ihre Stellung in den verschiedenen Berufen. Auch
den Lehrerinnen erwuchs diese Pflicht, und die verschie-
denen Lehrerinnenvereine sind ihr nicht aus dem Wege
gegangen. Aufgabe des Schweizerischen Lehrerinnenve-

reins war es dabei, die Verhiltnisse der sogenannten
,wissenschaftlichen Lehrerin darzustellen, d. h. derje-
nigen, die weder Kindergirtnerin, noch Arbeitslehrerin,
noch Hauswirtschafts-, noch Gewerbelehrerin ist. Die
Ergebnisse dieser Darstellung seien im folgenden auf
Wunsch des Herausgebers zu einem Ueberblick zusam-
mengefasst.

Basel Srgdt
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