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"SCHWEIZER ~ e
RZIEHUNGS-RUNDSCHAU

Organ flir das 6ffentliche und private Bildungswesen der Schweiz
Redaktion: Dr. phil. Karl E. Lusser

‘Was fordern Sie von der modernen Schule?

Welche Erziehungsaufgabe der zeitgendssischen Schule erscheint
Ihnen gegenwartig als die wichtigste ?

Vorbemerkung. Der Herausgeber hat die obige Doppel-Frage an eine Reihe schweizerischer Persénlichkeiten gestellt, an In-
genieure, Aetzte, Bankdirektoren, Redakteure, Geistliche, Pidagogen, Jugendfiirsorger . . . . kurz an Vertreter des wirtschait-
lichen und kulturellen Lebens der Schweiz. -Aus den verschiedenartigsten Berufsgebieten wollte er Urteile, Wiinsche, Anre-
gungen iiber die zeitgendssische Schule sammeln. Leitend war dabei die Ueberzeugung, dass' an unserer Schulerziehung manches
wertvoll,  manches verbesserungsfihig sei, dass die neuen Probleme, Bediirfnisse, Existenzverhiltnisse unserer Zeit von der
kommenden Generation neue Krifte fordern und die Schule teilweise vor neue Aufgaben stellen. Es schien mir fiir alle an
Schule und Unterricht Beteiligten  wertvoll, aus dem Leben der Praxis heraus zu vernehmen, was man an der Schulerziehung
schitzt, was man. geindert, was stirker beriicksichtigt haben mochte. Die Teilnehmer der Rundfrage, denen es freigestellt
war, sich zu einzelnen Schulstufen und Fichern oder zum Gesamtgeist, zur Grundtendenz der Schule, besonders der Mittel-
schule, zu &ussern, haben vor alleh schweizerische Verhiltnisse vor Augen gehabt, doch kommt einigen Ergebnissen zweifellos
allgemeine Bedeutung zu. Dass fithrende Personlichkeiten verschiedenster Berufsgebiete sich freudig und mit abgewogenen
Voten an der Rundfrage beteiligten, mége als ein Zeichen des Interesses an der Jugenderziehung gelten und des Willens, die
schweizerischen Schulen auch in Zukunft in der vordersten Reihe fortschrittlicher Schulorganisationen zu wissen. —

.Im ersten Heft wurden die Antworten veréffentlicht von: Oberstkorpskommandant W i ldbolz, Sekundarschulinspektoi‘
Dr. Schrag, Nervenarzt Dr. Garnier, Direktor Dr. H. Hanselmann und Redaktor Dr. Eduard Korrodi

Il. Antwortreihe.

Dr. R. Loe]iger, ten Gesichtern, von ingstlichen, scheuen und.verkannten
' Seelen, von Freude und Schmerz, von verehrten Jugend-
0 : fithrern und traurigen Stockpidagogen, kurz eine ganze
Die von der Redaktion vorwiegend an Nichtpida- Welt wird ‘lebendig, und darum ist der Ausgangspunkt
gogen gestellten -Fragen, -was wir von der modernen meiner Betrachtungen eben das Kind, diese unendliche
Schule fordern, und welche Erziehungsaufgabe der mo- Fiille von Gegebenem, die der Schule anvertraut wird,
dernen Schule wir fiir die wichtigste halten, erscheinen damit nun die Schule mithelfen kann, alle diese Anlagen
mir einerseits zwar als gewagt, anderseits aber als ver- zur Entfaltung zu bringen. Welch ungeheure Verantwor-
lockend, und aussichtsreich. Gewagt, weil der Nicht- tung liegt aber darin! Es soll doch wohl heissen, dass
padagoge wohl selten einen vollen Einblick in das heut- nicht die Kinder um der Schule willen da sind, sondern
zutage gewaltig umfangreiche und komplizierte Ge- dieSchule um der Kinder willen. Nach meiner Auffassung
biude der modernen Schule hat, sodass die Gefahr be- liegt hier eine der grossen Gefahren, die wir oft nicht
steht, dass er Forderungen stellt, die bereits realisiert Vvermeiden konnen, auch wenti wir sie sehen; ich mochte
sind; aussichtsreich aber, weil bei den Fachleuten der aber wenigstens, dass wir sie sehen. Alle Einrichtungen
Schule doch immer die Gefahr besteht, dass sie zu ein- stehen in Gefahr, mit der Zeit um ihrer selbst willen da
seitig. nur i_hre“ engbegrenzten Aufgabenkreis sehen, also 2zt sein und ihrem _Lirspriinglich gedachten Zweck zu ent-
sozusagen am Leben vorbei organisieren. fremden; diesem Gesetz ist auch die Schule unterworfen.
. Dagegen gibt es nur die eine Moglichkeit der Bekdmp-
fung, solche Einrichtungen stets wieder mit lebendigen
Menschen zu fiillen, die sich durch tote Formen nicht
an allseitiger- Auswirkung behindern lassen.

Zentralsekretdr der Stiftung Pro Juventute, Ziirich:

‘Wenn ich zur Beteiligung an dieser Umfrage aufge-
fordert worden bin, so geschah es wohl vor allen des-
wegen, weil man auch einen Vertreter der Jugendhilfe
sich zu den Problemen dussern héren wollte; ich muss
aber"sofort bekennen, dass ich mich auch heute noch aus- Zur Schule gehort namlich nicht nur das Kind, son-
ﬁilr’rag_tlals »N‘l_én.sch“ f‘uhle', sodass me.ine Aeusserungen dern auch der Lehrer. Wir haben viel gehdrt und gelesen
bindl'm-m personlich Pﬂd nicht etwa‘ ?m‘e gaflzq,.Gruppe iiber den Leh_rer; aber es ist ganz selbstverstindlich, dass

€n’ wollen und kénnen. oA wir dadurch niemals einen richtigen Gesamteindruck er-

) Wenn ich das Wort »Schule“ hore, so tauchen in  halten konnen. Meine FErfahrungen als Leiter einer
meinem Innern unziihlige Vorstellungen und Bilder auf schweizerischen Jugendhilfe-Organisation, die recht .viel
von lachenden Kinderaugen, von erwartungsvoll gespann- Kontakt mit. der Lehrerwelt hat, zeigen mir, welche star-
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ken Krafte gerade in der Lehrerschaft vorhanden sind und
nach Betdtigung im Sinne gesunder Schulreform dridngen.
Die vielen Ansitze, die wir im eigenen Lande beobachten
kénnen, beweisen uns das. Aber auch der Lehrer steckt
oft genug in genau derselben Lage wie das Kind: die
Schule als Organisation driickt auf beide.

In ‘'der Nummer der Schiilerzeitschrift fiir welsche
Jugend ,,I’Ecolier Romand‘ vom Februar 1928 ist eine
kleine Skizze veroffentlicht, eine',,Schiilerszene®, in der
gezeigt wird, wie ein Schiiler angstlich beim Abfragen
der Schulaufgaben erwartet, dass er aufgerufen werde.
Die damit verbundene Spannung ist glinzend gezeichnet.
Dieselbe beklemmende Spannung liegt aber auf der gan-
zen Klasse. Ist diese Erscheinung vereinzelt? Mir scheint,
dass sie ziemlich allgemein verbreitet ist; es ist eine der
Erscheinungen, die mit dem ‘System des Notengebens un-
widerruflich verbunden ist. Sie mahnt uns zum Aufsehen.
Ich erwidhne als Beispiel, dass ich heute noch hin und
wieder im Traume mich auf der 'Schulbank finde, und
immer mit der Gewissheit, dass ich abgefragt werde und
doch meine Aufgaben absolut nicht kann. Warum ver-
folgen mich diese Tridume jetzt noch? Das weist doch
ganz bestimmt darauf hin, dass jene Schul-Eindriicke
tief ins Unterbewusste hinein aufgenommen wurden, so
tief, dass sie noch nach 30 Jahren bestimmte Auswirkun-
gen veranlassen. Dem konnte bewusst entgegengewirkt
werden dadurch, dass allmihlich der Schulbetrieb in eine
Arbeitsgemeinschaft umgewandelt wiirde, wobei der
Hauptwert auf das gemeinsam Erlebte. und Erarbeitete
gelegt wiirde und weniger auf das einzeln und mit mehr
oder weniger Zwang Erlernte.

Wir sind auf dem besten Wege hierzu; die zahl-
reichen Versuche, nicht nur von privaten Unternehmun-
gen, sondern auch innerhalb des staatlichen Schulorga-
nismus, beweisen das. Wenn ich einen Punkt allgemeiner
Natur herausgegriffen habe, so geschieht dies. nicht aus
Kritiklust, sondern weil mir da gerade gewisse Erlebnisse
besonders lebendig geblieben sind.

Eine andere oft entschieden verderblich wirkende
Erscheinung, die die Arbeit der Schule schwer gefihrden
kann, liegt in dem sogenannten ,,Klassengeist“ begriindet,
der sich allerdings eher bei Mittelschulen ausgeprigt gel-
tend macht. Gibt es fiir einen aufgeweckten, strebsamen
jungen Geist etwas Bremsenderes als den nivellierenden
Einfluss des sogenannten ,,Klassengeistes‘, wenn derselbe
diktiert ist von der breiten Masse des mittleren Schiilers?
Welche schwere Verantwortung erwichst auch da wie-
derum fiir die Schule, wenn sie durch die Einstellung
auf ein gewisses Mittelmass den Aufstieg der Begabten
bewusst hindert, und dabei noch vom Geist der  Schiiler
selbst unterstiitzt wird? Es wird eines der schwersten
Probleme sein, hier Losungen zu finden, ohne in das Ex-
trem der Ziichtung von Wunderkindern zu verfallen.

Was ich als Jugendfiirsorger im besondern zu sagen
hitte, betrifft zunichst diejenige Jugend, die nicht im
landldufigen Sinne normal ist, die also in irgend einer
Beziehung auf grossere Schwierigkeiten stosst. Da mochte
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ich von der modernen Schule wiinschen, dass sie das
Problem sieht. Es schwebt mir némlich vor, dass schon
ein bedeutender Schritt nach vorwirts getan ist, wenn
einmal die Erkenntnis von gewissen Schwierigkeiten vor-
handen ist, von da ist es nicht mehr weit bis zum
Wurnische nach Abhilfe, und dann kommt gewd6hnlich auch
die Hilfe. Ich will ein Beispiel wahlen: Dem in jeder Be-
ziehung gesunden und mit unbidndigem Lebensdrang ver-
sehenen Kinde schadet eine gelegentliche scharfe Strafe,
ja sogar eine Korperstrafe, gewiss nicht. Wie ganz an-
ders aber kann die Wirkung auf ein psychisch nicht ge-
sundes Kind sein, auf ein nervéses, dessen Gebahren auch
aufgeregt und wild ist, aber bei dem es sich mehr um
eine unnatiirliche Erregung handelt, dem ein wildes Spiel
nicht Auflésung von Spannungen bedeutet, sondern stin-
diges Wachsen derselben? Da kann dieselbe Massnahme
schwere dauernde Schidigung der Psyche bedeuten.
Wenn uns das einmal bewusst ist, so gewinnt erst das
Problem der Strafe im kindlichen Leben die rechte Be-
deutung.

Also individuelles Eingehen auf das einzelne Kind,
Beachten seiner verschiedenen Note und Gebrechen, seien
diese nun korperlicher, geistiger oder seelischer Natur,
das ist es, was wir wiinschen mochten. Ich wage nicht,
in diesem engen Rahmen Vorschlige zu machen, weil
dazu ein umfassender Einblick in die der Schule mog-
lichen Wege notig wire, und der begrenzte Raum nur
knappe Andeutungen gestattet. Wir haben einen Para-
graphen in unserem schweizerischen Zivilgesetzbuch, nach
welchem die Eltern verpflichtet sind, ihren Kindern die zur
Entfaltung ihrer Anlagen ndotige Erziehung zu ermogli-
chen. Das sollte auch fiir alle irgendwie anormalen Kin-
der gelten und durchgefithrt werden. Fiir Blinde und
Taubstumme, Epileptiker, Kriippel und Schwererziehbare
hat man gute Anstalten; aber wie oft ist es die leidige
Finanzirage, die hindernd in den Weg tritt. Einige Kan-
tone besitzen bereits Gesetze, wonach der Staat fiir solche
Kinder finanziell wenigstens das leistet, was er fiir jedes
gesunde Kind, das die Normalschule besucht, aufbringen
muss. Wie steht es aber z. B. mit den sehschwachen oder
schwerhorigen Kindern? Dariiber wire sehr vieles zu sa-
gen. Mit dem besten Willen koénnen nicht in allen Ge-
meinden fiir jedes einzelne Kind Spezialeinrichtungen ge-
schaffen werden, sondern erst, wenn eine Gruppe gleich-
artiger Kinder beieinander ist, erst dann rechtfertigt sich
eine besondere Institution. Ich denke dabei an die in Basel
geschaffene besondere Schule fiir schwerhorige Kinder,
wie sie in gleichem Masse keine andere Gemeinde auf-
weist. :

Ein besonderer \X/unsch der Jugendfiirsorger in der
ganzen Schweiz in Bezug auf die Midchenerzichung
geht wohl dahin, dass die Vorbereitung auf ihren spa-
teren Hausfrauen- und Mutterberuf schon in der Schule
etwas mehr Beachtung finde. Ausser der stirkeren Her-
anziehung der Hauswirtschaft denken wir da vor allem
an den notwendigsten Unterricht iiber das Gebiet der
Siuglingspflege und Kleinkindererziehung; auch hier
freuen wir uns feststellen zu diirfen, dass bereits einige
Kantone mit gutem Beispiel vorangegangen sind.
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Der Stoff zu Verbesserungen im Schulwesen geht
nicht so schnell aus, und an Organisationsméglichkeiten
fehlt es gewiss auch nicht. Aber nun komme ich zu dem
Punkt, der mir bei allen Ueberlegungen immer wieder als
der wichtigste vorkommt, und der auch gleichzeitig Ant-
wort auf die zweite gestellte Frage geben soll, das ist
das Problem der Lehrerbildung. Alle noch so guten Ein-
richtungen stehen oder fallen in ihrem Werte mit der
Personlichkeit des Lehrers. Ihm werden die Kinder anver-
traut; er soll ihnen Fithrer sein. Da wird einem .erst
klar, welche Anforderungen wir an den Lehrer stellen.
Auswahl und Ausbildung der Lehrer k6nnen nicht sorg-
faltig genug sein. Alles was getan werden kann, um die
Lehrerbildungsanstalten aus ihrer engumgrenzten, exklu-
siven Welt hinauszufithren, sie mitten hinein in das prak-
tische Leben zu stellen, das kann nur von guter Wir-
kung sein. Ich habe selber einige Erfahrungen gesam-
melt als Lehrer an einem Lehrerseminar, und der eine
Eindruck ist mir geblieben, mit welchem Hunger nach
Erleben in der grossen weiten Welt draussen die ange-
henden Lehrer ihre 5 Jahre Seminar im engen Internat
absolvierten. Wie soll ein solcher Lehrer das Kind an-
ders sehen denn als Erziehungsobjekt? Wie soll er es als
Kind -der . Welt sehen, wenn er selber keine Ahnung
von der Welt hat, obwohl er theoretisch sozusagen alles
versteht und erkliren kann?

Meine allgemeinen Betrachtungen mdéchte ich zu-
sammenfassend damit schliessen, dass ich nicht eine
Schule wiinsche, die losgelost von der Welt quasi ihr
Eigenleben lebt, sondern die in steter Fithlung mit dem
unendlich mannigfaltigen und stets sich verindernden
Leben und Branden der Umwelt vérbunden ist, und die
elastisch genug ist, um sich den stets neuen Forderungen
anzupassen.

Dr. Hermann Weilenmann, Ziirich:

Moderne Erziehung ist zum einen Teil nicht schwer
zu definieren. Es ist Erziehung auf der Hdohe
unserer Zeit, die also alle gegenwértigen Erkennt-
nisse der Wissenschaft, alle Realisierung der Kunst, alle
Praxis des Lebens erfiillen muss und auszuwirken hat.
Das heisst, sie miisste ausgehen von der tiefen Men-
schenkenntnis der Psychologen und Dichter und wahr-
haft die letzte Folgerung aus deren Schaffen ziehen.
Aber die Psychologen streiten sich iiber die Seele, und
die Dichter machen es nicht leicht, erzieherisch auszu-

niitzen, was sie dargestellt haben. Begniigen sie sich

doch mit einem Einzelfall, oft einer ungewo6hnlichen, ex-
zentrischen Existenz, damit sie recht deutlich werden las-
sen konnen, was sie meinen. Die Gelehrten aber, die
sich um das Typische bemithen, tun immer wieder dem
Besondern unrecht. Gewiss, die Aerzte legen alltiglich
den Weg vom Allgemeinen zum Besonderen zuriick, aber
bleibt ihnen dabei Zeit zum Erziehen?

Dennoch, der Erzieher diirfte nicht ermiiden, vor-
treffliche Romane zu lesen und die ‘ernsten Lehrbiicher

der Seclen- und Charakterkunde zu studieren, er miisste
sich ganz-gefangen geben dem Weltbild, das unsere Zeit
von tausend Stellen aus schafft und schafft, das niemals fest
steht, immer erneuert wie der Augenblick, schon umstiirzt,
um dem neuen Platz zu machen; ein schimmerndes,
schwankendes, unfassbares Gebilde gilt es zu fassen.
Die grossen Maler malen an unserer Zeit, Komponisten
fangen sie in Tonen ein und schon einen Fetzen der
Zukunft, jeder hastige Laufer der GroBstadt, der Tech-
niker iiber Pldnen gebeugt, aber auch der Bauer, der
kleine bedichtige Biirger gehért ihr an und blist ihr
den Hauch seines Wesens ein. Die Schweiz ist nicht ge-
nug, wir haben keine abgegrenzte Gegenwart, Europa
ist zu klein, die ganze Erde, iiber ihr die Gestirne be-
stimmen uns, das leise Gleiten der Autos, der unterir-
dische Lirm der Bergwerke und die Not der Spitiler.
Amerika ist Gegenwart, Russland, China, die unerhorte
Mengung aller Tone wird entsetzlich, noch mehr: als un-
endliches, brausendes Meer stiirmt die Vergangenheit
auf uns, unfassbar wie die Luft iiber uns umspielt uns
die Zukunft. Genug, genug, das Ungeheuer unserer Ge-
genwart, die grauenhafte Wirrsal der Menschheit- ist
zu gross geworden, kein einziger vermag dies alles auf-
zunehmen, keiner es weiterzuleiten. Die hochste Hohe
unserer Zeit ist unerklimmbar.

Werden wir bescheiden; wir wissen nicht, wie die
Zeit ist, in der wir leben und der wir dienen wollen.
Nur Ausschnitte konnen wir begreifen, nur kleine Teil-
chen des unermesslichen Daseins bestimmen. Erziehung
zu unserer Zeit wire Erziehung zum uniibersehbaren
Chaos, vielleicht ein zukiinftiges, fernes Ziel, vorerst noch
verderblich genug, da ordentliches Fundament und -sicheres
Dach iiber den Hiuptern dem Aufgehen im All, das ohnehin
friith genug kommt, gemeinhin vorgezogen wird. Das
hindert die Schule ja nicht, aufrichtig zeitbewusst zu wer-
den. Auch die Erzieher geniessen wie Kiinstler und Ge-
lehrte die Ehre, in ihrem Kreis mitzuschaffen an der Ge-
genwart, -die Zeit mitzuschieben von der Vergangenheit
in die Zukunft. Sie sind weiter gekommen als andere
Gruppen von Menschen, viel zu viele!, die, weniger auf-
geweckt, noch das Altertum auf ihrem Riicken tragen und
wie erratische Blocke die Landschaft unserer Gegenwart
beschweren. Zweierlei ist ihnen zu iiberwinden gelungen,
zwei furchtbare Laster: die Rute und die Langeweile,
schon lassen einige auch das dritte fallen, die Wiirde:

Das ist das eine, Erziechung auf der Hohe der Zeit,
ein leichtes Wort, aber kaum zu erfiillen. Bleibt noch
das zweite, da es nicht angeht, zur ganzen Gegenwart
zu erziehen: Erziehung zum Menschen.

Es kommt ja nicht darauf an, das Wissenswerte zu
wissen, man kann im Frieden leben, ohne die heutige
Kunst zu geniessen, und niemand verlangt, dass man

- den Rhythmus des Weltalls hort. Jeder einzelne Mensch
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triagt seine Erfiillung in sich, im Haufen der Mittelméissig-
keit zu marschieren ist so gut, wie an der Spitze einsam
vorwirts zu dringen oder trig zuriickzubleiben in. be-
haglicher Armut des Geistes. Die Tatsache, dass einer

‘lebt und ist, geniigt, ihn fiir -alle Zeiten zu rechtfertigen,



er gehort zu uns, er ist ein Ausdruck seiner Zeit, Gott
hat ihn nicht verlassen. Im Geringsten und Bediirftig-
sten sind grossere Wunder verborgen, mehr Herrlich-
keit strahlt in ihm, als je durch Menschenhand geschaf-
fen werden kann. Gewiss, der Erzieher kann wecken,
kann hegen und pflegen und Gutes tun, er sei gesegnet
dafiir, aber wichtiger ist, dass er nicht verschiittet und
nicht das Lebendige t6tet. Zum Menschen kann er nicht
erziehen, die Seele des Verbrechers wie des Reinen bleibt
unberiihrbares Heiligtum; das Leben kann er nicht ret-
ten, das ist Sache der Menschheit, die Armen und Rei-
chen die selbe Freiheit zur Entwicklung ihrer Fahigkeiten
zu geben hat — und noch nicht gibt. So bleibt nur
Eines: Erziehung zum Beruf, Erziehung zu jener Gruppe
der Menschheit, fiir die man bestimmt ist. Am gewis-
senhaftesten- arbeiten die Schulen zur beruflichen und
wirtschaftlichen Erziehung, die Hochschulen nicht zuletzt.
Bei den andern, die zur Einfiigung in die Gesellschaft da
sind, ist oft das Ziel noch allzusehr in der falschen Ideo-
logie der Erziehung zum Menschentum schlechthin ver-
haftet. Denn junge Midchen zu Gattinnen alten oder
neuen Schlages werden zu lassen, Arbeiterkinder zu klas-
senbewussten Kampfern, gepflegte Sohne zu Wirtschafts-
fithrern, Auserwiahlte zu Gelehrten, Kleinbiirger zu Freun-
den der Ordnung, oder irgendwelche Kinder zu National-
gesinnten, zu Gliubigen, zu Anhingern der Ansichten
der Alten, all dies wird unnétig verhiillt und umschrie-
ben. Und doch ist solches das vornehmste Ziel der Er-
ziehung; deswegen bringt der Staat der Schule so grosse
Geneigtheit entgegen, deswegen ist nach jedem Umsturz
das Schulwesen wunderbar gefordert worden. Die Kinder
sind die Hoffnung; sie in die gewiinschte Bahn zu lenken,
ist das Ziel jeder Partei, jedes Staates, jeder Generation,
jedes Vaters. Man hat nur zu wihlen: die Lehrer sind
nicht Diener der Menschheit, sondern der Wirtschaft
und der Gruppe, die ihnen ihre Nachkommen anver-
traut. Sie helfen dadurch mit, die Stimmen der Zeit lauter
und verworrener zu machen, und es ist gut so, dies ist
Gegenwart. '

Doch wollen wir uns nicht zu sehr in reinliches
Scheiden verlieren, allen ist dennoch eines gemeinsam,
mehr als sie ahnen: die Liebe. Der grimmigste Verach-
ter der Menschheit, der wiitendste Feind des Staates, der
gewissenloseste Unterdriicker liebt noch, bleibt noch ver-
bunden mit andern lebendigen Wesen, spiirt einen ‘Augen-
blick die Trauer der abgerissenen Blume, den Schmerz
der Kreatur, die Linie des Leides, die Schonheit. Es ist
ja nicht auszusprechen, wie viel Hass und Mord aus
reiner Liebe stromten. So achtet doch auf die Liebe, sie
kennt so vielerlei Formen des Ausdrucks, ist oft kaum
wahrzunehmen, und manchmal stiirzt sie atemraubend in
die Blutbahn. Sie gilt es zu pflegen und loszuldsen aus
ihrer Verwirrung, dann Offnet sich jedes Auge, jeder
Trotz hort auf, man ahnt die Wunder der Natur und
des Geistes, Lernen heisst lieb bekommen die Dinge und
Taten, Lehren heisst Liebe wecken an Nahem und Fernem.

Das allerdings wire FErziehung ohne Bindung an eine-

Zeit, zugleich immer und nie modern.
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Msgr. Dr. J. Beck,

Professor an der Universitdt Freiburgi. Ue.:

Ich begriisse lebhaft Ihre Umfrage betreffend die
Bildungsaufgabe der zeitgenossischen Mittelschulen. Die
Umfrage kann wertvolle Ergebnisse liefern, zur Kliarung
und Vereinheitlichung der Anschauungen fiithren, beson-
ders dadurch, dass Sie die Frage beschrinken auf das
Ziel, zu dem die moderne Mittelschule ihre Zoglinge
hinleiten soll — das Bildungs- und Erziehungsziel der
Mittelschulen. — Ich antworte kurz auf Ihre zwei Fragen:

I.
Was fordern Sie von der modernen Schule?

Auch die moderne Schule soll — wie es das We-
sen der Schule fordert — nicht nur unterrichten, sondern
auch bilden. Sie soll also nicht nur eine Anstalt sein zur
apothekermissigen Verabreichung von Kenntnissen und
Wissenselementen, sondern sie soll ,erziehen”, Charak-
tere formen und festigen. Das tut sie dadurch, dass die
Lehrer beim Unterricht in den einzelnen Schulfichern
die Schiiler beharrlich und konsequent zur Uebung der
wichtigsten Standestugenden des Jugendalters an-

leiten und anhalten: zur Selbstverleugnung — zur Ge-
duld — zur Ausdauer — zum Pflichtgefithl — zum Opfer-
sinn — zur Ueberzeugungstreue — zur Demut — zum

Gehorsam — zur Achtung und Liebe des Nichsten.

Um aber in dieser Weise Charaktere bilden zu kén-
nen, muss der Lehrer selber ein Charakter sein; er
muss die wahren Erziehungsgrundsitze kennen
und befolgen, und er muss das Erziehungsziel kon-
stant vor Augen haben und anstreben, das der gottliche
Erzieher der Menschheit, Jesus Christus, so oft und so
klar in den Evangelien proklamiert hat.

Ich fordere also von der modernen Schule, dass in
derselben die christliche Religion mit ihren Lehren und
Geboten regiere und den ganzen Lehr- und Lernbetrieb
durchgeistige. Dann wird die Schule — wie es ihre héch-
ste und edelste Aufgabe ist — Charaktere bilden.

II.

Weliche Aufgabe der Schulerziehung halten Sie gegen-
wirtig fiir die wichtigste?

Die Antwort ist eigentlich mit der Beantwortung
der ersten Frage schon gegeben. Ich prazisiere aber
meine Ansichtsdusserung ‘folgendermassen:

Ich habe als die Hauptaufgabe der modernen Mittel-
schule die Charakterbildung erklirt — und zwar
die Charakterbildung im Sinn und Geiste der christlichen
Glaubens- und Sittenlehre.

Ein wesentliches Element christlicher Charakterbil-
dung ist aber die Festigung der Willensenergie.
Hiezu soll nicht nur das Elternhaus, sondern auch die
Schule, zumal die Mittelschule das ihrige beitragen. Das
ist gegenwiirtig die wichtigste Aufgabe der Mittelschul-
Erziehung. — — Warum? — Weil in der neuesten Mit-
telschulmethodik zwei verderbliche Tendenzen zur Gel-
tung und Herrschaft gekommen sind:



Die Tendenz zur Erleichterung — le sy-
sttme du moindre effort — und

Die Tendenz zur Schablone — zur moglich-
sten Gleichmachung der Programme und Lehrziele.

Das von Johann Bernard Basedow prokla-
mierte Prinzip: Das Lernen soll ein Spiel sein, es soll den
Schiilern méglichst leicht und angenehm gemacht werden,
hat dazu gefiihrt, dass man auch im Mittelschulunterrichte
das intuitive Vorgehen in dem Grade zum Exzess treibt,
dass die rationelle und die technische Lernstufe, das
scharfe intellektuelle Durchdringen des Problems, das
klare Verstehen des Wesens, das-Erforschen der Griinde
und das Durchblicken der Ziele vernachldssigt wird und
dass dem Schiiler zu wenig Zeit gelassen wird, durch
beharriiches Ueber und praktisches Anwenden das Ge-
lernte in Tat und Leben umzusetzen. — Wihrend man
in den alten Schulen nach dem griechischen Axiom
verfuhr: ,,Vor die Tiichtigkeit setzten die Goétter den
Schweiss* — sucht man in der Gegenwart den Schii-
lern das selbsttitige zihe und ausdauernde Ringen mog-
lichst zu ersparen. In dieses Kapitel gehort der Ersatz
der alten Sprachen durch die Muttersprache und moderne
Fremdsprachen; die Beseitigung der Philosophie; das
Ueberwuchern der Realien und Handelsficher, die Re-
duktion der Mittelschuljahre, die Erleichterung der Reife-
priffungen usw. — — Je mehr man aber dem Schiiler die
Anstrengung des Geistes erspart, je weniger man ihn zu
miihevoller, hartnickiger Geistesarbeit zwingt, je mehr
man den Spielraum der ,,Freiheit” erweitert und damit
den Schiiler anleitet, nach Laune und Willkiir zu studie-
ren, desto weniger kraftigt man sein Strebevermdgen, 'desto
mehr also setzt man ihn der Gefahr aus, ein schwanken-
der Charakter, ein Willensschwichling zu werden. Nur
durch ausdauerndes Ringen mit Schwierigkeiten, durch
zdhes, miihevolles Arbeiten, durch strenge Arbeitsdiszip-
lin werden Charaktere geschmiedet.

Die Tendenz zur Schablone manifestiert sich in
dem ungliickseligen Hang, die Bildungswege, die zu den
héheren Fachstudien fithren, moglichst gleich zu machen.
Wihrend man in den alten Schulen nicht genug dif-
ferenzieren konnte, sucht man jetzt die Schulprogramme
méglichst zu vereinheitlichen: aus dem humanistischen
Gymuasium wird das ,,Realgymnasium‘; die Realschule soll
nun auch den kiinftigen Medizinstudenten, den Juristen,
den Historiker, den Philologen, schliesslich sogar den
Theologen fiir sein Fachstudium vorbilden; als Surrogat
der klassischen Bildung wird dann am Schluss eine ,,Sup-
plementpriifung® im Lateinischen eingeschaltet. — —
Damit wird aber das Markante, Charakteristische der Bil-
dungstypen beseitigt; der ernste, strenge Bildungstypus
wird durch-ein oberflichliches Allerlei ersetzt nach der
Regel: In omnibus aliquid et in toto nihil. — — Dass
diese Nivellierung der Schulprogramme der Willens- und
Charakterbildung schadet, bedarf keines Beweises.

Ein wirklicher, gesunder Fortschritt im Mittelschul-
wesen kann also nicht durch die moglichste Erleichte-
rung und Gleichmachung der Bildungswege erzielt wer-
den, sondern er muss durch die Vervollkommnung der

alten, durch die Jahrtausende bewihrten didaktischen Me-
thoden erzielt werden. — Das Schlagwort von der ,De-
mokratisierung der Bildung® liuft in seiner
praktischen Auswirkung auf die Heranziehung eines Ru-
dels halbgebildeter Flachkopfe und maulfertiger Alles-
wisser hinaus. — Die Wiederaufnahme der altbewahrten
Bildungstypen dagegen fordert den ernsten wissenschaft-
lichen Forschergeist und erzieht gleichzeitig die willens-
starken Charaktere,

Dic gewaltigen Geisteskimpfe, denen unser Land
aller Wahrscheinlichkeit nach in naher Zukunft entgegen-
geht, sollen durch eine Elite geistesstarker und willens-
kriftiger Méanner ausgekdmpft werden. Diese Zukunfts-
perspektive zeigt, welches die Hauptaufgabe der Mittel-
schulerziehung in der Gegenwart ist.

-Pierre Bovet,
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Professeur a I'Université de Genéve: -

Que les enfants y soient de mieux en mieux pré-
parés a servir leur prochain et la communauté et a
trouver leur joie dans ce service. Je crois que Técole
moderne posséde un-instrument précieux dans les mé-
thodes qui, faisant appel aux tendances spontanées de
Penfant, lui procurent la joie d’une activité qui réponde
a ses besoins. La liberté, non pas tant comme un’ but
que comme un moyen de développement, est merveil-
leusement féconde pour épanouir la vie physique, in-
tellectuelle, artistique, morale de 'enfant. J’aime la devise
de Decroly ,,Par la vie pour la vie®“; laisser Penfant
résoudre les problémes qui sont aujourd’hui pour lui des
problémes réels et qui le préparent a résoudre ceux qui
viendront demain.

Parmi les tiches qui s’imposent & Pécole d’aujour-
d’hui, une des plus urgente est I'éducation sociale. Faire
Péducation des instincts de sociabilité de I’enfant, les
€lever jusqu’aux hautes expériences de la solidarité mo-
rale et de la communion spirituelle. Lutter, par une hy-
gitne préventive plus que par des remedes tardifs, contre
les préjugés qui séparent les classes, les confessions reli-
gieuses, les races, les pays. Faire non seulement un en-
seignement en vue de la paix civile et internationale, mais
une éducation de la bienveillance et de la générosité.
Servir ainsi, consiemment, intelligemment, son’village, sa
patrie et Phumanité. .

Die Veroffentlichung der Antworten

wird im nichsten Heft fortgesetzt. Es liegen die Aeusse-
rungen vor von den Herren: Dr.- A. Junod, Direktor
der Schweizerischen Verkehrszentrale, Ziirich, Direktor
Ing. M. Ros, Prof. an der E. T.H., Ziirich, Dr. Stad-
lin, Generaldirektor der Schweiz. Volksbank, Bern, und

Stinderat Dr. F. Briigger, Chur. Ferner haben die

Teiluahme an der Enquéte zugesagt: Herr Kantonalschul-
inspektor W. Maurer, Luzern, Herr Dr. A. Schrafl,
Generaldirektor der S.B. B., Bern, und Frau Dr. Hedwig
Bleuler-Waser, Zollikon.
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