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Ausriistung an ihre grosse und schéne Aufgabe herantrete, dass sie,
trotz der dankbaren Hingabe an die heiss geliebte Einzelwissenschaft,
den Dienst am lebendigen Ganzen: an der Schule und an der Jugend
als héchste Verpflichtung im Herzen trage. Dr. Max Zollinger.

Der Geschichtsunterricht in der Sekundarschule.

Die Reformbestrebungen der Arbeitsschulrichtung, verbunden mit den
Ergebnissen moderner Geschichtsforschung und Geschichtsphilosophie
und die durch die Erfahrungen der Kriegs- und Nachkriegszeit teilweise
gewandelten politischen Anschauungen haben im Geschichtsunterricht
eine innere Girung bewirkt, deren Auswirkungen sich nicht nur in den
vom Krieg direkt betroffenen Lindern, sondern auch bei uns fiihlbar
machen?). Diese Girung erzeugte eine geradezu uniibersehbare Hochflut
geschichtsmethodischer Literatur.

Die nachstehende Arbeit will nun versuchen, aus der arbeitsschul-
methodisch eingestellten Literatur diejenigen Anregungen zusammenzu-
fassen, deren Verwirklichung in unsern Sekundarschulen méglich erscheint.
Rein padagogische Fragen, die damit in Zusammenhang gebracht werden
konnten oder miissten, wurden nicht beriicksichtigt, ebenso musste auf
eine, wenn auch noch so kurze Skizze der geschichtsphilosophischen Stro-
mungen verzichtet werden, nicht, weil beides nicht von grisster Bedeutung
wiare, sondern weil der verfiigbare Raum zur Beschrinkung zwang. Da
die vorliegende Arbeit als Referat an der luzernischen kantonalen Sekundar-
lehrerkonferenz gehalten wurde, allerdings in erweiterter Form, so beriick-
sichtigen die meisten praktischen Hinweise vor allem luzernische Ver-
haltnisse. '

Dass die Arbeit grosse Liicken enthilt, da die bestehende Literatur nur
zu einem kleinen Teile beniitzt werden konnte, ist mir sehr wohl bewusst.
Wenn es ihr aber gelingt, da und dort den Geschichtsunterricht anzuregen,
den Lehrer zu bewegen, alte Geleise zu verlassen, dann hat sie ihren Zweck
erfiillt. '

i ¥

Welches ist die Aufgabe des Geschichtsunterrichtes in unserer
Volksschule? Man hat im Laufe der Zeit allerlei von ihm verlangt. Fiir die
einen war er eine Beispielsammlung fiir die Sittenlehre, andern geniigte
es, wenn erreicht wurde, dass der éhiiler gewissermassen das historische
Lexikon seiner Stufe darstellte, wieder andern diente er zum Zwecke
einer sogenannten allgemeinen Bildung. Eine auch in unsern Biichern
haufige Auffassung verlangte von ihm nur Weckung und Starkung patrio-
tischer Gefiihle.

Neuere Geschichtsmethodiker haben die Aufgabe des Geschichts-
unterrichtes im wesentlichen wie folgt umschrieben?):

Der Geschichtsunterricht hat eine Teilaufgabe der Erziehung zu losen,
also einen Teil jener Arbeit zu leisten, die den Menschen zur selbstindigen
Erfiillung seiner Lebensaufgabe befahigen soll. Der Mensch ist aber nicht
nur Individuum, sondern auch Glied einer Gemeinschaft, die ihm erst

1) Ficker, S. 1; Meier, Von der Not des Geschichtsunterrichts, Heft 3/5 der Schweiz.
Padagogischen Zeitschrift 1928.

2) Lehrplan fiir bernische Primarschulen. — Die neuen Lehrpléne fiir die Sekundar-
schulen und Progymnasien des Kantons Bern. — Dienstbach, 8. 101f.
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die Befriedigung seiner Lebensbediirfnisse ermoglicht. Jeder Fortschritt
dieser Gemeinschaft hinwiederum beruht auf der Arbeit des Individuums.
Jeder Unterricht arbeitet also daran, die Kinder zu wertvollen Gliedern
des Volksganzen zu erziehen, d. h. sie zu befiahigen, an den kulturellen
Aufgaben der Gegenwart 16send mitzuarbeiten. Der Geschichtsunterricht
hat den Schiiler in das Werden dieser Kulturaufgaben einzufiihren. Er
hat ibn mit den Geschicken unseres Volkes bekannt zu machen, ihn diese
nach Moglichkeit innerlich miterleben zu lassen, damit er die Gegenwart
aus der Vergangenheit verstehen lerne und befahigt werde, in der Zukunft
als Glied der Volksgemeinschaft in dieser und fiir diese zu wirken.

II.

- Die Zielsetzung fiihrt uns ohne weiteres zur Frage nach dem Lehrstoff?).
Der historische Stoff ist von so uniibersehbarer Weite, dass jede histo-
rische Darstellung, auch die sogenannte Universal- oder Weltgeschichte,
nur einen Ausschnitt daraus bilden kann. Ausschnitt ist aber in der Ge-
schichte gleichbedeutend mit Auswahl und Auswahl mit Wertung; denn
jede Auswahl wird mitbedingt durch Uberlegungen geschichtsphilosophi-
scher Natur.

Fiir den Geschichtsunterricht ist die Auswahl in erster Linie eine Frage
der Okonomie. Der Lehrer hat sich dabei von zwei Uberlegungen leiten
zu lassen: er fragt sich, welche geschichtlichen Tatsachen der Schiiler
unbedingt kennen miisse, um die Stellung und die Geschichte unseres
Volkes zu verstehen, und in welcher Form er diese Tatsachen zu erfassen
vermoge. Was nach dieser Sichtung als zu weitgehend erscheint, ist weg-
zulassen.

Bei konsequenter Anwendung dieser Auswahlgrundsitze wird endlich
einmal der Vollstindigkeitswahn, dieser gefahrliche Feind unseres Unter-
richtes?), verschwinden. Lehrplane, Lehrbiicher, Geschichtslehrer, alle
glaubten, sie miissen stets am sogenannten Anfang anfangen, um, wie Dr.
Meier treffend bemerkt, ,,ja die Exposition des Ganzen nicht zu verfehlen,
dhnlich wie bei einer Tragodie oder einem dreibiandigen Roman‘®?). Rein
positivistische Einstellung wird uns allerdings zwingen, beim KEiszeit-
menschen oder wo mc'iglicﬁ noch friiher einzusetzen und dabei zu vergessen,
dass gliicklicherweise immer etwas schon vorangegangen ist. Bei dieser
Uberspannung des Positivismus iibersicht man nur allzu leicht, dass die
Schiiler unserer Stufe die zum Erfassen historischer Zusammenhange
notwendige geistige Reife gar nicht besitzen. Anderseits werden wir bei
uns nicht so weit gehen, wie Dr. Kawerau?) vorschligt, namlich den
Geschichtsunterricht erst mit der Reformation zu beginnen, da die Gefiihls-
beziehungen nicht vor diese Periode zuriickreichen. Dies diirfte bei uns
wohl nirgends zutreffen, da Ankniipfungspunkte an die Zeit vor der Re-
formation doch iiberall anzutreffen sind. Wir beginnen da, wo sich die
frithesten Ankniipfungspunkte finden oder, wenn solche fehlen, wo es die
Aufﬁa:,bestellung verlangt.

diesem Zusammenhang seien kurz einige Fragen beriihrt, die sich
bei der Stoffwahl ergeben. :

1) Vgl. Schrag, 8. 70.
2) Barth, Die Aufgabe des Geschichtsunterrichts an den schweizerischen Mittel-
schulen. Schweiz. Padagogische Zeitschrift 1915, S. 144.
3) Meier, Von der Not des Geschichtsunterrichts. Schweiz. Péadagogische Zeit-
schrift 1928, S. 61.
%) Kawerau, S. 51 ff.
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a) Allgemeine oder nur Schweizergeschichte? Diese Frage dringt sich
auf beim Vergleich zwischen Lehrbuch und Lehrplan gewisser Kantone.
(So verlangen z. B. Solothurn, Aargau, Luzern, Baselland im Lehrplan
allgemeine und Schweizergeschichte, wihrend ihre Lehrbiicher nur Schwei-
zergeschichte enthalten.) Nach unserer Zielsetzung miissen die Schiiler
in erster Linie die heimatliche Geschichte kennen. Dass aber diese Geschichte
kein Geschehen fiir sich ist, unabhingig von dem, was ausserhalb unserer
Grenzen sich abspielte, soll auch der Sekundarschiiler einsehen. Immer
wird zwar die allgemeine Geschichte erst in zweiter Linie kommen, und nur.
diejenigen Epochen werden behandelt, deren Wirksamkeit bis in die Gegen-
wart fithlbar ist!). Wenn wir diese Sichtung vornehmen, ergibt sich ohne
weiteres eine starke Kiirzung der mittelalterlichen Kriegsgeschichte zu-
gunsten der Neuzeit, dafiir eine stirkere Betonung der kulturellen Lei-
stungen des Mittelalters.

Die Frage muss daher beantwortet werden: Vaterlindische und all-
gemeine Geschichte?).

b) Eine zweite, heftiger diskutierte Frage heisst : Politische oder Kultur-
geschichte?) ?

Wihrend man bis ins erste Jahrzehnt unseres Jahrhunderts hinein
in erster Linie die politische, d. h. Staaten- und Kriegsgeschichte betonte
und die Kulturgeschichte in die zweite oder dritte Linie schob, wenn nicht
gar wegliess, heisst die Losung seither: ,,Mehr Kulturgeschichte!* Diese
Forderung ist an sich nicht neu; Comenius verlangt z. B. in seiner ,,Didac-
tica Magna“ fiir die 2. bis 5. Klasse seiner Lateinschule kulturelle und
erst in der 6. Klasse allgemeine politische Geschichte. In neuester Zeit
ist eine reiche Literatur fiir kulturgeschichtlichen Unterricht entstanden.
(Tecklenburg, Scheiblhuber, Steinhausen usw.)

Fiir unsere Stellungnahme diirfen wir in erster Linie nicht vergessen,
dass, obwohl der Staat die Kulturgiiter nicht geschaffen hat, er sie uns
doch erst in Ruhe geniessen lasst. Wenn daher die Schiiler, gemiss unserer
Aufgabestellung, unsern komplizierten Staat verstehen sollen, so miissen
wir die politische Geschichte, die uns die Entwicklung dieses Staates auf-
zeigt, an erster Stelle belassen. Eine richtig durchdachte Staatengeschichte
fiihrt ja ohne weiteres zur Kulturgeschichte: so ist der Urner Freiheitsbrief
z. B. ohne Gotthardpass unerklirlich, so die Reformation ohne die geistige
und wirtschaftliche Lage in der zweiten Hailfte des 15. Jahrhunderts.
Anderseits bleibt zu beachten, und diese Tatsachen werden von den Ver-
fechtern der Kulturgeschichte mit Vorliebe angefiihrt4), dass wir uns z. B.
an den Schopfungen des griechischen Geistes und an der Renaissance .
begeistern, wahrend die gleichzeitigen politischen Ereignisse nur noch den
Spezialhistoriker zu fesseln vermigen. Gewiss wird im Unterricht der
Verlauf der politischen Geschichte die Wahl der kulturgeschichtlichen
Bilder beeinflussen, unbedingt muss aber neben den Helden des Schwertes
und der Staatskunst der Held des Geistes treten. -

Freilich, auf eine Schwierigkeit sei hingewiesen: es ist viel leichter,
den Kindern politische Geschichte naher zu bringen, als Kulturgeschichte,
weil Ereignisse leichter zu schildern sind als Zusténdliches. Auch versagen
gerade da meistens unsere Lehrbiicher. Grundsatz fiir die kulturgeschicht-
liche Darstellung bleibe: Schilderung in Handlung auflésen. Dass sich

1) Thommen in ,,Nationale Erziehung‘, Schweiz. Pidagogische Zeitschrift 1915.
%) Vgl. Schrag, S. 70 ff.

3) Dienstbach, 8. 13. — Friedrich, 8. 9 ff.

%) Friedrich, S. 9.
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das ganz hiibsch machen lasst, zeigt z. B. das neue Geschichtsbuch fiir
die Primarschulen des Kantons Luzern.

Wenn wir iibrigens vom Geschichtsunterricht mehr Kulturgeschichte
verlangen, so heisst das in erster Linie, dass die Uberwertung der Kriegs-
geschichte?!), wie sie noch weitherum Sitte ist, verschwinden muss. Ich
betone: die Uberwertung, nicht die Kriegsgeschichte iiberhaupt. Denn
diese konnen wir gar nicht eliminieren, ohne der Geschichte Gewalt anzu-
tun: der Krieg ist eine Tatsache und muss genau so als Ausserung des
menschlichen Wesens betrachtet werden, wie etwa die Kunst. Es gilt aber
festzustellen, was davon behandelt werden soll. Dass z. B. alle Gefechte
des Schwabenkrieges und alle Raufereien unserer Reislaufer in Italien,
und wiren sie noch so glorreich, die gleiche eingehende Behandlung ver-
dienen wie etwa Morgarten, Sempach und Murten, wird man kaum be-
haupten diirfen, in der Sekundarschule auf keinen Fall. Grundsatzlich
miissen wir jede Verherrlichung des Krieges, wie sie sich, gewollt oder
ungewollt, in Biichern noch heute findet, ablehnen, ebenso grundsatzlich
aber auch die von ungeschickten Pazifisten propagierte und der historischen
Wabhrheit entgegenstehende voéllige Ausschaltung der Kriegsgeschichte?).

Die Antwort auf die eingangs gestellte Frage muss daher lauten: Poli-
tische und Kulturgeschichte.

¢) Ein Grundsatz, der heute kaum mehr iibersechen wird, den wir
aber noch stirker betonen miissen, ist der der Anlehnung an die engere
Heimat?®). Wohl verlangten psychologische Erwigungen immer die An-
kniipfung an Bekanntes, an den Anschauungskreis der Kinder. Darunter
verstehe ich aber das Dorf, die Stadt und nicht die ganze Schweiz. Ich

mochte nicht missverstanden werden: Dadurch, dass wir vom Wohnort ...~

ausgehen, soll dieser Wohnort nicht der Mittelpunkt des Weltgeschehens
werden. Wo die Heimatgeschichte keine Ankniipfungspunkte bietet,
hat sie zuriickzutreten. Dieses Zuriicktreten darf aber nicht im Anfange
des geschichtlichen Unterrichts geschehen; die historischen Begriffe miissen
an heimatlichem Material erarbeitet werden. Die bewusste Einstellung
auf die heimatliche Grundlage wird uns auch am ehesten dazu bringen,
Ballast auszuschalten.

d) Von weitern stofflich-methodischen Vorfragen sei noch kurz die
der Behandlungsform gestreift : monographisch oder biographisch?)?

Obschon die biographische Form unbestreitbare Vorziige bietet, mochte
ich sie nicht rein verwenden, sondern verbunden mit der monographischen.
Wenn wir die Geschichte nur um Biographien gruppieren, so erziehen
wir die Schiiler zu einer durchaus unhistorischen Denﬁweise. Man braucht
nicht ausgesprochener Positivist zu sein, um zu dieser Erkenntnis zu
gelangen. Zudem ergeben sich gerade fiir die Schweizergeschichte bei rein
biographischer Betrachtungsweise eine Menge Schwierigkeiten, wenn
wir nicht ganz unbedeutende Personlichkeiten in den Mittelpunkt der
Darstellung riicken wollen. Dem grossen Interesse, das die Kinder fiir das

Schicksal der Menschen bekunden, kann man in kulturgeschichtlichen ;

Schilderungen leicht entgegenkommen, wenn man sie in Erzihlungen
umwandelt. .
e) Wie der Stoff auf die einzelnen Klassen verteilt werden kénnte,

1) Vgl. Meister, Der neue Geschichtsunterricht, S. 8 und 35.

%) Vgl. Meier, Von der Not des Geschichtsunterrichts, S. 135; ebenso Schrag, S. 69.

3) Vgl Ficker, S. 33; ebenso Friedrich, S. 18 und Meister, Der neue Geschichts-
unterricht, S. 37. A

4) Vgl Dienstbach, S. 32.
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soll hier nicht erortert werden, da diese Verteilung sich nach den Schul-
verhiltnissen richten wird, die von Kanton zu Kanton wechseln. In einer
Frage jedoch sind, Irrtum vorbehalten, alle kantonalen Lehrplane einig:
sie verlangen den chronologischen Gang des Unterrichts, wihrend heute
zahlreiche Reformer die regressive Methode befiirworten!). Beide Rich-
tungen haben gute Griinde fiir ihre Auffassung. Es ist zweifellos richtig,
dass die einfachern Verhiltnisse der Vergangenheit uns oft psychologisch
néher liegen als die komplizierten der Gegenwart, es ist aber ebenso richtig,
dass gewisse Gebiete der alten Geschichte eine gedankliche Mitarbeit
des Schiilers verlangen, die der Schiiler der Unterstufe nicht zu leisten
vermag. Ich mochte hier auf einen Weg hinweisen, der mir die Vorteile
beider Anschauungen zu vereinigen scheint. Seit einem Dezennium haben
wir an der stidtischen Sekundarschule in Luzern der I. Klasse den Zeit-

i raum Volkerwanderung — franzosische Revolution, der II. Klasse den-
, jenigen seit der Revolution zugewiesen, éehen also chronologisch vor.

pe———

' Die III. Klasse (fakultativ) behandelt die

hichte des Altertums. Wir

- versparen somit den schwierigsten Teil der Geschichte, fiir den uns An-

! kniipfungspunkte fehlen, auf die letzte Klasse.

IV. B

Nach diesen mehr allgemeinen Erdrterungen mochte ich iibergehen zur
Besprechung des ,,Wie®. Ich setze die Leitgedanken der Arbeitsschul-
methodik als bekannt voraus. Dass fiir den Geschichtsunterricht vor allem
die Ideen des Kreises um Gaudig und Scheibner in Betracht kommen, die
das Prinzip der geistigen Arbeit in den Vordergrund stellen, ist klar®).
Gewiss wird auch die manuelle Arbeit fiir den Geschichtsunterricht nutzbar
gemacht werden konnen, aber nur in beschrianktem Masse, wenn der Unter-
richt nicht zur Spielerei werden soll.

Es wird sich nun im folgenden darum handeln, die verschiedenen
Arbeitsformen, in denen sich die geistige und manuelle Arbeit der Schiiler
bewegen kann, zu skizzieren.

Wie erreichen wir die Selbsttitigkeit der Schiiler im Geschichtsunter-
richt? Entschuldigen Sie die Binsenwahrheit: Nur der Lehrer wird im
Geschichtsunterricht die Schiiler zur Arbeit am historischen Stoffe fiihren
und anregen, der selbst von diesem Stoffe angeregt und durchdrungen ist.
Darum muss der Lehrer selbst ein guter Kenner der Geschichte und nach
Moglichkeit selbst Heimatforscher sein. Ich muss daher, um vom Schiiler
zu sprechen, mit dem Lehrer beginnen. :

Geschichte ist ein Fach, in dem auch der grosste Kenner nie auslernt?).
Dass der Lehrer den Stoff nicht im Schulbuch, sondern im grossern wissen-

- schaftlichen Werke, sei es, je nach Umstianden, Gesamtdarstellung oder

Spezialwerk, studiert, ist wohl selbstverstiandlich. An solchen Werken ist
ja kein Mangel, im Gegenteil. ' o

Nachdem wir die Forderung aufgestellt haben, dass die engere Heimat
Zentralpunkt des Geschichtsunterrichts sein soll, ist es selbstverstandlich,
dass der Lehrer die Heimat griindlich kennet). Er wird also neben dem

1) Vgl. dazu: Bauser, Das deutsche Kulturgut als Grundlage des deutschen Bil-
dungswesens, S. 141. Leipzig 1925. — Meier, Von der Not des Geschichtsunterrichts.

) Vgl. dazu: Schrag, S. 1 ff; ebenso Scheibner, Zwanzig Jahre Arbeitsschule in
Idee und Gestaltung, S. 135 ff. Leipzig 1928. — Dienstbach, S. 40.

3) Vgl Dienstbach, S. 41 ff. (mit Bibliographie) und Friedrich, S. 27.

4) Vgl Dienstbach, 8. 50 ff., ebenso Dr. F. Blaser, Das Heimatprinzip im Geschichts-
unterricht, erldutert am Beispiel Triengen. (Referat an der Kantonalen Sekundarlehrer-
konferenz, Luzern 1928).
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Studium der einschlégigen Literatur erkunden, was in seiner Gemeinde ,
aus vergangenen Tagen Spuren in Berichten und Uberresten hinterlassen ||
hat. Die miindliche t?b

die schriftliche Inschriften, genealogische Notizen, Chroniken, Berichte, |
Flugblatter usw. An bildlichen Uberlieferungen kénnen Karten, Pline |
oder Bilder vorhanden sein. Dingliche oder sprachliche Uberreste (Griber, |
Ruinen, Grenzsteine, Waffen, Wappen, Trachten, Miinzen, altertiimliche /
Wortformen usw.) finden sich wohl in jeder Gemeinde. Dass die Beschafti-
gung mit diesen Dingen den Lehrer zu schriftstellerischer Auswertung
fiihre, ist wiinschenswert; denn es liegt noch viel ungehobenes historisches
Gut in unsern Gemeinden, in Archiven und Privathiusern. Da und dort

wird sich der naturwissenschaftlichen Schulsammlung eine historische.?

angliedern lassen: Skizzen und Photographien von alten Gebauden, Haus-/,
inschriften, Zeugnisse fritherer Kultur in Original oder Bild. Dass es sich"
um keine pompdsen historischen Museen handeln kann, ist klar. Aber
das wenige, das sich machen lasst, wird zum willkommenen Veranschau-
lichungsmittel und weckt das historische Interesse oft besser als viele Worte.
Wo sich reichliches Material finden sollte, wird sich die Anlage einer rich-
tigen Sammlung lohnen.

Da wir, wie ich im vorstehenden angedeutet habe, alles irgendwie
dienliche Material heranziehen, so erfordert die Vorbereitung fiir den
Geschichtsunterrichtl) mehr Zeit und Miihe, als bei der blossen Ver-
wendung des Lehrbuchstoffes. Der neu darzubietende Stoff muss stets!/

daraufhin gepriift werden, was er fiir die Erfassung geschichtlicher Zu- /'

sammenhinge biete, was also verwertet werden miisse, ferner was er fiir

o’
o

erlieferung umfasst Sagen, Anekdoten, Sprichwérter,# -

das Verstiandnis spiater zu behandelnder Abschnitte enthilt und ob er -

zugleich der sozialen und staatsbiirgerlichen Erziehung dienstbar gemacht |
werden kénne. Ist der Stoff nach diesen Uberlegungen gesichtet, so sind
die zur Verarbeitung dienlichsten Arbeitsmethoden zu wihlen. Die Art
der Behandlung richtet sich sowohl nach dem Gegenstand, als nach dem
Stand der Klasse, d. h. nach ihrer Vertrautheit mit den Arbeitsmethoden
des Geschichtsunterrichts. Weiter wird man sich die Frage vorlegen, was

zur Ergénzung an dinglichen Resten oder literarischen Denkmaélern ver- |
wertet werden koénne. Selbstverstindlich erfordert auch die Moglichkeit '

der Heranziehung anderer Ficher, Geographie, Deutsch und eventuell
Naturkunde, bei der Vorbereitung schon genaueste Priifung.

Ein bis ins Einzelne gehender Plan lasst sich nach dem Gesagten vom |
Lehrer kaum aufstellen. Es handelt sich vielmehr um eine Rahmenvor-

bereitung, bei der die Linien festgehalten werden, auf denen sich die Arbeit '

abwickeln soll und bei der fiir etwa auftretende Schwierigkeiten geniigend
Raum gelassen ist.

Die wichtigste Aufgabe des Geschichtsunterrichts besteht nun darin,
aus all den vielen Einzelteilen ein lebendiges Bild des vergangenen Lebens '

zu schaffen, d. h. dem Schiiler den Stoff fiir die Bearbeitung vorzubereiten. |

Dass diese Darbietung am besten und eindringlichsten durch den Vortrag
des Lehrers geschieht, darin sind alle Reformer einig. Daher muss in jedem |
Geschichtsunterricht dieser Vortrag?) Mittelpunkt des Unterrichts sein,

in fesselnder Form und auf der Heimat fussend, wo es angeht, ohne welt-

geschichtliche Zusammenhinge zu konstruieren, die nicht bestehen.

Diese historischen Erziahlungen des Lehrers — nicht Hochschulvortrige —
miissen wirkliche, nach einem Héhepunkt strebende Handlungen auf-

1) Vgl Ficker, 8. 61 ff. und Friedrich, S. 26 ff.
2) Ficker, 8. 70; ebenso Dienstbach, 8. 57 ff. und Friedrich, S. 40 ff.
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" weisen, sie miissen an einem bestimmten Ort und zu einer bestimmten
Zeit spielen. Politische, Wirtschafts- und Geistesgeschichte sind organisch
miteinander zu verweben, die dargestellten Menschen sollen mit ihren
Empfindungen, Reden und Handlungen die jeweilige Kulturepoche zur
Darstellung bringen. Die sprachliche Form dieser Erzahlungen muss natiir-
lich der Fassungskraft der Schiiler angepasst sein.

‘- Freilich lassen sich solche Geschichtsbilder ohne ein gewisses Mass frei-
schaffender Phantasie!) nicht gestalten. Daher gibt es Methodiker, die
| vor diesem Wege warnen. Ich glaube aber, wenn der Wissenschaftler
' im Lehrer den Dichter iiberwacht und wenn die Vollmacht der Phantasie
nicht zu weit ausgedehnt wird, so kann ihre Tatigkeit nur zum Vorteile
ausschlagen. Ubrigens haben Historiker, wie Sybel und Lamprecht, die
Berechtigung der Phantasie anerkannt, und von Mommsen stammt der
Ausspruch: ,,Phantasie ist die Mutter aller Historie?)*‘.

V.

In scheinbar absichtsloser Weise streut der Lehrer in seinem Vortrage
Worte und Wendungen ein, die den Schiiler stutzig machen und zu weiter-
leitenden Fragen anregen. Im Klassengesprach3) werden diese Fragen
geklart. Als Beispiel fiir diese Arbeit fithre ich einen Abschnitt aus einer
Beschreibung Alt-Luzerns an:

Durch das Weggistor traten Ulrich Fohno und Hans Wyder in
die schmale @ussere Weggisgasse. Die Hauser waren, bis auf eines,
alle aus Holz gebaut, schmal und unansehnlich. Hinter den H&ausern,
gegen den See und gegen die Musegg hin, dehnten sich Gemiisegarten
aus. Mitten in der Gasse, beim zierlichen Brunnen vor dem épital,
begriisste Ulrich seinen Vetter, den reichen Glockengiesser Kupfer-
schmid, dem das stattliche Steinhaus beim Weggistor, das erste in der
Stadt, gehorte. Der Vetter Kupferschmid kam eben aus dem Badhaus
und begann Ulrich von den Stadtneuigkeiten zu erziahlen. Lange hielt
sich dieser aber nicht auf; denn das Stehenbleiben war so wenig an-
genehm wie das Vorwiartskommen: da es kurz vorher geregnet hatte,
war der ganze Weg aufgeweicht, gepflasterte Strassen wie‘in Ziirich
und Strassburg gab es in Luzern noch nicht. Ja, neben dem Hafnerhaus
lag sogar noch ein grosser Diingerhaufen. Ein paar Enten liefen schnat-
ternd umher, und der Feuerbeseher Frey versuchte mit grossem Ge-
schrei sein entlaufenes Schwein wieder einzufangen. Mit Verwunderung
bemerkte Hans Wyder am Musegghang Rebleute an ihrer Arbeit. Ulrich
versicherte aber, der Wein von Luzern sei sehr sauer, auf der Schneider-
stube gebe es einen viel bessern, aus dem Valtellin.

(Arbeitsheft fiir Luzerner Schiiler.)

An diesen Abschnitt kniipfen sich eine Reihe von Fragen: Die Er-
wahnung des Weggistores fiihrt zur Stadtbefestigung, der Name ,,iussere
Weggisgasse zur Topographie der alten Stadt. Das Spital gibt Anlass
zur Besprechung der mittelalterlichen Fiirsorge fiir Kranke und Arme
(Pestspital in der Senti, Pilgerspital St. Jakob). Von der Bauweise der
Hauser sprechen wir im Anschluss an Kupferschmids Haus. Der Glocken-
giesser und die Rebleute fiihren uns auf verschwundene Gewerbe und Hand-
werke unserer Stadt, das Hafnerhaus auf H#ausernamen, die Schneider-
stube auf die Handwerkerziinfte usw.

1) Ficker, 8. 10.
?) Schrag, S. 72.
3) Ficker, S. 13.
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Die Art der hier angedeuteten Besprechung setzt allerdings kleine /
Klassen voraus. Ausserdem muss zuerst eine gewisse Erziehung der Schiiler
zum Fragen vorausgegangen sein. Am Anfange geht die Fragerei manchmal
etwas bunt durcheinander. Bald merken die Schiiler aber selber, dass sie
rascher zum Ziele kommen, wenn sie eine gewisse Reihenfolge innehalten, |
so z. B. im obigen Beispiel zuerst von Bauten, dann von Strassen, dann
von Personen sprechen. ;

Eine andere Art von Klassengesprich im Anschluss an den Lehrer-
vortrag empfiehlt Ficker in seinem Buche ,,Freititigkeit!). Der Lehrer
erzahle ein Ereignis bis zu einem bestimmten Punkt und lasse dann die

Schiiler selbst die Fortsetzung finden. Diese Arbeit lasst sich nur ausfiithren, =

wenn die Schiiler geniigend Vorkenntnisse haben. So ware es denkbar,
dass Schiiler, denen der Lehrer eine ausreichende Schilderung der Zustinde |
der alten Eidgenossenschaft und der Ideen der franzosischen Revolution
gegeben hat, selber das Programm der helvetischen Verfassung zusammen-
stellen, wobei der Lehrer das Ergebnis auf Grund der Tatsachen eventuell
berichtigen wiirde. :

VI. -

Mit dem Eindringen des Arbeitsgedankensind en Geschichtsunterricht
wurde die Streitfrage der Quellenbeniitzung?) durch den Schiiler auf-
gerollt. Die Volksschule stand aber der Quellenverwertung skeptisch
gegeniiber. Mit Beginn des Jahrhunderts setzte zudem eine Bewegung ein,
die den Anschauungswert vieler Quellen gerade fiir die Volksschiiler in
Zweifel zog3). Der bekannte Geschichtsmethodiker Scheiblhuber kam bei
seinen Untersuchungen zum Schluss, dass viele Quellen weder anschaulich
noch ausfiihrlich genug seien, dass zudem die mangelhaftesten Quellen,
die der frithen Vergangenheit, in die Zeit des ersten Geschichtsunterrichts
fallen, wo Anschaulichkeit und Ausfiihrlichkeit am nétigsten wiren. In
neuester Zeit dagegen wird die Quellenbeniitzung als Arbeitsmoglichkeit
im Geschichtsunterricht auch fiir Volksschiiler von namhaften Padagogen
gefordert und verteidigt. So will z. B. Dienstbach?) fiir die obern Klassen
der Volksschule den Vortrag des Lehrers in der Regel durch eigene Er-
arbeitung des Stoffes durch den Schiiler anhand der Quellen ersetzen.
Dabei rechnet er zu den Quellen ausser zeitgenossischen Berichten und ~
Urkunden auch Quellen zweiten Grades, Darstellungen durch Dichter
und Gelehrte, Bilder und Karten.

Bei sorgfaltiger Abwagung des fiir uns Moglichen — vorausgesetzt sind
dabei geniigend Zeit, kleine Klassen und ein geeignetes Lehrmittel —
ergibt sich folgende Stellungnahme: ,

Die Arbeit an Quellen ersten und zweiten Grades ist als wertvolle
Bereicherung des Unterrichts anzustreben. Eine selbstindige Erarbeitung
des Wissensstoffes anhand der Quellen durch den Schiiler fallt fiir unsere
Stufe als Regel ausser Betracht, es kann hichstens in giinstigen Ausnahme-

fallen zur Anwendung kommen. Die Arbeit an den Quellen hat vielmehr ~ -

den Zweck, das geschichtliche Bild, das sich der Schiiler durch den Lehrer-
vortrag und Lektiire angeeignet hat, zu erweitern und zu vertiefen. _
Ich habe das. Urteil Scheiblhubers iiber den Wert vieler Quellen an-
gefiihrt. Wir miissen uns daher fragen, welcher Art die Quellen beschaffen
sein miissen, die fiir uns wertvoll sind. Quellenstiicke sollten méglichst
1) Ficker, S. 14.
%) Ficker, S. 16 ff.. — Dienstbach, S. 61 ff. — Gaudig, S. 119 ff.
_8) Friedrich, 8. 35 ff.
%) Dienstbach, S. 61.
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vollstindig wiedergegeben werden, aus dem Zusammenhang gerissene
Bruchstiicke sind unzweckmassig. Damit soll nicht gesagt sein, dass Quellen
nicht um Stellen, die fiir den Unterricht belanglos sind, gekiirzt werden
diirfen. Nur die Technik der aus dem Kuchen herausgepickten Rosinen
vieler sogenannter Quellenbiicher ist abzulehnen. Fremdsprachliche
Originale miissen in deutscher Ubersetzung vorliegen. Ebenso glaube ich,
dass auch ahd. und mhd. Quellen fiir unsere Stufe in der Regel in nhd.
Fassung zur Verfiigung stehen sollten. Die Arbeit, die fiir die Erklarung
der schwierigen Sprachformen aufgewendet werden muss, entspricht dem
fiir die sprachliche Bildung daraus resultierenden Nutzen nur in den selten-
sten Fallen. Wenn wir mhd. Stiicke verwenden, so miissen sie unbedingt
mit Anmerkungen versehen sein. Damit sich der Schiiler auch zu Hause
in die Quellen vertiefen kann — denn gerade ihre Lektiire wird sich sehr
gut als Hausaufgabe eignen — muss er die Quellen gedruckt haben. Es
gibt eine Reihe von Quellensammlungen fiir den Schulgebrauch. Brauch-

-\ Tbar und billig ist die Ausgabe von Lambeck-Rithimann bei Teubner,

" ‘naturgemiss allerdings auf deutsche Verhaltnisse zugeschnitten. Die vor-

ziiglichen schweizerischen Ausgaben von Flaach-Guggenbiihl, Oechsli und

- Gagliardi sind fiir Schiiler hoherer Stufen berechnet. Ein schweizerisches
- Werklein fiir unsere Stufe existiert meines Wissens noch nicht. Es bleibt

bis zum Erscheinen eines solchen dem Lehrer daher nichts anderes iibrig
als Quellenstiicke, die er im Unterricht behandeln will, entweder vorzu-
lesen oder selber zu vervielfaltigen. Im ersten Falle gestaltet sich die Be-
handlung schwierig, weil dann dem Schiiler bei der Besprechung des Ge-
horten der Wortlaut nur mehr bruchstiickhaft gegenwirtig ist. Zudem
erschliesst sich vielen Schiilern der Inhalt eines Quellenstiickes nicht bei
einem einmaligen Héren, so dass sie bei der Besprechung iiberhaupt nicht
mitarbeiten konnen.

Die folgenden Ausfithrungen haben also zur Voraussetzung, dass der
Schiiler das Quellenstiick selber in irgendeiner Form vervielfiltigt vor sich
habe.

a) Wie gestaltet sich nun die unterrichtliche Verwertung? Mit einem
blossen Lesen und einer Kenntnisnahme der Quelle und einer Interpre-
tation des Inhaltes durch den Lehrer begniigen wir uns nicht. Ein Beispiel :

Wir sprechen von Luzern unter Murbach und Habsburg.

Zur Vertiefung der aus der Erzdhlung des Lehrers gewonnenen Kennt-
nisse lesen wir in unserem ,,Arbeitsheft!)* den Abschnitt ,,Aus dem habs-
burgischen Urbar iiber Luzern. Nach der Erklirung der unbekannten
Ausdriicke durch den Lehrer wird die Arbeit verteilt.

Eine Schiilergruppe stellt die Naturalabgaben zusammen, eine andere
die Geldsteuern, eine dritte die Angaben verkehrspolitischer Natur (z. B.
Gotthardzoll) eine vierte preispolizeiliche Vorschriften. Bei der Bespre-
chung der Resultate erhalten wir einen kleinen Einblick in die wirtschaft-
lichen Zustande bei Beginn des 14. Jahrhunderts, ungesucht ergeben sich
Parallelen mit der Gegenwart. Der fiinften Gruppe werden die Angaben
staatsrechtlicher Natur (Rat) zugewiesen, sie nimmt Abschnitt IT des
Heftes, ,,Womit sich der Rat zu Luzern beschiftigte”, zu Hilfe. Sie gibt
uns einen Uberblick iiber die Téatigkeit der Ratsfunktionsre (z. B. Feuer-
und Lebensmittelschau). Diese Arbeiten iibersteigen die Fassungskraft
eines Sekundarschiilers nicht, wie ich in mehrjahrigen Versuchen erprobt

1) Arbeitsheft zur Geschichte fur Luzerner Schiler. Ein Versuch, vorgelegt der

kantonalen Sekundarlehrerkonferenz vom Verfasser.
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habe. Sie reizen aber in hohem Masse die Arbeitslust und die Freude am
selbstindigen Suchen in der Heimatgeschichte. |

Wenn wir einen Schlachtbericht lesen, so versuchen wir die Stellung-
nahme des Verfassers festzustellen, wir erkennen, was er verschweigt und |
was er ausmalt. Wenn uns zwei verschiedene Stiicke zur Verfiigung stehen,
so lassen sich dankbare Vergleiche anstellen. '

Am unmittelbarsten wirken stets ins Einzelne gehende Berichte und
Briefe. Sie tragen die zum Erfassen notwendige Lebendigkeit in sich und
sind daher fiir die Volksschule das geeignetste Material, aber fiir unsere
Stufe selten.

Unm z. B. die Regierungstitigkeit Friedrich des Grossen zu illustrieren,
greifen wir am besten zum Briefe des Amtmanns Fromme iiber Friedrichs
Reise durch das Havelland (1779). Die an die Lektiire anschliessende Be-
sprechung zeigt uns die vielseitigen Interessen des Konigs und erschliesst
den Kindern am besten den Begriff der absoluten Regierungsweise, die
sich sogar um die Frage bekiimmert, ob Koch- oder Steinsalz fiir das Vieh i~
vorteilhafter sei. .

Mit diesen Beispielen glaube ich angedeutet zu haben, dass sich die
Quelle auch auf unserer Stufe verwerten lisst, man muss den Schiilern
nur nicht Hochschulaufgaben stellen.

Viel hingt natiirlich, wie bereits betont, von der Wahl der Quellen
ab. Auf jeden Fall muss der Lehrer ihre Farbung und Eigenart kennen.
Wo sie einseitig Stellung nehmen, beachte er stets den Grundsatz: Audiatur
et altera pars.

Quellenlektiire sowohl als Klassengesprach stellen iiberdies an den
Lehrer eine Forderung, die zwar selbstverstindlich ist, die ich aber trotz-
dem festhalten mochte: Der Lehrer vergesse in der Geschichtsstunde nie,
dass er Schweizer und nicht Parteimann ist. Wir wollen unsere Kinder
dem Gesamtvaterlande als niitzliche Glieder zufiihren. Den Schweizer-
Standpunkt vertreten heisst aber nicht, jenen engstirnigen Patriotismus
betéatigen, der iiber andere Volker oberflachlich aburteilt; denn die Weckung
eines einseitigen voreingenommenen Patriotismus ist nicht die Aufgabe
des Geschichtsunterrichts. Wenn wir den Blick nur auf unser kleines Volk
konzentrieren, so fithrt das zu einer verhidngnisvollen Verengung des Blick-
feldes. Deutsche Geschichtsmethodiker betoren nachdriicklich, dass das
Nichtkennen fremder Volksanschauungen fiir ihre Volksgenossen zu einer
Quelle peinlicher Enttiduschungen wihrend des Krieges geworden ist.
Vertiefung in die Heimat verbietet die. Anerkennung dessen nicht, was
andere Volker auf kulturellem Gebiete Grosses geleistet haben. Gottfried
Keller hat unsern Standpunkt im Fahnlein der siehen Aufrechten treffend
gezeichnet: ,,Achte jeden Mannes Vaterland, aber liebe das deinige!*
Die Anerkennung der Vorziige anderer Volker ist ja nicht immer bequem.
Aber die Erziehung zur historischen Ehrlichkeit ist auch eine Forderung
der Arbeitsschule?).

Von den Quellen zweiten Grades kommen fiir uns in erster Linie Dich-
tungen und Bilder in Frage, weniger Darstellungen wissenschaftlicher Art.

b) Bilder?) lassen sich im Geschichtsunterricht auf zwei Arten ver-
wenden, illustrierend und als Ausgangspunkt neuer Erkenntnis. Bei der
Verwendung des Bildes als Illustration ist zu unterscheiden, ob es einen
Vorfall oder mehr Zustidndliches darstelle. Im ersten Falle ist darauf zu = -
achten, ob der dargestellte Vorgang mit dem Bilde iibereinstimmt, das =-

1) Vgl. dazu Jon. Cohn, Befreien und Binden, S. 138.
2) Dienstbach, S. 67 ff. — Ficker, S. 36 ff.
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. sich der Schiiler durch Lehrervortrag, Lektiire oder Quellenstudium
“\s gebildet hat. Ist das nicht der Fall, so ist das Bild nicht vor, sondern erst
" nach der Erzihlung des Vorganges zu verwerten, da sonst die dem Schiiler
nicht ohne weiteres verstindliche Zwiespaltigkeit die gedankliche Mit-
arbeit hemmt. Bei der Verarbeitung des neuen Stoffes kann das Bild dann
gute Dienste leisten zur Aufstellung von Vergleichen. Portrits und Bilder,
~. die ausgesprochen Zustindliches bringen (z. B. Bauten) gehéren im Unter-
richt an die Stelle, wo sie erwahnt werden. Nachher sollen alle Bilder dem
Schiiler durch Aufhiingen fiir die genaue Betrachtung zuganglich gemacht
werden.

I Von. den Bildern miissen wir verlangen, dass sie wahr und klar seien,
- d. h. nicht zu viel auf kleinem Raum zeigen und den Vorgang weder psycho-

. logisch noch historisch falsch darstellen.
*  Was steht uns an guten Bildern zur Verfiigung? Von gréssern Wand-
bildern erwihne ich die von Lehmann und Lohmeyer aus dem Verlag
' Wachsmuth, Leipzig, und die von Meinhold aus dem Verlag Wachsmuth,
! Dresden. Neben grissern Bildern kommen selbstverstindlich auch kleinere
. in Betracht. Von diesen letztern wird sich der Lehrer eine eigene Sammlung
L% anlegen. Illustrierte Zeitungen, Kataloge, Postkarten, Prospekte liefern
eine Unzahl brauchbaren Materials, das auf festes Packpapier oder auf
Karton aufgeklebt wird. Daneben kénnen auch gut illustrierte Werke ver-
' wendet werden, z. B. die Weltgeschichten von Ullstein und Spamer, die
.. Blauen Biicher, kulturgeschichtliche Monographien, wie z. B. Steinhausen,
% fiir die kunsthistorischen Bilder die Mappen des Kunstwart- und Seemann-

verlages.

Eg gibt viele Bilder, die, obwohl sie nicht photographisch treue Wieder-
gaben eines Vorganges aus der Vergangenheit sind, statt als blosse Illu-
stration heuristisch verwendet werden konnen, wie z. B. die Wandbilder

- aus den Wachsmuth-Verla%]en, die einen fiir eine Zeit typischen Vorgang
-4 oder Zustand unter peinlicher Beobachtung des historischen Milieus dar-
stellen.
-~ Eine hohere Spannung und Sammlung als beim gewohnlichen Wand-
bild, das ja, auch wenn es verhaltnismassig gross ist, selten von allen
Schiilern deutlich gesehen werden kann, stellt sich bei der Vorfiihrung von
Lichtbildern ein. Fiir den Geschichtsunterricht ist ein Epidiaskop am be-
quemsten, da fiir ein solches die Anschaffung von teuren Diapositiven
wegfallt. Es ermoglicht eine viel reichlichere Verwendung des zur Ver-
fiigung stehenden Bildermaterials, da Diapositive meist doch nur in be-
sc%g;:lkter Anzahl vorhanden sind. Zur Veranschaulichung mit dem
s Lichtbildapparat eignen sich besonders kultur- und kunstgeschichtliche
N ( Bilder. Ich erwihne absichtlich auch kunstgeschichtliche Bilder; denn die
I Kunstgeschichte bildet einen untrennbaren Teil der Kulturgeschichte.
| Warum sollten wir unsere Schiiler mit den wichtigsten Bauformen nicht
' bekannt machen, warum ihnen von Meistern wie Michelangelo und Rafael,
| Diirer, Holbein und Rembrandt nicht sprechen und sie durch das Bild
| mit ihren Schopfungen bekannt machen? Ich weiss aus Erfahrung, mit
! welch grossem Interesse die Schiiler jeweilen gerade diese Bilder bewundern
| und mit welchem Eifer sie z. B. auf den Ferienwanderungen interessante
. Bauten studieren.
c) Ein Wort iiber die Verwertung der Dichtung!) als Quelle. Die
Herbartische Schule bevorzugte epi %e Gedichte als Ausgangspunkt fiir

1) Dienstbach, 8. 70. — Ficker, 8. 23.
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den Geschichtsunterricht. Die meisten sogenannten historischen Balladen
geben aber entweder kein historisch beglaubigtes Ereignis wieder oder
sind vom dichterischen Standpunkt aus anfechtbar. Sie konnen daher
im ersten Falle als Quelle nicht in Betracht kommen, sondern, wie Anek-
doten, nur als Beitrag fiir die Charakterisierung einer Epoche oder einer
Personlichkeit Verwendung finden. Im zweiten Falle beniitzen wir sie
am besten gar nicht.

Die historische Erzahlung wird auf unserer Stufe im allgemeinen der
hiauslichen Lektiire iiberlassen werden miissen, es wire denn, dass die
Schulbibliothek eine gute Erzihlung in einer geniigenden Anzahl Exem-
plaren besisse, so dass sie als Klassenlektiire in der Deutschstunde gelesen -
werden konnte. Eine gute Auswahl billiger Ausgaben bietet die Sammlung <=
Schaffstein. Die Anschaffung grésserer Erzihlungen schweizerischen Ur- |
sprungs, z. B. ,, Der Schmied von Goschenen®, scheitert meistens an dem }
fir die Bibliothek zur Verfiigung stehenden Kredit. Leider; denn gerade |
die genannte Erzahlung bietet mit ihrer trefflichen, dem jugendlichen |
Verstindnis angepassten Kulturgeschichte der Zeit Friedrichs II. dem |
Geschichtslehrer willkommenes Material.

A

-

d) Da der Geschichtsverlauf nicht selten von geographischen Ein: ,”

flisssen abhingig ist, kann ein arbeitsbetonter Geschichtsunterricht ohne ~
Karte nicht auskommen. 4

Man besitzt fiir den Geschichtsunterricht schon lange besondere Karten,
Wandkarten und Atlanten. Das Budget unserer Sekundarschulen wird
aber selten die Anschaffung einer grossern Zahl Wandkarten erlauben:

viel zu teuer und viel zu reichhaltig. Da hilft sich der Lehrer selber. Auf™
graues Zeichenpapier zeichnet er mit farbiger Kreide seine Karten. Diese |
selbstgezeichneten Karten haben den Vorteil, dass sie nie zu viel Einzel-
heiten enthalten und dass sie den Lehrer bei ihrer Herstellung zu einer
Vertiefung in die dargestellte Epoche notigen. /

An der Karte erarbeiten sich die Schiiler die nétigen Territorialbilder;
die von denen des heutigen politischen Kartenbildes so verschieden sind.
Sie erkennen darauf den geographischen Einfluss bei Kriegshandlungen
und Friedensschliissen. Fiir gewisse wichtige Ereignisse oder Epochen |
machen sie selber kleine Kartenskizzen und tragen die historischen Tat-
sachen ein.

e) Wir haben bei der Aufzihlung der Arbeitsméglichkeiten auch die
Heranziehung dinglicher Reste!) betont. Hiebei diirfen wir nicht nur
an solche der politischen Geschichte denken; denn daran waren viele
Gemeinden wohl arm. Weit zahlreicher und iiberall nachweisbar sind
Reste, die der Wirtschafts-, Rechts- und Sittengeschichte angehoren.
Dazu zahlen wir u.a. Burgen, Stadtbefestigungen, Ruinen, Kirchen, ;
Kloster, Grabstitten, offentliche Gebaude, stadtische Zunfthiuser, Hofe,
Miihlen, Platze, Verkehrswege, Grenzsteine (fiir Luzern z. B. besonders
an der Aargauer Grenze), Waffen, Wappen, Trachten, Mébel, Miinzen,
Masse und Gewichte, Geratschaften, Siegel usw. Ferner rechne ich hierzu
auch sprachliche-Reste, d. h. bildliche Redensarten. Viele der genannten
dinglichen Reste werden in Museen zu sehen sein, die auf Ausfliigen besucht
werden kénnen.

Die didaktische Verwendung kann auf verschiedene Weise geschehen.
Gewisse Methodiker beniitzen die Reste als Ausgangspunkt fir die ge- !

1) Ficker, S. 38 ff. — Dienstbach, S. 72. ;
1) Ficker, S. 34/35. — Dienstbach, S. 56. -
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schichtliche Betrachtung, also heuristisch. Illustrativ lisst sich mit ihrer
Hilfe ein gewonnenes Geschichtsbild erweitern und vertiefen. Nach meiner
Erfahrung verdient die illustrative Form den Vorzug; denn fiir die heuri-
stische Anwendung fehlen uns meistens geniigend Gegenstinde. Wenn
des Lehrers Schulsammlung sehr reichhaltig ist, wird er natiirlich auch
die erste Form mit Gewinn verwenden koénnen. Immerhin bleibt zu be-
achten, dass dingliche Reste wohl fiir uns, seltener aber fiir das Kind eine
vernehmliche Sprache reden, dass sie sich daher leichter in ein schon vor-
handenes Geschichtsbild einordnen lassen, als dass auf ihnen dieses Bild
aufgebaut werden kann.

f) Da wir bei der Aufgabestellung fiir den Geschichtsunterricht die
Bildung des Schiilers zu einem niitzlichen Gliede der Gesellschaft betont
haben, so miissen wir den Geschichtsunterricht auch der staatsbiirger-
lichen Erziehung!) dienstbar machen. Der Ausdruck hat — leider — in
katholisch-konservativen Kantonen ein parteipolitisches Beigeschmicklein,
ich erinnere an das Schicksal der berithmten Motion Wettstein. Dieses
Beigeschmicklein ist durchaus unverdient; denn staatsbiirgerlicher Unter-
richt ist ja auch in unsern Lehrplinen in Form von Verfassungskunde
vorgesehen. Auf diese letztere mochte ich hier nicht eintreten, sondern
nur eine staatsbiirgerliche Arbeitsmoglichkeit erwiahnen, die von vielen
neuern Methodikern eifrig verfochten und auch fiir den Geschichtsunter-
richt verlangt wird, nimlich die Arbeit am Zeitungstext?).

Es wird nicht zu bestreiten sein, dass verniinftige Zeitungslektiire ein
giinstiges Ubungsfeld fiir vergleichendes Denken abgibt und dass aus
der Zeitung wichtige staatsbiirgerliche und historische Begriffe erarbeitet
werden konnen. Sicher ist auch, dass die Presse auf die staatspolitische

. Entwicklung des Volkes von grossem Einfluss ist. Dass ferner die Zahl

derer, die eine Zeitung kritisch zu lesen verstehen, nicht iiberall Legion ist,

wird man auch ruhig zugeben diirfen. Und Gaudig hat unzweifelhaft recht,
wenn er sagt, dass von den vielen Unmiindigkeiten eines Volkes die gegen-
iiber der Zeitung die gefahrlichste sei. Aber trotz aller Vorteile, die z. B.
die Lektire von Parlamensverhandlungen bringen kann, habe ich den
Schritt noch nie gewagt, die Zeitung in die Schule zu bringen. Schuld
daran ist, dass unsere innerschweizerischen Blitter ausgesprochene Partei-
blatter sind, die besonders in Zeiten, die fiir den staatsbiirgerlichen Unter-
richt interessant wiren, bei Wahlen und Abstimmungen, in der Regel so
spezifisch heimatliche Tone anschlagen, dass sich auch der neutralste
Beniitzer die Finger allzu leicht verbrennen konnte. Ich zweifle nicht daran,
dass in parteipolitisch ruhigern Kantonen das Experiment eher gelingen

VIL

Und nun zum Lehrbuch. Wie stellen wir uns im arbeitsbetonten.
Geschichtsunterricht dazu ? ,

Wenn wir den Geschichtsunterricht nach dem Arbeitsprinzip betreiben,
erhebt sich ohne weiteres die Frage: Brauchen wir da iiberhaupt ein Lehr-
buch? Ich glaube, darauf lasst sich nur mit ja antworten. Denn irgendwo
soll der Schiiler die geschichtlichen Tatsachen, die der Unterricht lebendig
gemacht hat, nachlesen kénnen und — bitte, nicht zu vergessen — irgend-

wo muss er sie lernen; denn auch Wissen soll der Geschichtsunterricht
schaffen. '

1) Witte, Nutzen und Gefahren des Geschichtsunterrichts. Leipzig 1924. — Dienst-
bach, 8. 18.
?) Dienstbach, 8. 97/98. — Gaudig, S. 126. — Ficker, 8. 31 ff.
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Welcher Art soll das Geschichtsbuch sein, das unserm Geschichts-
unterricht dient? Das heute noch gebrauchlichste Buch in der Art der-
jenigen von Troxler, Suter, Schelling, um die in Luzern verwendeten zu  _
erwihnen, bezeichnet eine Richtung der Arbeitsschulmethodik als das /-~
Tatsachenbuch?!). Das Wort ist Schlagwort geworden und trifft, wie alle” ,
Schlagwoérter, daneben. Denn es ist das Buch, das gerade nicht, oder in | |
der Regel nicht, die Tatsachen erzihlt, sondern in mehr oder weniger @ |,
knapper Form die Abstraktionen gibt, die aus den Tatsachen abgeleitet: |
werden konnen. Ich greife wahllos einige Beispiele heraus: ,,Die Biirger/, |
der Stadt Bern zeichneten sich durch Unternehmungsgeist, Klugheit und |
kriegerischen Sinn aus. Sie erweiterten ihr Gebiet ausserhalb der Stadt.”;
(Troxler.) Oder: ,,In der Schweiz machte das Stadtewesen Fortschritte. . .|
So erhob sich allenthalben ein wehrhaftes Biirgertum‘‘ (Schelling). Diese
Sitze geben in typischer Weise den Charakter des Buches wieder, sie geben/
Resultate, ohne den Weg zu zeigen, auf dem sie zustande kommen. Damit"]
soll iiber den Wert dieser Biicher an sich kein Urteil gesprochen sein: sie ;
haben ihre Qualitit, aber auf einem andern Gebiete, als auf dem, fiir welches -i
wir sie brauchen. Sie sind z. B. sehr gut geeignet als Repetitionsbiicher ! | |
fiir den, der die Tatsachen bereits beherrscht. Fiir unsere Art zu arbeiten | |
sind sie ungeniigend. Sie geben das, was der Schiiler aus der Darstellung
erst erarbeiten soll, den Begriff, die Abstraktion, sie geben das Ende statt / |
den Anfang. Wenn wir dem Volksschiiler zumuten, nach einem solchen | |
Buche die Geschichte zu ,,erleben®, so verlangen wir von ihm mehr, als | |
er zu leisten vermag, weil er nicht imstande ist, nicht imstande sein kann, ' |
aus Abstraktionen ein Bild zu formen, das Leben hat. Ubrigens, konnten | |
wir es immer? i

Unser Buch muss daher andere Wege gehen. Die neuere Literatur >
bietet zwei Typen: das Geschichtslesebuch und das Geschichtsarbeitsbuch=~ -~

Unter Geschichtslesebuch?) ist nicht etwa eine Sammlung von Lese- Zi.
stiicken zur Geschichte zu verstehen, sondern ein Buch, das die Geschichte |
lebensvoll und fesselnd erziahlt, das Erzdhlung, nicht Aufzahlung ist. Da
der Weg unseres Unterrichts von den Einzeltatsachen zum Allgemeinen
geht, muss er sich auf ein Buch stiitzen kénnen, das diesem Umstand
Rechnung tragt, das politische, Wirtschafts- und Kulturgeschichte wie
im Vortrage des Lehrers in ihrem Nebeneinander und Durcheinander
darstellt. Durch die, ich méchte fast sagen, novellistische Darstellungsform,
kann am sichersten die geistige Eigenart einer Zeit geschildert werden.
Dass diese Schilderungsweise der historischen Wahrheit keinen Zwang
antun darf, ist selbstverstindlich. Es gibt allerdings gegen ein solches
Buch einen gewichtigen Einwand, der z. B. auch von einem der promi- !
nentesten Verfechter der modernen Bestrebungen, Friedrich3), erhoben
wird: Wird nicht dem Lehrer das Beste genommen, der Reiz der Neuheit,
die Unmittelbarkeit des Vortrages, wenn der Schiiler ein fesselnd geschrie-
benes Buch in der Hand hat? Darauf wéire zu erwidern, dass auch das
packendste Buch einem packenden Vortrage nicht die Stange halten kann.
Allerdings kann ein Lehrer, der die Kinder nicht zu begeistern weiss, durch
ein solches Buch in den Schatten gestellt werden. Ist das aber ein Fehler
des Buches? Der Lehrer, der eine Zeit eingehend kennt, kann seinen Stoff
immer interessant gestalten. Finden sich aber Abschnitte, in denen der
Lehrer glaubt, nicht mehr geben zu kénnen als das Buch, so lasse er doch

1) Kumsteller-Haacke, Der neue Weg im Geschichtsunterricht, S. 10 ff.
3) Kumsteller-Haacke, a. a. O. 8. 5 ff. und S. 14 ff. — Ficker, S. 25 ff.
3) Friedrich, 8. 34.
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| ruhig das Buch reden: Aufgabe: hiusliche Lektiire, in der Klasse Arbeit
- am Lehrbuchtext. Und schliesslich scheint es mir, dass es nicht darauf

]
i

-

- ankomme, ob das Buch fiir den Lehrer bequem sei, sondern dass es ein gutes

Schiilerbuch sei. : » -

Fine andere Richtung verlangt fiir den Geschichtsunterricht das
Schiilerbuch oder Geschichtsarbeitsbuch?). Dieses Buch soll dem Schiiler
nicht Darstellungen geben, sondern das Arbeitsmaterial, Quellen, die den
Vortrag des Lehrers erginzen und illustrieren, oder solche, die als Grund-
lage fiir die eigene Arbeit des Schiilers dienen: Berichte, Urkunden, Ver-
ordnungen, Gedichte, Statistiken, Bilder usw. Umstritten ist die Frage,
ob die einzelnen Stiicke durch einen laufenden Text zu verbinden seien.
Dadurch wiirde sich das reine Arbeitsbuch dem Lesebuch nihern (vgl.
Quellenbuch von Gagliardi). Einige Methodiker geben dem Arbeitsbuch
auch Abschnitte aus wissenschaftlichen Bearbeitungen bei, was von andern
abgelehnt wird. Dass dieses Arbeitsbuch in erster Linie heimatliches Material
bringen muss, ist nach dem schon trither Gesagten wohl ohne weiteres klar.
Soweit mir bekannt, existieren Arbeitshiicher dieser Art fiir schweizerische
Sekundarschulen noch nicht.

So interessant der Gebrauch des Geschichtsarbeitsbuches sich gestalten
konnte, so miissen wir doch aus praktischen Riicksichten dem Geschichts-
lesebuch fiir die Sekundarschule den Vorzug geben, da seine unterricht-

1 liche Verwertung viel weniger Zeit beansprucht als das Arbeitsbuch.

Dagegen wiirde ein Quellenheft zu den Biichern des alten Stils eine wiin-

~ schenswerte Erganzung bilden. Dieses Quellenheft kénnte sich formell

dem Arbeitsbuch nahern (vgl. Arbeitsheft zur Geschichte fiir die schle-

|| sische Jugend).

\;3 schluss an den Vortrag durch den Vortragenden selbst beantwortet, even-
- tuell durch den Lehrer erginzt. Voraussetzung fiir solche Arbeiten ist das

V11,

Ausser den bereits genannten Arbeitsmoglichkeiten kommen fiir die
Sekundarschule noch folgende in Betracht: k
a) Zur Verarbeitung des Lehrstoffes nehmen wir den freien Schiiler-

.vortrag?® in den Dienst. Seine Vorbereitung ist Sache des hauslichen

Fleisses. Nehmen wir an, der Dreissigjahrige Krieg sei behandelt. In der
Schiilerbibliothek findet sich ein Exemplar des Simplizissimus. Ein Schiiler
erhalt nun die Aufgabe, iiber eine Pliinderungsszene im Spessart einen kur-
zen Bericht zu geben. Schwierige Fremdworter werden von ihm vor der
Stunde an die Tafel geschrieben. Fragen der Mitschiiler werden im An-

Vorhandensein guter geschichtlicher Literatur in der Klassen- oder in der

il Privatbibliothek des Lehrers.

b) Grossere Anforderungen an die gedankliche Freititigkeit des Schiilers

" stellt die Arbeit am geschichtlichen Langsschnitt und am ge-

schichtlichen Querschnitt3). Gegen den geschichtlichen Langsschnitt
in der Volksschule wenden sich zwar anerkannte Methodiker, wie Fehring
und Freudenthal (Geschichtsunterricht) und Peters (Geschichtlicher
Arbeitsunterricht), wihrend anderseits Klemm seine ,,Kulturkunde‘
ganz auf den Langsschnitt aufbaut.

Ganz kénnen wir auf der Oberstufe der Volksschule auf den Langs-

| schnitt nicht verzichten. Er bietet ein vortreffliches Mittel zu vertiefender

1) Dienstbach, S. 107.
2) Dienstbach, S. 87.
3) Ficker, S. 44 ff. — Peters, a. a. 0. S. 5.
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Wiederholung nach der Behandlung des ganzen Stoffes oder einzelner

Abschnitte. Tecklenburg nennt z.B.an brauchbaren Lingsschnitten:

Das Haus, Dorf und Stadt, Bauer und Biirger, Regierungsformen, Heer- '
wesen und Kampfesweise, Handel und Verkehr, Handwerk und Industrie, '

Verkehrswege und Verkehrsmittel.

In der Regel werden auf unserer Stufe Lingsschnitte unter der Leitung ;

des Lehrers aufgestellt werden miissen, nur reifern Schiilern wird man sie .
als selbstéandig zu losende Aufgabe geben koénnen.

Der geschichtliche Querschnitt erméglicht uns, den Menschen in der /.~
Beziehung zu seiner Zeit aufzufassen. Der Lehrervortrag hat stets die Form
des Querschnittes. Auch der Querschnitt lidsst sich als Riickschau nach

einem behandelten Kapitel gut verwende , indem die Schiiler alles, was
sie iiber eine Epoche wissen, aus Lehrbuch, Quellen usw. zusammentragen,

um so ein moglichst vollstandlges Bild zu bekommen.
c) Fiir die schriftliche Eigentéatigkeitl) haben wir fiir die Schiiler

unserer Stufe wenig Arbeitsmoglichkeiten. Historische Arbeiten sind Sache /~

der Oberstufe des Gymnasiums. Dann und wann lisst sich im Deutsch-

unterricht auf Grund der Geschichtsstunde ein Aufsatz machen, z. B.in '
Form eines Querschnittes anhand der Wachsmuthbilder oder eines Lings- / /

schnittes nach vorangegangener Besprechung.

Eine dankbare Aufgabe bildet die Anlage einer Familienchronik?). ;-
Name, Herkunft, Alter Beruf, Lebensgang der Eltern, Grosseltern und
weitern Vorfahren werden erkundet und dann Zusammengestellt. Der

bildende Wert einer solchen Chronik liegt besonders in der Erweckung

geschichtlichen Interesses und in der ethischen Wirkung auf die Schiiler
durch Starkung des Familiensinnes. Ich.habe die Erfahrung gemacht,

dass 809, der Schiiler in der Stadt kaum bis zu den Grosseltern Bescheid

wissen. Diese betriibliche Tatsache scheint mir wert, bekampft zu werden.

}

(' '/

d) Dass auch die zeichnerische Darstellung3) in den Kreis unserer £+~

Arbeiten gezogen wird, habe ich schon bei Besprechung der Karte ange- .

deutet. Wir fertigen ferner Skizzen von Werkzeugen, Waffen, Wappen, |
Gebauden. Fiir diese Skizzen besitzen wir ein Heft, das uns zuglelch auch |
als Merkheft dient. So notieren wir darin z. B. bei der Besprechung der T
alemannischen Kultur Lehrworter aus Haus und Hof, Personennamen und
ihre Bedeutung.

Eine offene Frage ist es, ob auch historische Vorgénge gezelchnet wer- |

den sollen. Vor zwei Jahren war im Pestalozzianum eine Ausstellung von |

Geschichtsheften zu sehen, die solche Darstellungen enthielten. Aus diesen

Heften und aus Beobachtungen an eigenen Schiilern erhielt ich den Ein-

druck, dass solche Darstellungen wohl dem einen oder andern gelingen,

der Masse der Schiiler aber nicht. Darum glaube ich, die figiirliche Dar- /7

stellung sollte die Ausnahme sein und nur zeichnerisch tiichtigen Schiilern |
vorbehalten bleiben.

Hin und wieder wird sich auch die graphische Darstellung lohnen,

i
’.

besonders zum Aufzeigen von Groéssenverhéltnissen und zur Veranschau. |

lichung statischen Materials.

e) Fir die manuelle Betdtigung?) gingen seit Einfihrung des
Arbeitsprinzips die Vorschlige ins Endlose, besonders im Beginn der Ent-
wicklung. Uber die Berechtigung moderner Techniken im Unterricht wird

- 1) Dienstbach, S. 88. — Ficker, S. 50 ff.
?) Ficker, S. 53.
3) Ficker, S.52. — Dienstbach, 8. 89.
%) Dienstbach, S. 93 ff. — Ficker, S. 54.
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“’ ;;_ ja nicht mehr gestritten. Aber wir diirfen sie nur da beniitzen, wo sie zur

Erarbeitung  einer historischen Erkenntnis wesentlich beitragen. Wo
schriftliche und zeichnerische Darstellung rascher zum Ziele fiihren, ver-

- wenden wir diese. Weil die Verarbeitung in Holz, Ton, Metall und Pappe

in der Regel viel Zeit beansprucht, werden wir solche Arbeiten dem haus-
lichen Fleisse iiberlassen.
IX.

Ein Vorhalt wird dem arbeitsbetonten Geschichtsunterricht gerne
gemacht: Um das Auswendiglernen von Daten komme auch er
nicht herum, wenn er nicht darauf verzichten wolle, dass die Kinder etwas
Sicheres wissen.

Das stimmt. Aber der Unterricht soll ja auch Wissen vermitteln, sonst
ist er nur Spielerei. Wir sind vollstandig klar dariiber, dass es Daten gibt,
die zu kennen fiir das Verstandnis unerlasslich ist. Aber nur die lernen wir.
Zu diesen Daten rechne ich die Hauptdaten der Schweizergeschichte:
Bundesschliisse, Entscheidungskiampfe, historische Wendepunkte. Fiir die
Weltgeschichte begniigen wir uns in der Regel damit, den ungefihren

" Platz des Ereignisses in seinem Jahrhundert zu fizieren, und nur wirklich

weltbewegende Ereignisse verdienen, dass man ihr Datum genau kenne.
Die Hauptsache bleibt immer die Kenntnis des genauen Ganges der histo-
rischen Entwicklung. Dieses Wissen sichern wir uns durch stete Wieder-
holung in den verschiedenen angedeuteten Formen.
Nicht das Lernen soll bekdmpft werden, nur das geistlose Lernen.
Damit schliesse ich meinen Uberblick iiber die Arbeitsméglichkeiten.
Ich habe nicht alle erwiahnt, die in der neuern methodischen Literatur
empfohlen werden; denn ich wollte mich auf das beschrinken, was ich fiir
unsere Schulstufe erreichbar und mit Nutzen fiir durchfithrbar halte.
Wir wollen im Geschichtsunterricht weder den alten Verbalismus noch
einen neuen!
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R. Blaser, Luzern.

Beitrag

zum Chemieunterricht an unserer Sekundarschule.
(Kanton Ziirich)

Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Chemie sind vom wirt-
schaftlichen Leben iibernommen worden, und es hat sich eine méchtig
und zuversichtlich vorwirtsstrebende chemische Industrie ent-
wickelt. Um im Einklang mit dem Leben zu bleiben, muss auch die
Schule mitmachen. Die Chemie der Schulstube muss immer mehr
die praktischen Verfahren zur Darstellung bringen, ohne aber ihre
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