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Uns diesen stolzen Band geschenkt zu haben, dafiir gebithrt dem Heraus-
geber unser restloser Dank. Jeder, dem die Schweiz mehr ist, als ein blosses
Heldenvaterland, wird hier ihr geistiges Antlitz finden, wie es in den zwei
vergangenen Jahrhunderten sich ausgeprigt. Unseren Mittelschiilern,
unseren Studenten mochte ich den Band in die Héande gelegt wissen, damit
sie in ihrer Skepsis, in ihrer Ablehnung und Verneinung sehen, dass es noch
eine andere Schweiz gibt als die der Schulbiicher, eine, die iiber ihre engen
und verengten Grenzen hinaus weist in die Welt reinen Menschentums.
Eine stolzbescheidene Schweiz, die wir ohne Vorbehalt lieben diirfen. Uns
das Bild dieser Schweiz iibermittelt zu haben, diirfen wir Herausgeber und
Verleger gleichermassen danken. Der wunderschéne Band wird lauter fiir
uns zeugen, als es Worte zu tun vermdéchten. Dr. Jakob Job.

Die amerikanische Schule und wir.
Von Jakob W. Keller.

Es ist ein Unterfangen, heute noch iiber Amerika sprechen zu
wollen. Die Welt echot diesen Namen, wo wir gehen und stehen.
Mit Staunen und Bewunderung schauen die einen hin, mit Misstrauen
und Enttduschung die andern. Man hort iiber die Fabrikations-
methoden von Riesenkonzernen, von den Banken der Wall Street,
die wie ein michtiger Herzmuskel der amerikanischen Wirtschaft das
Blut in die Adern treiben, von Wolkenkratzern und Untergrund-
bahnen, vom Triumph des Kinos, der jeden Abend 30 Millionen
Menschen die geistige Nahrung spendet, von der Volkshygiene und
hohen Lebenshaltung, die jedem Amerikaner sein tégliches Bad
erlauben, vom Siegeszug der elektrischen Welle und des Benzinmotors.
Kein Lebensgebiet, dessen sich die Journalistik nicht schon beméch-
tigt hatte. Aber auch die Wissenschaften wenden sich mit steigendem
Interesse jenem Lande zu, nicht allein die technischen Wissenschaften,
sondern auch die Geisteswissenschaften. Denn dort ist eine Kultur
im Werden begriffen, die nach Selbstindigkeit und Anerkennung
ringt, eigene Wege sucht, um der Welt bald auch ihren eigenen Kultur-
tribut zu zollen.

Der moderne Europier hat sich mit dem modernen Amerika aus-
einanderzusetzen. Wir wollen es versuchen auf dem Gebiete der
Schule.

Horen wir Angelo Patri, den grossen Schulmeister einer offent-
lichen Schule Neuyorks:

,,Ich fiihle, dass unsere Haltung gegeniiber der Schule und gegeniiber dem
Kinde schliesslich die Haltung ist, durch die Amerika beurteilt werden wird.
In der Tat ist der besondere Beitrag, den Amerika der Welt zu machen be-
rufen ist, nicht politisch, nicht wirtschaftlich und nicht religiés, sondern er-
zieherisch. Das Kind ist unsere nationale Kraft, und die Schule ist das Mittel,
durch welches der Erwachsene neu geschaffen werden wird.*

Das Wort mag vermessen tonen. Aber es ist echt empfunden. Es
spricht daraus eine grosse Lehrerseele, der die Erziehungsarbeit im
Adoptivvaterland zur heiligen Lebensaufgabe geworden ist. Das
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Feuer und die Leidenschaft des Italieners verbinden sich hier mit der
zihen Ausdauer des Yankees. Jedenfalls aber liegt in dem Wort eine
Zielrichtung, die mit dem Wesen und den hochgesteckten Ambitionen
der amerikanischen Schule durchaus im Einklang steht.

Auf diese Schule ist bei uns schon wiederholt hingewiesen worden.
Am nachhaltigsten und als einer der ersten hat es Kerschensteiner
getan, der grosse Miinchner Schulreformer. Ich kann auch auf den
Moralphilosophen Forster verweisen. Und ich darf Ihnen gestehen,
dass es vor allen diese beiden Schulminner gewesen sind, die in mir
den Wunsch reif werden liessen, die Schulen Amerikas aus eigener
Anschauung kennen zu lernen. Vielleicht, dass uns diese Schulen
etwas zu sagen haben ? Sicher wiirde ich aus den Erfahrungen reichen
Gewinn schopfen.

Mit einem Empfehlungsbrief kam ich eines Tages zu Professor.
Greenwood Peabody, Emeritus der Harvard Universitat, der sich
durch seine theologischen und philosophischen Schriften, Predigten
und Andachten einen Namen gemacht hatte. ,,Was®, meinte er, ,,Sie
kommen zu uns, um unser Schulwesen kennenzulernen? Wir Ameri-
kaner hitten vielmehr Grund, zu Thnen in die Schweiz zu gehen, um
Thre Wege und Methoden zu studieren. Bald zeigte es sich, dass
Prof. Peabody ein guter Kenner und Goénner der Schweiz war, der-
unser Geistesleben mit offenem Blick verfolgte. Wie leuchtete das
Auge des ehrwiirdigen Greises, als ich den Namen von Professor Karl
Hilty im Gesprach fallen liess! Er fithrte mich in ein grosses Neben-
gemach, das Studierzimmer und Bibliothek in einem war, und griff-
einen prachtigen Lederband aus einem Gestell und reichte ihn mir. '
Darauf las ich in Goldbuchstaben: ,,Happiness, by Carl Hllty,‘
translated from the German by Francis Greenwood Peabody®.
Es war das berithmte Buch Hiltys, ,,Gliick*‘, und mein Gastgeber war.
sein Ubersetzer.

Am folgenden Tag fiithrte mich Peabody iiber den Collegegrund
zum Dekan der neugegriindeten padagogischen Fakultéat der Harvard
Universitat, dieser dltesten und ehrwiirdigsten Statte amerikanischer.
Kultur. Und hier hatte ich den unschéatzbaren Vorzug, wihrend eines
ganzen Jahres mich einem Studium hingeben zu diirfen, das meine.
kiihnsten Hoffnungen iibertraf. Hier konnte ich nun das amerika-
nische Schulleben in einer priachtigen Perspektive iiberblicken. Eine
Bibliothek, die ihresgleichen sucht, stand mir weit getffnet. Im
engsten Kontakt mit Professor und Studenten, wie er an unsern
Universititen gar nicht denkbar ist, wurden meine Arbeiten gefor-
‘dert. Die schonste und dankbarste Aufgabe fiir einen Schweizer.
stellte mir der Lehrer fiir amerikanische Schulgeschichte, Prof. Norton
(nebenbei: ein Bewunderer unserer St. Galler Stiftsbibliothek), als er-
mir die Thesis iibertrug: ,,Pestalozzis Einfluss in den Vereinigten
Staaten.

Man wolle es mir zugute halten, wenn ich mich in einigen person-.
lichen Reminiszenzen ergangen habe. Fiir mich ist es eine Gelegen-.
heit, dankbar anzuerkennen, was ich dieser Schule schuldig geworden
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bin, eine Schuld, die mich durchaus verpflichtet und die ich bis jetzt
noch nicht geniigend abzutragen vermocht habe. Und die Leser
erhalten wenigstens die Gewissheit, dass sie es nicht mit einem blossen
Abenteurer und Freibeuter zu tun haben.

4

Versuchen wir, den historischen Hintergrund der amerikanischen
Schule kurz zu skizzieren. Denn dadurch allein vermoégen wir die
heutige Stellung der Schule richtig einzuschéatzen.

Drei Grundtypen haben sich zu amerikanischen Typen ausge-
wachsen und haben der amerikanischen Schule eine gewisse Eigenart
gebracht, die zum Teil auch ihre heutige Entwicklung begriinden.

Da ist zunichst die starke calvinistische Auffassung vom religiosen
Staate, vom Gottesstaat oder der Theokratie. Wir finden diese Auf-
fassung unter den Neuenglandstaaten des Nordostens, unter denen
Massachusetts mit der Stadt Boston seit jeher fiihrend war. Dieser
religiose Staat hat ein System von Volksschulen, hohern Latein-
schulen, gekrént von einem College (Harvard College) ins Leben
gerufen und unterhalten, sowohl fiir die religiosen wie fiir die biirger-
lichen Zwecke. Dieser Schultypus breitete sich von Neuengland nach
‘Westen aus und beeinflusste in hohem Grade die Entwicklung all der
Staaten, nach denen die Neuenglinder auswanderten. In dieser Schule
liegt der calvinistische Beitrag zur amerikanischen Erziehungs-
geschichte.

Einen zweiten Typus bildeten die Pfarrschulen der hollandischen
Calvinisten in New Jersey und Neuyork, der deutschen Lutheraner
und Reformierten, der Quéiker, der schottischen Presbyterianer, der
Baptisten und der Katholiken in Maryland. Pennsylvanien und das
katholische Maryland vertreten diesen Typus am besten. Er ver-
korpert die kirchliche Kontrolle aller Erziehungsmassnahmen; staat-
liche Einmischung wurde iibel vermerkt, die Schule war ausschliesslich
kirchlichen Zwecken dienstbar und wurde schliesslich ein ernsthaftes
Hindernis auf dem Wege der staatlichen Organisation und Kontrolle.

Dieser Typus fiithrt zum dritten, gekennzeichnet durch die Haltung
der Kirche von England, der anglikanischen Nationalkirche. Wir
finden ihn hauptsichlich in den Siidstaaten, vor allen in Virginien,
dem Staate der reichen Pflanzer und Sklavenhalter mit ausgesprochen
sozialen Gegensidtzen. Die englische Kirche betrachtete ihre Erzie-
hungsaufgabe — abgesehen von der hohern Collegeerzichung — er-
schopft in der Waisen- und Armenerziehung. Die Kinder der héhern
und mittlern Klassen besuchten private oder kirchliche Schulen oder
wurden von Hauslehrern unterrichtet und bezahlten fiir ihren Unter-
richt ein entsprechendes Schulgeld.

So lagen die Verhiltnisse in der Kolonialzeit. Die Reibungen mit
dem Mutterlande brachten indessen schon vor dem Unabhangigkeits-
krieg eine gewisse Emanzipationsbewegung auch in Kirche und
Schule. Schliesslich sank die Schule ganz in den Hintergrund der
Ereignisse, um erst in den Zwanziger- und Dreissigerjahren des letzten
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Jahrhunderts wieder die volle Aufmerksamkeit auf sich zu ziehen.
Die Verfassung des Jahres 1787 erwahnt mit keinem Wort die Schule.
— Den Schweizer, der die Beziehung unserer Verfassungsgeschichte
zu der amerikanischen Verfassung kennt, mag es immerhin interes-
sieren, dass einmal in der verfassunggebenden Konvention eine Schul-
frage vor das Plenum gebracht wurde. Sie betraf die Griindung einer
nationalen Universitit am Sitze der Regierung. Der Prasident ent-
schied, dass die neue Regierung die Macht haben sollte, eine solche
Universitdt zu errichten. Es gibt aber, wie in der Schweiz, so auch
in den Vereinigten Staaten, noch heute keine nationale Universitat,
wenn man von dem Smithonian Institut, das einzig nur der wissen-
schaftlichen Forschung dient und einer hochherzigen Stiftung die
Entstehung verdankt, absehen will. — Im iibrigen kann gewiss kein
Zweifel bestehen, dass heute die Schule einen bedeutenden Platz in
der Verfassung einnehmen wiirde, wenn dieses sakrosankte Dokument
umgemodelt werden konnte. Als die Verfassung entstand, vor
150 Jahren, war die Erziehung noch fast iiberall Privatsache oder
stand noch allgemein unter kirchlicher Kontrolle. Nur Neuengland
bildete eine bemerkenswerte Ausnahme, indem dort durch die Tren-
nung von Kirche und Staat die Schule sich bereits auf dem Wege
der modernen Staatsschule entwickelte. Dieser staatspolitische Grund-
satz der Trennung der res politica von der res ecclesiastica wurde
ibrigens von der allgemeinen Verfassung des Bundesstaates sank-
tioniert und zum allgemeinen Grundsatz erhoben. Damit wurde den
Vereinigten Staaten die Glaubensfreiheit garantiert zu einer Zeit, da
Europa noch immer von der religiosen Intoleranz zerrissen war.

Die politischen Ideen und Ideale, welche zur staatlichen Unab-
hiéngigkeit fiihrten, mussten auch auf die Schule abfirben. Die
Erklarung der Menschenrechte begriindete ein neues und starkes
Erziehungsmotiv. In diesem berithmten Kulturdokument des Jahres
1776 lesen wir die lapidaren Sitze, die sich in das Herz jedes Amerika-
ners eingegraben haben und auf denen Staat und Gesellschaft und —
Schule ruhen: ,,Alle Menschen sind gleich geschaffen; sie sind vom
Schopfer mit gewissen unverdusserlichen Rechten ausgestattet, und,
um diese Rechte sicherzustellen, werden unter den Menschen Regie-
rungen eingesetzt, die ihre Macht von der Zustimmung der Regierten
herleiten.“ Diese Ideen haben sich mehr und mehr Bahn gebrochen
und haben eine neue Einstellung zur Erziehung bewirkt. Niemand lag
die Ausbreitung der Volksbildung mehr am Herzen als den Griindern
der Nation. Sagt doch Jefferson: ,,Wenn eine Nation erwartet, un-
wissend und doch frei leben zu konnen in einem Zustand der Zivilisa-
tion, dann erwartet sie, was nie war und nie sein wird.‘° Und Washing-
ton: , Fordert daher, als eine Sache von hochster Bedeutung, die
Anstalten zur allgemeinen Ausbreitung des Wissens. In dem Masse,
als das Gefiige einer Regierung der offentlichen Meinung Kraft ver-
leiht, muss auch die 6ffentliche Meinung aufgeklart sein.*

L 3 L 3
%
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Auf diesem Boden erstand die neue Schule des 19. Jahrhunderts.
Es war durchaus eine staatliche Institution, dazu geschaffen, die
Freiheit und die politische Gleichheit durch die Erziehung des ganzen
Volkes aufrecht erhalten zu konnen.

Zuerst waren es Erziehungsgesellschaften, die in diesem Sinne zu
wirken begannen. Es entstand die grosse Freischulbewegung im
Staate Neuyork, in Pennsylvanien und in all den Staaten, in welchen
bislang ein grosser Prozentsatz der Kinder von den kirchlichen und
privaten Schulen nicht erfasst worden waren und daher oft ohne
jegliche Schulbildung aufwuchsen. Und ein Erziehungssystem ver-
biindete sich mit der neuen Bewegung, das wie geschaffen schien, die
Segnungen der Schulbildung in alles Volk hineinzutragen. Es war
das Monitoren-System des Englinders Lancaster. Dieses System
wurde von Staatsminnern mit iiberschwianglichen Worten begriisst.
Der Fiihrer der Freischulbewegung in Neuyork, der spatere Governor
des Staates, De Witt Clinton, erklarte: ,, Ich gestehe, dass ich in
Lancaster den Wohltéater der Menschenrasse erkenne; ich halte dafiir,
dass sein System eine neue Ara in der Erziehungsgeschichte bewirkt;
es ist ein Segen, der vom Himmel gesandt ist, um die Armen und
Elenden dieser Welt zu erlosen aus der Macht und Herrschaft der
Unwissenheit. .

Dem Lancaster-System ist es in erster Linie zuzuschreiben, dass
in Amerika die Pestalozzischen Ideen solange nicht Fuss zu fassen
vermochten. Ein amerikanischer Autor schreibt: ,,Es brauchte mehr
als 20 Jahre, bis das Volk gewahr wurde, dass eine gute Erziehung
weder mechanisiert noch verbilligt werden kann?). Mit dieser
Erkenntnis waren aber die Spuren, die das System zuriickgelassen
hat, noch lange nicht verwischt.

Doch gerade in dieser Zeit fehlte es nicht an einem bemerkens-
werten Versuch, Pestalozzische Methoden im Lande einzubiirgern.
Ein reicher Schottlinder, namens Maclure, der sich in Amerika
naturalisiert hatte, wurde in Paris auf Pestalozzi aufmerksam gemacht
und war bald von der Vortrefflichkeit seines Erziehungssystems so
sehr iiberzeugt, dass er zunachst Pestalozzi selbst bestimmen wollte,
in Amerika die Ausbreitung seiner Ideen zu verwirklichen. Pestalozzi
lehnte natiirlich ab. Dagegen gewann Maclure einen ehemaligen
Lehrer Pestalozzis, Joseph Neef, der in Paris einer Pestalozzischen
Erziehungsanstalt vorstand, fiir den Plan. 1809 eroffnete Neef seine
Schule bei Philadelphia. Es blieb ihr aber der Erfolg versagt, den
Maclure von ihr erhoffte. (Es wiirde den Rahmen eines geschicht-
lichen Résumés iiberschreiten, wenn ich hier Neefs interessanter Wirk-

samkeit nachgehen wollte.)

* *
*

Die Verwirklichung der allgemeinen, nicht kirchlichen Volksschule,
ausgestattet mit Steuerrecht und offentlicher Kontrolle, blieb dem
zweiten Viertel des 19. Jahrhunderts vorbehalten. Ein ungeheurer

1) Hinsdale.
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Kampf entbrannte darob, namentlich ausserhalb Neuenglands. Unter
den wichtigsten Argumenten, die der Einfithrung dieser allgemeinen
Staatsschule gerufen haben, erwahne ich folgende:

1. Die allgemeine ErZJehung dammt Armut und Verbrechen ein.

2. Eine allgemeine Staatsschule, die allen gleicherweise offen ge-
halten wird, beugt den Klassenunterschieden vor, die einer
Republik gefé,hrlich werden konnten.

3. Ein System von kirchlichen Schulen ist unméglich in einer kon-
fessionell so gemischten Nation wie der amerikanischen.

4. (Hier tritt zum ersten Male ein Argument in die Erscheinung,
das heute alle iibrigen an Bedeutung iibertrifft:) Die Zunahme
der Immigration bedeutet eine Gefahr fiir unsere freien Insti-
tutionen; die neuen Elemente konnen am besten assimiliert
werden durch ein System von Volksschulen, das von der Offent-
lichkeit unterhalten und geleitet wird.

Interessant ist auch, wie diese kulturpolitischen Forderungen mit

rechtlichen Argumenten gestiitzt und verteidigt werden. Da heisst es:

,,Die unentgeltliche Erziehung aller Kinder zu Lasten der Offent-
lichkeit ist ein Naturrecht der Kinder einer Republik.

,,Der Staat, der das Recht hat, Verbrecher zu hangen, hat auch das
Recht, das werdende Geschlecht zu erziehen. — Nur ein System von
staatlich unterhaltenen Schulen ist frei, das zu unterrichten, was die
Wohlfahrt des Staates erheischt.

Wir sehen schon hier: Die Motive zur Schulgriindung sind staats-
politischer Natur. Die Schule erhilt zur Aufgabe, die Integritat der
Nation sicherzustellen, eine homogene soziale Masse zu formen. Rein
humanitare Gesmhtspunkte wie sie Pestalozzi zur Forderung einer
allgemeinen Volksschule gefiihrt haben, treten hier in den Hinter-
grund.

In diesem heissen Kampf der Meinungen ist es nicht uninteressant,
die Gegenargumente zu horen. Viele davon mochten blinden Vor-
urteilen gegeniiber der Bildung im allgemeinen entsprungen sein und
an die breiten Massen appellieren. Andere aber waren der Ausfluss
von vitalen Interessen wirtschaftlicher und kultureller Art. So haben
namentlich die Kirchen befiirchtet, dass die Staatsschule den Fort-
schritt und die Wohlfahrt der Kirche schiadige. Die nicht englisch
sprechenden Teile der Bevolkerung haben nicht ohne Grund befiirchtet,
dass die staatlichen Schulen schliesslich den Unterricht in ihren
eigenen Sprachen verdrange. (Wir diirfen da ganz besonders an die
damals noch weite Verbreitung der deutschen Sprache in Pennsyl-
vanien, Indiana und andern Staaten denken.) Das stirkste Argu-
ment gegen die staatliche Schule lag wohl in dem Einwand, dass der
Staat kein Recht habe, zwischen Eltern und Kind zu treten in
Erziehungsangelegenheiten. So notieren wir aus der angesehenen
Edinburgh Review, die in den Vereinigten Staaten unter den Ge-
bildeten stark verbreitet war:

»» Viele ehrenwerte Personen, so tief sie auch von der Bedeutung einer
allgemeinen Erziehung ergriffen sein mdégen, sind geneigt, die Ratsamkeit der
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staatlichen Einmischung in die Volkserziehung in Frage zu ziehen, und zwar
aus zwei Griinden: Erstens fiirchten sie, einer Regierung ein so machtvolles
Werkzeug der Autoritdt und des Einflusses anzuvertrauen; zweitens griinden
sie sich auf den allgemeinen Grundsatz moderner Politik, der es zur Regel
macht, die Angelegenheiten des Volkes von ihm selbst verwalten zu lassen.‘
Aber auch steuerrechtliche Bedenken machten sich geltend:
,,Das Eigentum eines Mannes sich aneignen, um das Kind des Nach-
bars zu erziehen, ist ebensowenig haltbar wie einem Manne den Pflug
wegzunehmen, um das Feld seines Nachbars damit zu pfligen.‘

* *
*

Dieser Art war der grosse Schulkampf im zweiten Viertel des Jahr-
hunderts. Die staatliche Freischulbewegung wurde méchtig geférdert
durch bedeutende Ménner, allen voran Horace Mann, der gerne als
der Vater der amerikanischen Volksschule angesprochen wird.

Nicht unwesentlich wurde die Bildung der Volksschule beeinflusst
durch Preussen. Um 1831 erschien der beriihmte ,,Rapport iiber das
preussische Volksschulwesen‘‘, den der franzosische Schulmann Cousin
seiner Regierung gemacht hat. Dieser Rapport wurde in die englische
und deutsche Sprache iibersetzt und fand in den Vereinigten Staaten
iberall grosse Verbreitung und Beachtung. — Eine Reihe von Mén-
nern der Schule unternahm, angeregt durch diesen Rapport, Reisen.
nach Europa. So auch Horace Mann, der in seinem beriihmten
,,Siebten Rapport seine Eindriicke niedergelegt, die er erhalten hat
von seiner Reise. Horace Mann war namentlich entziickt iiber die
Volksschulen in Schottland und aber auch in Preussen. Er besuchte
auch England, Holland und Frankreich. In die Schweiz aber war er
nicht gekommen, war doch Pestalozzi schon zwolf Jahre tot.

War die Schulreform in Preussen und ihre Auswirkunz in den
Vereinigten Staaten auch eine Ausstrahlung von Pestalozzis Tatig-
keit, so machte sich der Einfluss Pestalozzis in Amerika noch in
direkterer Weise spiirbar. Erstmals durch Madame de Staéls be-
rithmtes Buch, ,,De 1’Allemagne‘‘, wurde in den gebildeten Kreisen
Amerikas das Interesse auf Deutschland gelenkt, um 1810, und da-
durch auch auf Pestalozzi. Widmete doch die geistreiche Tochter des
Genfer Finanzmannes Necker fast ein ganzes Kapitel der Schule von
Pestalozzi. ,,L’école de Pestalozzi est une des meilleures institutions
de notre siécle’, schreibt sie. Mit grosser Beredsamkeit driickt sie den
universellen Charakter der Pestalozzischen Methoden aus. Von da an
haben immer wieder einzelne Kreise die Aufmerksamkeit der Offent-
lichkeit auf Pestalozzi und namentlich auch auf Fellenberg und die
von Wehrli geleitete Armenschule hingelenkt.

Das im einzelnen zu schildern, ist hier nicht die Gelegenheit.
Doch miissen wir sagen, dass gerade die verantwortlichen Méanner
der neuen Schule, wie Carter, der Vorlaufer von Horace Mann, die
Bedeutung von Pestalozzi nicht erkannt haben. Carter sieht in
Pestalozzi nur eine Ausstrahlung des Englinders Francis Bacon, auf
den er alles moderne Denken zuriickfiihrt. Es beriihrt uns merk-
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wiirdig, wenn wir ihn ausrufen hoéren: ,,Wie kommt es, dass mitten
in den riesigen Fortschritten auf allen iibrigen Gebieten die Wissen-
schaft des Unterrichts auf dem gleichen Grunde stehen bleibt, auf
dem sie sich vor 2000 Jahren befand ?‘‘ Pestalozzi sieht er nicht, wohl
infolge eines iiberstarken nationalen Selbstbewusstseins. Und es ist
in der Tat ja auch der Glaube in die eigene Kraft, diese positive Ein-
stellung zum Leben, welche dem amerikanischen Geistesleben einen be-
sondern Stempel aufdriickt. Miissen wir nicht wieder an Patri denken,
wenn wir Carter vor hundert Jahren wie in prophetischer Vision sagen
~ horen: ,,Die Unterrichtswissenschaft ist unsere Sphére, und unser Land
ist der Ort fiir ibre freie und ungehinderte Entfaltung.

11

Das Wort Patris, das ich eingangs erwihnte, entspringt dem
Ringen des amerikanischen Genius nach einer eigenen Seele. ,,Das
Kind ist unsere nationale Kraft, und die Schule ist das Mittel, durch
welches der Erwachsene neu geschaffen werden wird.” Hat das nicht
Patri selbst an sich erlebt? Niemand vermag dieses Ringen drama-
tischer zu empfinden als der Eingewanderte. Es ist nicht von ungefihr,
dass dieser Mann ihm so leidenschaftlichen Ausdruck verleiht, wurde
er doch unter einem italienischen Himmel geboren und als kleiner
Knabe mit seinen Eltern nach der neuen Welt verpflanzt.

Das grosste Problem der Vereinigten Staaten war und ist heute
noch die nach Millionen zéhlenden Eingewanderten aus den ver-
schiedensten Staaten Europas zu einem Volk zu verschmelzen.
Dieses Problem ist ein Schulproblem. Die Schule ist der
Schmelztiegel, wo sich der Prozess der Amerikanisation vollzieht.
Dem Angelsachsen mag das Volksschulsystem, wie wir es bei uns
kennen, im Grunde der Seele zuwider sein. Er ist geneigt, die Er-
ziehung als eine personliche Sache, eine Angelegenheit der Familie zu
betrachten. In ihm lebt der rémische Rechtsbegriff von der Familie
weiter, dem noch ein Woodrow Wilson Ausdruck gibt in seinem
Werke ,,Der Staat“ (Boston 1900): ,,Der Staat soll die Bedingungen
schaffen, aber nicht das Individuum bilden.“ Und diesem Indivi-
dualitatsprinzip kommen auch heute noch Tausende von Privat-
schulen entgegen. — Aber die Staatsraison gebietet eine offentliche
und allgemeine Volksschule, soll nicht die englische Kultur dem
Ansturm der nicht-englischen Massen weichen. Es werden Schlag-
worter gepragt, wie: ,,Amerika darf nicht balkanisiert werden‘‘, oder
»,Bine Nation, eine Sprache, eine Kultur.*

Unter dem Gesichtswinkel dieses Kulturkampfes miissen wir die
amerikanische Schule heute in weitgehender Weise beurteilen. Dann
erst verstehen wir die immer gewaltigern Anstrengungen, die zur
Zentralisierung und durchgreifenden Organisierung dieser Institution
gefiilhrt haben. Grundsatzlich mogen wir uns zu diesem internen
Problem Amerikas einstellen wie wir wollen, wir kommen nicht um
die weltgeschichtliche Bedeutung herum, die die Assimilierung des
Fremden durch das englische Kulturmedium in Wirklichkeit hat. Wir
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brauchen uns nur fiir einen Augenblick zu vergegenwirtigen, welche
geistige Struktur unsere heutige deutsche Schweiz hatte, wenn zur
Zeit der Volkerwanderung unsere alemannischen Ahnen von der vor-
handenen romischen Kultur aufgesogen worden waren! Abgesehen
von der Sprache, wiirde das unsern ganzen geistigen Habitus verandert
haben. Die Romer besassen diese innere Kraft nicht mehr. Es ist
ein gigantisches Ringen, das wir heute in Amerika erleben, obwohl
der Ausgang dieses Kampfes keinen Augenblick zweifelhaft sein kann.
Die grosse und michtige Waffe in diesem Kampfe ist — die allge-
meine Volksschule.

Es wird uns natiirlich interessieren, mit was fiir Mitteln diese Volks-
schule arbeitet. Wir mochten Parallelen ziehen und Vergleiche an-
stellen. Es lige auf der Hand, zu diesem Zwecke besonders die Land-
schulen zu betrachten. Sie wiirden uns aber ein durchaus verzeichnetes
Bild von den amerikanischen Schulen geben; denn zugestandenerweise
liegt dort der schwéchste Punkt: es ist der Mangel an geeigneten Lehr-
personen. Dieser Mangel trifft zwar die amerikanische Schule im
allgemeinen und ist der schwichste Punkt des Systems iiberhaupt.
Die Landschule aber ist ganz besonders davon betroffen. Von den
300,000 Lehrkraften, die auf dem Lande notig sind, sind mehr als
die Halfte vom Stimmrecht ausgeschlossen, weil sie das Stimmfahig-
keitsalter von 21 Jahren noch nicht erreicht haben. Dabei ist die
Lehrerbildung oft recht mangelhaft. Man rechnet, dass nicht weniger
als eine Million Kinder in den Landschulen von Lehrerinnen unter-
richtet werden, die selbst nur die achtjahrige obligatorische Volks-
schule absolviert haben. Diese hohe Zahl darf uns jedoch nicht zu
einer Verallgemeinerung verleiten; bedenken wir, dass die Stadt
Neuyork allein schon in ihren 6ffentlichen Volksschulen 850,000 Primar-
schiiler zéhlt. Die Gerechtigkeit verlangt beizufiigen, dass der normale
Studiengang zum Lehrerberuf eine 14jahrige Schulung erheischt:
acht Jahre Volksschule, vier Jahre sogenannte Hochschule (unserer
Mittelschule entsprechend) und zwei Jahre berufliche Bildung in einer
Normalschule. Man rechnet aber, dass nur ein Fiinftel samtlicher
Lehrerinnen des Landes diesen Berufsstandard erreichen. Natiirlich
ist diese Verhaltniszahl von einem Fiinftel giinstiger fiir die Nordost-
und Mittelweststaaten, zuungunsten der Siid- und Nordweststaaten.
Besonders in den Stadten diirfte die Lehrerausbildung hinter der
unsern kaum zuriickstehen. Aber leider wird von der grossen Mehr-
zahl der Lehramtskandidaten und -kandidatinnen die Unterrichts-
tatigkeit als eine voriibergehende Beschaftigung betrachtet. 909, samt-
licher Lehrkrifte sind Frauen. Die Manner werden von der Geschaftswelt -
absorbiert, so dass sich kein Berufsstandard und keine Tradition ent-
wickeln kann. Bernard Shaw, derirische Dramatist und Satyriker, zeich-
net die Situation auch fiir Amerika uicht unzutreffend,wenn er sagt:
,»Alle die, die konnen, handeln;die, die nicht kénnen, lehren.* (,,Allthose
who can, do; those who can’t, teach.*‘) Die Frauen heiraten und geben
dabei oft den Lehrberuf auf. Das Durch schnittsalter der amerikani-
schen Lehrperson ist auf 22—23 Jahre berechnet worden.
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Diese Umstéande rechtfertigen in hohem Masse die ganze Organi-
sation des offentlichen Unterrichtswesens. Es ist offensichtlich, dass
hier eine starke Fiihrung notig ist. Und die Struktur der amerikani-
schen Demokratie erlaubt in dieser Richtung eine Organisation, wie
sie bei uns undenkbar ware. Wahrend bei uns die meiste Exekutiv-
gewalt bei Kommissionen liegt, wo die personliche Verantwortung
immer wieder auf andere Schultern abgewilzt zu werden vermag,
kennt das amerikanische System verantwortliche und auch gut
bezahlte Exekutivfunktionire, die mit hochsten Kompetenzen aus-
geriistet sind. Das System ist dem Geschéftsleben entlehnt, von der
Erkenntnis ausgehend, dass nur ein einheitlicher und ungebrochener
Wille, geleitet von den hochsten beruflichen Einsichten, eine rationelle
Fithrung verbiirge. Daher finden wir auch auf allen Lebensgebieten
den Ruf nach Fiihrern. Das hat zur Folge eine gewisse Hierarchie,
eine Stufenleiter, die dem Tiichtigen erlaubt, aufzusteigen und ver-
antwortungsvollere Posten zu iibernehmen. ,,.Dem Tiichtigen freie
Bahn®, heisst die Losung. Die amerikanische Organisationsform hat
die nivellierende Tendenz der Demokratie abgestreift. Sie erlaubt
Spitzenleistungen und iibt damit auch einen stindigen Appell an alle
moralischen Energien im Menschen aus. Lethargie ist ausgeschlossen.

In den letzten Jahrzehnten ist im Staate Neuyork (mehr als drei-
mal die Grosse der Schweiz, mit zehn Millionen Einwohnern) das
gesamte offentliche Schulwesen in straffer und einheitlicher Weise
geordnet worden. Dieses gesamte Schulwesen bildet die ,,Universitat
von Neuyork®, die sich auf einen besondern Verfassungsartikel des
Staates Neuyork stiitzt. Zu dieser ,,Universitit‘ gehoren alle Ele-
mentar-, Mittel- und Hohern Schulen, die staatlich anerkannt sind,
sowie auch Bibliotheken, Museen, Institute, Schulen und Organisa-
tionen, die in irgendeiner Weise der Erziehung dienen. Dieser Uni-
versitdt untersteht die Aufgabe, nicht nur die 6ffentlichen Schulen,
sondern samtliche Erziechungsarbeit im Staat zu leiten und zu beauf-
sichtigen. Die Jurisdiktion erstreckt sich, in verschiedener Abstufung,
- auf Land- und Stadtschulen, auf Normalschulen zur Lehrerausbildung,
auf die Colleges und auf die Universitiaten, sowie auf die Berufs- und
technischen Schulen. Sie iiberwacht die Aufnahmebestimmungen,
sowie die Fahigkeitspriifungen aller medizinischen und pharmazeuti-
schen Berufsschulen (was also unserer eidgendssischen Maturitats-
kommission entspriche). Sie patentiert die Lehrer, stellt Einheits-
bestimmungen auf fiir die 6ffentlichen Volksschulen und verteilt die
staatlichen Zuwendungen, die jahrlich von der Legislative fiir die
Schule ausgerichtet werden. Die Universitiat von Neuyork unterhalt
und leitet auch die Staatsbibliothek, das Staatsmuseum, sowie die
staatliche Bibliothekschule.

Die Universitat wird regiert, und ihre Macht wird ausgeiibt, von
dem Board of Regents, dem wir etwa vergleichsweise unsern schweize-
rischen Schulrat zur Seite stellen konnten. Dieser oberste Schulrat
besteht aus zwolf Mitgliedern und ist so zusammengesetzt, dass alle
Distrikte darin vertreten sind. Alle Jahre wird ein Mitglied auf die
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Dauer von zwolf Jahren von der Legislative neu gewéhlt. Es ist also
dieser Korperschaft die grosst mogliche Stabilitat gesichert. Die Ge-
schafte des Schulrates werden geleitet von einem Kanzler und einem
Vizekanzler.

Dieser Schulrat ist mit hoher Macht ausgeriistet. Er iibt die
Legislativgewalt aus in simtlichen Dingen, die das Erziehungssystem
des Staates betreffen; er bestimmt die Schulpolitik und stellt die
Ausfithrungsbestimmungen zu den Erziehungsgesetzen auf. Er hat
die ausschliessliche Macht, neue Schulen und Erziehungsanstalten an-
zuerkennen und dem System einzuverleiben. Er kann akademische
Grade verleihen und die Bestimmungen aufstellen zur Verleihung
akademischer Grade innerhalb des Staates. Er hat das Recht,
Schulen zu inspizieren und Rapporte zu verlangen. Er kann Volks-
hochschulen griinden und ihre Arbeit stimulieren. _

Der oberste Vollzugsbeamte der Universitit ist der Erziehungs-
kommissar oder Prasident der Universitit. Dieser Beamte wird
vom obersten Schulrat gewahlt auf unbestimmte Zeit. Er ist der
oberste Vollzugsbeamte; er iiberwacht die Ausfiilhrung der Gesetze
und Verordnungen, die vom Schulrat aufgestellt worden sind. Der
Schulrat kann ihm beliebige Funktionen erteilen und ihn mit beliebi-
ger Macht ausriisten. Er ist der Administrator, und simtliche Arbeit
der Staatsuniversitit wird vom Prasidenten ausgefiihrt, dem fiinf
Departements und dreizehn Abteilungen unterstehen.

Das gesamte Volksschulwesen untersteht einem dieser fiinf
Departements, dem ein Assistentkommisséir vorsteht. Er beaufsichtigt
auch die Lehrerbildungsanstalten. Er iiberwacht die Indianerschulen
in den Reservaten, die Gefangenenschulen, die Spezialschulen fiir
Anormale usw. Er hat die Aufsicht iiber alles, was die Lehrerbildung
und -Patentierung betrifft. Gemeinsam mit Stadt- und Distrikt-
superintendenten priift er Probleme, die die Volksschulerziehung an-
gehen, bestimmt die leitenden Gesichtspunkte fiir die Administration
und fiir die Arbeit des Distriktsuperintendenten. Er hat auch die
allgemeine Aufsicht iiber die Schulbibliotheken.

Die Arbeit des Assistentkommissars fiir das Primarschulwesen,
der seinen Sitz in der Hauptstadt Albany hat, wo der gesamten
Administration ein noch ganz neuer reprasentativer Riesenbau zur
Verfiigung steht, verteilt sich in weitere Kanile. Jeder Stadt und jedem
grossern Dorf steht ein Superintendent vor. 54 Stadte haben solche
Stadtsuperintendenten und 38 Dorfer haben ebenfalls ihre eigenen
Dorfsuperintendenten, an deren Besoldung der Staat 800 Dollars
beitragt. Das Gebiet ausserhalb der Stéddte und Ortschaften ist be-
sonders organisiert und aufgeteilt in 207 Inspektionsbezirke mit je
5000 oder mehr Einwohnern. Superintendenten sind nur wahlbar, wenn
sie die notigen Ausweise besitzen und beim Staatsdepartement als
wahlbar eingetragen sind. Worin die Qualifikation besteht, ist etwas
unklar; jedenfalls' wird sie oft mehr nach politischen als nach beruf-
lichen Gesichtspunkten bestimmt, was hie und da zu herber Kritik
Anlass gibt. So hat z. B. ein hervorragender Schulmann, Super-
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intendent Ettinger von Neuyork, aus politischen Griinden einem
andern Manne Platz machen miissen.

Nun steigen wir hinauf zu den Quellen dieses weit verzweigten
Netzes, zu den Schulen. Auch hier haben wir ein System von Kanilen;
aber wir finden uns darin leichter zurecht. Jede Schule ist eine Ein-
heit. Hier vollzieht sich der lebendige Erziehungsprozess. Gewiss,
nur ein Radchen in der gewaltigen Maschine. Aber hier sind auch die
Krafte, wo flutendes Leben eingehaucht wird, das sich schliesslich
dem ganzen riesigen Organismus weiter mitteilt.

,»Die Schule ist mehr als ein Gebdude,* sagt Angelo Patri, ,,sie ist mehr
als ein Stab von Lehrern und mehr als eine Schar von Lernenden. Sie ist ein
Lebensgedanke. Die Kinder fiihlen diesen Gedanken. Die Eltern erkennen
ihn. Die Lehrer sind erfiillt von ihm.

,sDie Kinder kommen mit Gaben. Einige tragen sie offen und geben sie
frei und der Geist der Schule entfaltet sie und hebt sie empor und hegt sie
und gibt sie ihnen zuriick hundertfaltig.

,,Binige tragen ihre Gaben verschlossen. Es kommen Jahre geduldigen
Wachens und Suchens. Schliesslich entfaltet der Geist der Schule den Schatz
und legt ihn in die Hénde der erstaunten Kinder. Und dann wissen sie, was
es heisst, die Eingebung eines edeln Gedankens erfassen, ihn immer weiter und
weiter zu tragen bis ans Ende des Regenbogens.

,»Die Kinder kommen strahlend von Gliick. Sie erheben ihr Haupt: ihre
Gesichter leuchten. Thr Gang ist frei und sicher. Thnen gehért der Mut, die
Unabhéangigkeit. Sie singen, sie lachen, sie tanzen, sie arbeiten. Denn was hat
die Schule zu tun mit Traurigkeit oder Verdrossenheit oder dumpfer Sorge.

,,Ja, die Schule ist mehr als ein Gebdude, mehr als ein Stab von Lehrern,
mehr als eine Schar von Lernenden. Sie ist eine Idee. Sie ist die Quelle der
Jugend, die Verheissung ewigen Lebens denen, die durch ihre Tore gehen.‘

Angelo Patri hat eine Vision von der Schule, und er ist auch der
Kiinstler, der seine Vision zu verwirklichen versteht. ,,Die Schule ist
ein Gedanke. Sie ist der Jungbrunnen, die Verheissung ewigen
Lebens fiir die, so durch ihre Tore gehen. So schreibt Patri. In
seiner Sprache widerhallt der Wohlklang des Mutterlautes und
spiegelt sich der hochgespannte Bogen einer alten und immer neuen
Menschheitshoffnung.

Wir haben sein Buch gelesen: ,,A Schoolmaster of the Great City‘,
ein Schulmeister der grossen Stadt. Daraus stromt frisches, erquicken-
des Leben, das sich auflehnt gegen den totenden Formalismus einer
riesigen Maschine und den Weg sucht, weg von Lehrplanen, Rapporten,
Statistiken und Prozenten zu den Bediirfnissen der Personlichkeit des
Kindes. Uberall, auf jeder Seite, bricht warm das menschliche Interesse
durch gegeniiber dem starren System, das einer riesigen Organisation
anhaftet.

Angelo Patri ist ein Reformer. Wie seine Lehrpersonlichkeit eigene
Wege geht und daher nicht einen Typus darstellt, so ist die Public
School 45 seine Schule, und nicht einfach eine Schule. Trotzdem
glauben wir, dass sie sich besonders gut eignet, herausgehoben und
besprochen zu werden als Beispiel einer Schule der amerikanischen
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Metropolis. In ihr spiegeln sich die Bediirfnisse, die an eine solche
Schule gestellt werden, nicht weniger deutlich, und die Frage, wie
diese Bediirfnisse befriedigt werden konnen, findet sich hier in der
denkbar giinstigsten Losung.

I1I.

An einem schonen, klaren Septembermorgen machte ich mich auf
den Weg zur Patrischule, die weit im obern Stadtteil der Bronx liegt,
inmitten einer grossen italienischen Kolonie. Uber dem weitlaufigen
vierstockigen Backsteinbau flattert stolz die Fahne der Vereinigten
Staaten, als ein Symbol fiir die Arbeit, die drinnen vor sich geht.
Ich war angemeldet. Der Eingang ebener Erde fiihrt in eine weite,
von Siulen unterbrochene Halle, die als Spielplatz dient. Schiiler
spielen Korbball. Nebenan liegt das grosse Auditorium mit Theater-
bestuhlung, Biihne und Kinoausstattung. Ich werde ins Office des
Prinzipals gefiihrt. Die Tiire steht weit gedffnet. Schiiler gehen ein
und aus. Ihre Bewegungen haben etwas Selbstverstindliches. Sie
gaffen nicht, gehen ruhig ihres Weges und geben bereitwillig und mit
sachlicher Hoflichkeit Auskunft, wenn man sich an sie wendet. Der
Direktor ist nicht hier; er ist irgendwo im weiten Schulhaus, wohnt
vielleicht einer Stunde bei oder hilft einer jungen Lehrerin iiber eine
Schwierigkeit hinweg. Das geraumige Office ladt zum Verweilen ein.
Von den Winden, die bis zwei Drittel Hohe mit einer einfachen
dunkelbraunen Leinwand verhangt sind, heben sich Gemailde und
Drucke in lebhaften Farben und von ausgesprochen kiinstlerischer
Qualitat. Einige Topfpflanzen und Blumen verbreiten ein freund-
liches Licht iiber den Schreibtisch. Alles atmet Ordnung und Ruhe.
Ein langer Glasschrank enthélt eine auserlesene Ausstellung von Ton-
modellen, roh gebrannt oder schon glasiert. -

Unterdessen erscheint die Fiihrerin: ein aufgewecktes Miadchen
der 7. Klasse. Sie gibt auf alle Fragen bescheiden und intelligent
Antwort. An Hand einer eigens fiir Géaste hergestellten Liste fiihrt
sie zundchst durch die verschiedenen Workshops, die Schulwerk-
stitten. In einer Modellierklasse steht der Lehrer am Werktisch, ein
etwa 35 Jahre alter Kunstgewerbler, mit leuchtenden Augen. Ein
halbes Dutzend Knaben umstehen ihn. Sie haben den Kopf des
Lehrers gut geformt. Es werden mir Reliefarbeiten gezeigt, Gesichts-
masken, der menschliche Korper, Tiere: Elephant und Maus. Ganze
Menschengruppen sind expressionistisch dargestellt. Nur kiinst-
lerisch veranlagte Knaben werden hier zugelassen.

Die Topferei ist ein hell erleuchteter Raum im ersten Stock.
Anstossend liegt ein kleines Gemach mit Gasofen zum Brennen der
geformten Waren. Etwa acht Madchen stehen an den Drehscheiben,
unter ihnen ein sympathischer alter Lehrer. Sie formen hiibsche
Topfe, Vasen, Kriige, Aschenteller usw. Sie brennen und glasieren.
Herr Gervis, der Lehrer, wiirde gerne Arbeiten nach Ziirich senden

fiir Austausch-Ausstellungen.
In der Druckerei sind etwa zehn oder zwolf Knaben an den
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Setzkisten. Herr Frey, ihr Lehrer, ein etwa 30jahriger Mann, gibt
sich mir als Schweizer zu erkennen. Sein Vater ist aus dem Aargau
eingewandert. Herr Frey erklirt mir eingehend das Wechselsystem
im Handfertigkeitsunterricht. Die 7. und 8. Stufe arbeiten wihrend
je zehn Wochen in einer bestimmten Werkstatt, so dass sie Einblick
erhalten in eine Reihe von Berufsarten. Da finden wir fiir die Knaben
eine Druckerei, eine Werkstatt fiir Zimmermannsarbeit, eine Kunst-
tischlerei, eine Maschinenwerkstatt, die Topferei, eine Werkstatt fiir
Elektrotechnik und eine andere fiir Physik (Telephon, Radio usw.).
Selbst eine Gértnerei fehlt nicht. Wenn nicht spezielle und begriindete
Wiinsche von Seiten der Eltern vorliegen, so entscheiden die Lehrer
iiber die Zuteilung zu den Werkstatten. Herr Frey zeigt mir eine
reichhaltige Sammlung von Druckarbeiten fiir die Schule und be-
schenkt mich freigebig mit einer Reihe von Erzeugnissen seiner Werk-
statt: Programme, Druckbogen mit Linoleumschnitten und Auf-
sitzen von altern Schiilern iiber amerikanische Manner der Technik,
die in ihrer Gesamtheit ein Schullesebuch mit losen Blattern ergeben.
Eine Zeitung darf selbstverstandlich nicht fehlen mit den laufenden
Schul- und Tagesneuigkeiten, wozu die Schiiler selbst Redaktion und
Reporter stellen. Eine Schulrevue mit kleinen Aufsidtzchen von
Schiilern iiber die verschiedenen Abteilungen der Schule gewahrt
einen vorziiglichen Einblick in das Schaffen und in den Geist der
Schule. An diesem Beispiel konnen wir besonders deutlich den ameri-
kanischen Erziehungsgrundsatz erkennen: Lerne, indem du tust —
Learn by doing.

In Begleitung eines Knaben trete ich in die Schreinerei ein. Die
ganze Decke ist verhingt mit Flugzeugmodellen. An den Hobel-
banken sind eine Gruppe von etwa 15 Knaben beschaftigt. Hinter
einem langen Tische, iiberstellt von hunderterlei Sachen, ist ein statt-
licher, jovialer Mann wie es scheint in seine eigenen Probleme vertieft.
Rasch werden die Knaben zusammengerufen, und es wird ihnen das
Zusammensetzen eines kreuzweise verkerbten Holzfusses vordemon-
striert. Dann kehren alle wieder an ihre Arbeit zuriick. Im Gesprich
entpuppt sich der Mann als Aviatiker, der wahrend des Krieges
Instruktor mit Offiziersrang war. Er zeigt mir eine Menge Mosaik-
photographien aus dem Flugzeug und erklirt mir die neuen photo-
technischen Aufnahmen fiir Vermessungszwecke. Er ist eben daran,
eine Erfindung auszuarbeiten, die erlaubt, mit weniger Gefahren zu
landen. Ich denke, dieser Schreiner wird wieder zu seinen Flug-
zeugen zuriickgekehrt sein.

Fiir die Madchen ist nicht weniger gut gesorgt. ,,.Learn by doing,*
dieser wichtige Grundsatz der Bewegungspsychologie, wird so viel
wie moglich in die Tat umgesetzt und ist auch hier augenfillig. ,,Das
gliickliche Heim* heisst eine Abteilung, in der vier zusammen-
hingende Réume: Esszimmer, Wohnzimmer mit einem Pianola,
Schlafzimmer und Baderaum ineinander laufen. Die Atmosphére, die
hier herrschte, ist etwas vom Kostlichsten der Patrischule. Es waren
lauter strahlende, gliickliche Kindergesichter. Wie einer Mutter
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hingen die Méadchen ihrer Lehrerin an. Das ,,Happy Home‘ war ein
Muster von Sorgfalt und Héuslichkeit.

In der Schulkiiche werden die Madchen theoretisch und praktisch
in die Kochkunst eingefiithrt. Blitzblank ist die Einrichtung. Gross
ist die Freude, das Produkt eigener Arbeit zu gustieren. Eben wurde
die Konfitiire aus den Friichten des eigenen Schulgartens versucht.
Rezepte werden sachlich und sorgfaltig besprochen. Selbst Literatur-
verweise fehlen nicht.

Natiirlich gibt es auch eine Néahschule, wie wir sie kennen. Aber
sie ist nicht obligatorisch. Zugunsten anderer Haushaltungsficher
tritt sie bei vielen in den Hintergrund. — Erwéhnt sei noch die Hut-
macherei. .

Wir treten in einen Raum mit Biicherschiften den Wanden entlang,
mit Tischen und Stithlen. Etwa 16 Madchen unter Aufsicht einer
Lehrerin lesen oder stehen an den Biichergestellen. Die Lehrerin
erklart, diese Stunde sei fiir solche, die keine Handarbeiten, wie
Nihen, Kochen usw., haben und wolle die Kinder erziehen zur rich-
tigen und gewohnheitsméssigen Benutzung der Bibliothek.

Angelo Patri ist auf nichts so stolz wie auf seine Werkstatten.
Aber er vernachlissigt die wichtigen alten Disziplinen keineswegs.
,, Wir miissen die drei R beibehalten®‘, sagt er. Mit diesen drei R sind
gemeint ,,Reading, 'Riting, 'Rithmetic‘“ — Lesen, Schreiben, Rech-
nen. Und er fahrt weiter: ,,Sie miissen sich jedoch andern mit den
sich dndernden sozialen Bediirfnissen. Sie miissen mit der Welt
Schritt halten, ja der praktischen Welt ein wenig voraus sein, so dass
sie dynamisch wirken. Sie miissen in bestindigem Kontakt sein mit
den starken Lebensstromungen in der Umgebung des Kindes, in
Fabrik, Werkstatt, Markt, Laden, Garten und Heim.*

So ist es nicht ohne Interesse, auch einen Blick zu tun in die
Klassenraume. Auch hier miissen einige kaleidoskopische Bilder
geniigen. Es sind Typen, die ich unmittelbar nach dem Besuch fest-
gehalten habe. Ich gebe sie unfrisiert wieder, um ein moglichst
realistisches Bild zu zeichnen. Allfillige Schatten lassen das Licht
nur um so heller erscheinen.

Englisch-Unterricht in einer 7. oder 8. Klasse: Der Lehrer, etwa
30 Jahre alt, scheinbar jiidischer Herkunft, ist anregend geistreich,
etwas gefallsiichtig, leicht zynisch und glanzt ohne tiefergehende Wir-

auf die Schiiler. In der Grammatik sind Woérter mit gleichem
Klangbild, Homonyme, vorbereitet durch die Schiiler und werden der
Reihe nach von Schiilern kurz erklart und an die Wandtafel geschrie-
ben. Der gegenseitige Einfluss von Knaben und Madchen ist offenbar
belebend. Der Lehrer liebt es, den Schiilern Fallen zu stellen und sie
gelinde ,,am Seil herunterzulassen* und den Uberlegenen zu spielen.

In einer andern Klasse wohne ich dem Unterricht einer Lehrerin
bei, etwa 40 bis 45 Jahre alt, physisch zart, doch energisch. Sie ver-
mittelt eine formale Sprachbildung nach alter Schule, nicht ganz
nach den Prinzipien von Patri. In ihrem Unterricht liegt giitiger
Ernst, Ruhe und Bestimmtheit. Sie hilt eine vorziigliche Disziplin
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und erreicht offenbar gute Unterrichtsresultate. Auch ihre Methode
ist: ,,Learn by doing*. Sie hat einen Wettbewerb zu einem Aufsatz-
thema veranstaltet: ,,Der gute Staatsbiirger. Sieben Schiiler lesen
ihren Aufsatz vor. Es sind durchwegs schone, zum Teil sehr gute
Arbeiten. Als wichtigste Biirgertugenden werden darin gefordert:
Befolgung der Gesetze, Schonung des offentlichen Eigentums. Das
Augenmerk der Lehrerin ist auf gutes Englisch gerichtet. Die Aus-
sprache wird bestindig iiberwacht und Fehler werden verbessert.
Ein Schiiler schreibt die korrigierten Worter an die Wandtafel und
spricht sie nachher aus. Originelle Ideen werden ermutigt. Doch ist
das Denken trotzdem vielleicht zu sehr reproduktiv und zu wenig
konstruktiv. Die Klasse ist eine Forderklasse.

Eine 7. Klasse hat Rechnen. Einige Beispiele iiber Gewinn und
Verlust werden an der Wandtafel gelost. Die Schiiler beantworten
die Fragen im Chorus. Manche beteiligen sich nicht oder konnen
nicht folgen. Darstellung und Entwicklung sind unklar, gewunden.
Briiche werden eingesetzt fiir die Prozente. Die Schiiler haben Blatter
vor sich, mit Bleistift beschrieben, ohne irgendeine logische Dar-
stellung der Zahlen. Der Unterricht scheint jeglicher Methode zu
entbehren, obwohl er von einer etwa 35jahrigen Lehrerin erteilt wird.
Die Lehrerin fragt die Schiiler, ob sie die Rechnung lieber mit Briichen
oder Prozenten losen. Die Schiiler antworten: mit Briichen.

In einer 8. Klasse wird die Quadratwurzel ausgezogen. Die
Schiiler haben offenbar das Prinzip nicht verstanden. Die Lehrerin
legt Gewicht auf die richtige Einteilung des Radikanden in Zweier-
gruppen. Die Arbeit griindet sich auf Routine; die Frage nach dem
Warum wird nie gestellt.

Der Spanischlehrer, etwa 55 Jahre alt, hat frither Deutsch unter-
richtet. Er ist einer von den Zahllosen, die wihrend des Krieges
,,umlernen‘ mussten. Seine Lehrmethode ist gewissenhaft. Er stellt
Fragen, die an die Denkfahigkeit appellieren. Es ist der deutsche
Schulmeister im besten Sinne.

Die Geschichtslehrerin ist die politische Frau mit verborgenem
Ehrgeiz. Etwas Herbes und zugleich Energisches liegt in ihr. Sie ist
intellektuell-ethisch orientiert. Sie lisst Jahreszahlen memorieren:
vielerlei Daten, vom Panamakanal zuriick zu Washington und wieder
hinauf in die Harding Administration. Sie erkliart die Schiedsgerichts-
idee und den Volkerbund erfreulich objektiv. Die Schiiler fithren als
Geschichtsheft ein Klebebuch mit Illustrationen, das bei einem
Midchen ausgezeichnet ist.

Im Geographieunterricht einer 8. Klasse hingt eine Verkehrskarte
der Vereinigten Staaten an der Wand, in nicht sehr grossem MafBstab
und mit viel Detail. Besprochen wird die Aufgabe, wie am besten
eine Sendung von Neuyork nach Albany beférdert werden konnte.
Die Schiilerin an der Karte sucht Neuyork irgendwo in Connecticut
oder Massachusetts. — Sagt nicht Monroe’s Cyclopaedia of Educa-
tion, der Geographieunterricht in den Vereinigten Staaten sei noch
wenig entwickelt gegeniiber den deutschen oder schweizerischen
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Schulen ? Jedenfalls haben sie in den Vereinigten Staaten in ihrem
Geographical Magazine eine Fundgrube von wertvollsten Bildern, um
die wir sie beneiden kénnten.

Die Biologielehrerin zeigt im Anfang Spuren nervoser Miidigkeit,
die sie jedoch bald bemeistert. Sie ist etwa 30jahrig, eher gering von
Kiirperwuchs und &ausserlich ohne besondere Anmut. Im Unterricht
aber wird sie gewinnend. Die Darbietung und Entwicklung des
Stoffes ist klar und einfach, die Lektion gut aufgebaut. Alle ihre
Ausserungen sind spontan und natiirlich. Nachher erklirt mir die
Lehrerin, dass sie den Unterricht sehr liebe. — Mit einer 9. Klasse
repetiert sie auf das Regents Examen. Nicht ohne Interesse ist die
Vornahme dieses Examens: Die Aufgaben werden von Albany ge-
sandt in Stahlkassetten. Der Schliissel kommt extra. Am Examentag
wird die Kassette vor der Klasse geoffnet. Der Stoff zu den schriftlich
zu beantwortenden Fragen ist natiirlich genau umgrenzt durch den
Lehrplan. Dieses Examen ist nicht 6ffentlich. — In der Schulstunde
erklart nun die Lehrerin sehr eingehend das Ohr. Dessen Bau wird an
Hand eines zerlegbaren Modells vorgezeigt. Dann werden die Schiiler
angehalten, die einzelnen Teile auf einer farbigen Demonstrations-
tafel aufzusuchen. Daran schliessen sich Fragen iiber die Hygiene des
Ohres: keine spitzen Gegenstinde ins Ohr einfiihren, Reinhaltung,
Offnen des Mundes bei starken Geriuschen usw. Auch die Herzklappen
werden in ahnlicher Weise erklart. — Der Unterricht in Biologie wird
in einem eigens zu diesem Zwecke hergerichteten Raum erteilt. Der
vordere Teil dieses Raumes ist bestuhlt wie ein gewohnlicher Schul-
raum und bietet etwa 30 Schiilern Sitzgelegenheit. Der hintere Teil
wird von zwei grossen Laboratoriumstischen eingenommen, die mit
Aquarien, Kifigen, Glasgestellen ausgeriistet sind und deren Rumpf
in Schrianke und Schubladen abgeteilt ist. Es ist auch eine bequeme
Wasserzufuhr zu den Tischen vorhanden. Den Wénden entlang finden
sich Schrinke mit Vogelnestern, ausgestopften Vogeln u. dgl. Fiinf
Mikroskope stehen zur Verfiigung. So ist die Ausstattung modern
und ausserordentlich zweckméssig. Auf meine Bemerkung iiber die
Vorziige der Einrichtung gegeniiber den meisten europaischen Schulen
wendet die Lehrerin ein, sie glaube, dass das nicht immer ein Vorteil
sei, da den Schiilern die "Arbeit zu bequem gemacht werde; sie glaube,
es sei besser, wenn sie mit einfachern Mitteln ihre Erkenntnisse er-
werben miissen.

Eine Lehrerin erteilt den Turnunterricht in verhaltnisméassig
kleinem, gut beleuchtetem Raum mit sparlichem Turngerét. Der Boden
ist aus Holz, holzerne Turnstibe sind unter Schloss in einem Wand-
rechen. Kletterseile sind vorhanden. Die Ubungen bestehen nament-
lich in Voriibungen fiir den Fussball. Einer Ausfallstellung mit
Rumpfbeugen und Arme vorwarts, so dass die Hénde den Boden
beriihren, folgt ein Laufschritt an Ort. Das Lokal wére zu klein, um
einen richtigen Laufschritt darin ausfiihren zu konnen; es ist nur ein
grosseres Schulzimmer. Eine eigentliche Turnhalle ist nicht vorhanden;
nur im Erdgeschoss ist der geriumige, von Séaulen unterbrochene
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Vestibiil, da die Kinder spielen kénnen. Der Spielplatz im Freien
scheint nicht zum Turnunterricht verwendet zu werden. — Ein
stadtischer Turninspektor (Supervisor) ist anwesend; ein geborner
Deutscher. Er nimmt sich meiner sehr an und greift auch mehrmals
in die Lektion ein. Er kenne das Madel schon lange, wendet er sich
dann wieder an mich, aber man kénne an den Turnunterricht nicht die
Anforderung stellen wie in Deutschland oder in der Schweiz; man
konne keinen Drill erwarten oder verlangen.

In der Patrischule ist es ein Grundsatz, die freie Initiative der
Lehrpersonen so wenig wie moglich zu beschrinken. Trotzdem bringt
es das amerikanische System mit sich, dass namentlich unter den
jiingern Lehrkriften ein Gefiihl der Abhéngigkeit und Unselbstédndig-
keit vorhanden ist. Die Furcht, nicht promoviert zu werden, verleitet
die Lehrerin zu allerhand Augendienerei, und sie zieht oft vor zu
imitieren, statt ihre eigenen Wege zu gehen. Herr Patri geht darauf
aus, in ihnen das Selbstvertrauen zu wecken und sich selbst als
Freund, nicht als Vorgesetzter zu zeigen. In seinem Buch ,,A School-
master of the Great City‘‘ schreibt er von seinen Bemiihungen:

»»1ch rief die Lehrerinnen zusammen und versuchte ihnen zu sagen, was
nach meinem Dafiirhalten eine gute Schule bedeute fiir Kinder und Lehrer.
Ich versuchte sie spiiren zu lassen, dass ich beabsichtigte, meinen Teil mitzu-
tragen an jeder schwierigen Aufgabe des Schultags. Das bose, das langsame,
das schmutzige Kind lagen in meinem Pflichtenkreis so gut wie in demjenigen
der Lehrerin, und ich wollte jeder Lehrerin helfen in jeder ihrer Schwierig-
keiten.**

Nach der Schule, um drei Uhr, treten wir wieder in das Office
des Direktors, mitten drin im grossen Schulgebiude. Hier ist das
Herz der Schule. Von hier aus werden mehr als 3000 Schiiler und
100 Lehrer téglich mit dem Element durchflutet, das der Schule die
Eigenart gibt. Patri ist von Geburt Italiener, ja. Seine Schulerziehung
und die Entwicklung seines intellektuellen Lebens sind aber ameri-
kanisch. Patri ist Amerikaner mit ganzem Herzen, — vor allem aber
Mensch. Und dieser letztere Zug beriihrt sympathisch an ihm. Den
Italiener verleugnet er keineswegs. Sein Temperament, sein kiinst-
lerisches Feingefiihl, der Rhythmus und die Musik seiner Sprache,
ganz besonders auch des geschriebenen Wortes, die Wéarme seines
Blickes verraten ihn als den Sohn Italiens. Klein und beweglich von
Gestalt, hat er ein rasches Temperament, das er jedoch in erstaun-
licher Kontrolle hilt. Er spricht wenig und leise und zieht vor, zu
hoéren und zu beobachten. Wenn er aber spricht, erhalten seine Augen
einen Glanz, wie er dem Amerikaner sonst nicht eignet. Er ist stolz
auf seine Schule und man fiihlt sofort, dass er in ,,seine* Schule jede
Fiber seines Wesens legt.

Wir sprechen von dem Verhiltnis des Lehrers zur Schule. Patri
findet, die Lehrer seien im allgemeinen unzureichend bezahlt. Wo
drei oder vier Lehrerinnen zusammenleben in einer Familie, da wiirde
das Gehalt geniigen. Es sollten hohere Gehilter ausgesetzt werden,
um den feinsten Typus anzulocken. Die allermeisten Lehrerinnen
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betreiben ihren Beruf nur als Broterwerb; man finde selten Mis-
sionare unter ihnen.

Uber die Arbeitsmethode erklart Herr Patri, dass die Lehrerinnen
Rapporte an die Abteilungschefs (Heads of Departments) machen.
Es sind deren drei; sie sind Assistenten des Prinzipals. Der Prinzipal
hilt oft Versammlungen ab mit den einzelnen Lehrergruppen, um
methodische Fragen mit ihnen zu besprechen. Wenn eine Lehrperson
ihre eigenen Pline verfolgen will, so lasst er ihr freie Initiative,
solange sie Resultate herausbringt. ,,Go ahead — machen Sie das®,
sagt er zu ihr. Aber sie muss iiber die Erfolge sich ausweisen kénnen.

Ich frage nach dem Einfluss der Eltern und Steuerzahler auf die
Schule. Patri erklart, die Eltern haben keinerlei Einfluss auf die
Schule. Immerhin wird einiger Kontakt mit dem Elternhaus gesucht
in den sogenannten Eltern- und Lehrervereinigungen (Parents-
Teachers’ Associations). Doch kénne man vom Lehrer nicht erwarten,
dass er nach einem angestrengten Tag noch Vortrige halte und Ver-
sammlungen leite. Er selbst habe es zu einer Zeit getan.

Auch auf Schule und Politik kommen wir zu sprechen. Angelo
Patri bedauert, dass die Politik eine so grosse Rolle in der Schule
spielt, wenn er sich auf diesem Boden auch weise Missigung und
Reserve auferlegt. Wohl stehen iiber ihm politische Behorden, denen
er Rechenschaft schuldet und die wohl auch in die Schulfiihrung
hineinreden; aber beruflich steht niemand iiber ihm. Der
Prinzipal einer offentlichen Schule ist der oberste Beamte, der sich
durch ein Examen iiber seine Befahigung zur Fiihrung seines Amtes
auszuweisen hat. Von ihm hingt es nun ab, der Schule den Geist
einzuhauchen, der aus einer toten Maschine einen lebendigen Organis-
mus schafft.

IV.

Das Bild, das ich von der amerikanischen Schule zu zeichnen ver-
sucht habe, ist notwendigerweise einseitig. Aber es ist ein Bild von
der Volksschule. Wir sehen in ihr eine riesige Maschine mit streng
abgestuften Verantwortungen. Mancher von Thnen mag da versucht
sein, zu sagen: ,,Mir wiird’ eng im weiten Lande! da wohn’ ich lieber
unter den Lawinen.“ Wir wollen immerhin zugeben, dass der selb-
stindige Lehrer in den Vereinigten Staaten sich eine gewisse Be-
wegungsfreiheit aneignen kann, dass das System nicht ganz so
driickend ist wie es scheint, indem gerade im gesellschaftlichen Leben
die individuelle Freiheit ausserordentlich respektiert wird. Das Wort:
,,dem Tiichtigen freie Bahn, hat in Amerika seine volle Bedeutung.

Aber gerade deshalb sucht sich der Tiichtige zumeist seine Titig-
keit dort, wo er sich frei entfalten kann. Das ist im allgemeinen der
Fall im freien Wirtschaftsleben. Deshalb kann der staatliche Betrieb
auf keinem Gebiet des wirtschaftlichen oder kulturellen Lebens festen
Fuss fassen. Wir haben gesehen, wie die Eisenbahnen, die wiahrend
des Krieges unter der Kontrolle des Staates betrieben wurden, wieder
zur Privatwirtschaft zuriickgekehrt sind. Ahnliche Erfahrungen sind

202



mit der Handelsmarine gemacht worden. Und darum erscheint die
Lehrerfrage in der allgemeinen Volksschule eine so aussichtslose Sache,
weil sie dem Tiichtigen den notwendigen Anreiz nicht gibt. Es ist
daher nicht ganz mit Unrecht schon gesagt worden, die amerikanische
Volksschule von heute sei ein verbessertes Lancaster System?!): an
die Stelle der Monitoren sind heute bezahlte Lehrkrafte getreten, die
in die Technik des Unterrichtes eingefiihrt worden sind, die aber
zumeist in ihrer Tatigkeit sich in bestimmt vorgezeichneten Bahnen
zu bewegen haben. Selbst eine so vorziigliche Musterschule wie die -
Patrischule kann uns von diesem Urteil nicht abbringen; die Aus-
nahme bestatigt nur die Regel.

Soweit ist es allerdings noch nicht, und wird es auch nie kommen,
dass man den Gedanken an die allgemeine Volksschule fahren liesse.
Vielmehr wird heute noch nach weiterer Zentralisation gerufen. Seit
Jahren ertént die Forderung in den beruflichen Erzieherkreisen nach
einem zentralen Erziehungsdepartement in Washington. Die Smith-
Towner Bill, die meines Wissens noch immer nicht Gesetzeskraft er-
langt hat, nur unterdessen vielleicht den Namen &nderte, verlangt
vom Kongress die Gewahrung der notwendigen Kredite, um den
ganzen Apparat eines solchen Departements der Administration des
Prasidenten der Vereinigten Staaten einverleiben zu kénnen. Von
dieser Einrichtung erwartet man Subventionen fiir das Schulwesen
in den weniger fortgeschrittenen Staaten. Damit wiirde selbstver-
standlich auch die Bundeskontrolle im Schulwesen Einzug halten.
Wie in der Schweiz, so ist aber auch in den Vereinigten Staaten das
Schulwesen die ausschliessliche Doméne der Einzelstaaten. Es wird
schwer halten, durch das Mittel einer Gesetzesbestimmung die Einzel-
staaten in ihren verfassungsmaissigen Kompetenzen zu beschrinken.
Immerhin ist zu sagen, dass seit 60 Jahren in Washington ein Bureau
of Education dem Departement des Innern angegliedert ist, das wert-
vollste Arbeit leistet durch Sammlung und Sichtung von Massnahmen
auf dem Gebiete der Erziehung. Durch regelméssige Publikationen,
die einen hohen Wert besitzen; wird eine gewisse Angleichung der
erzieherischen Massnahmen samtlicher Staaten geschaffen. Die gesetz-
liche Akte umschreibt den Zweck dieses Bureaus folgendermassen:

»,Das Bureau wird gegriindet zum Zwecke, solcherlei Statistiken und Tat-
sachen zu sammeln, die die Bedingungen und Fortschritte der Erziehung in
den einzelnen Staaten und Territorien aufzeigen, und Berichte zu verbreiten
iiber die Organisation und Fiihrung von Schulen und Schulsystemen und iiber
Lehrmittel, wie sie dem Volke der Vereinigten Staaten niitzlich sein kénnen
zur Errichtung und zum Unterhalt von wirksamen Schulsystemen und sonst-
wie zur allgemeinen Forderung der Sache der Erziehung im ganzen Lande.*

Die Volksschule wird also weiter unter Aufwendung riesiger Mittel
ihre chhtlge Funktion im amerikanischen Staatsleben ausiiben. Doch
iibersehen wir nicht, dass die Schulpolitik hauptsichlich zum Zwecke
einer wirksamen Assimilierung des Eingewanderten eine so stark aus-
gebaute Volksschule geschaffen hat. Der Angelsachse in Amerika

1) Fisher, ehemaliger englischer Unterrichtsminister.
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hat sich dieses seiner Natur nicht zusagenden Instrumentes bedient,
um ein homogenes Volk zu schaffen. Aus diesem innerenWiderspruch
erklaren sich auch die Mangel des Systems.

Es bleibt dabei, dass der Amerikaner im Grunde seines Wesens
eben doch Individualist ist und sich seine Meinung gerne frei bilden
will. Die Volksschule dagegen geht auf die bewusste Férderung des
Gruppengedankens aus, oder wenn Sie lieber wollen, des Herden-
instinkts. Diese Einstellung muss natiirlich unter dem denkenden
Publikum auf Widerspruch stossen. Einer Aussprache in einer Eltern-
versammlung in Neuyork entnehmen wir folgende bezeichnende
Kritik:

Ein Pifarrer verlangt unter anderm mehr Unabhéngigkeit (sincerety)
des Urteils: ,,Wir fiirchten zu sehr, was die Leute denken. Da sind
die Eltern, die fiirchten, den Kindern Spiele zu untersagen aus Angst,
als sprode zu gelten. Da sind die Studenten, die sich alle gleich kleiden
und unter der Kleidertyrannei unserer Colleges stehen. Sie fiirchten
sich, unabhéngig zu sein.”” Dann ermahnt dieser Amerikaner: ,,Wir
sollten die Unabhéngigkeit der Englinder uns zum Vorbild nehmen
und nicht Angst haben, unpopulir zu sein oder als exzentrisch zu
erscheinen. Unsere Schulen und Colleges entwickeln hoch-
gespannte Typen auf Kosten der Individualitat... Wir
miissen zuerst Individuen sein, und erst dann Glieder einer Gruppe.
Es gibt kein Kollektivgewissen ohne Zusammenfassung von indivi-
duellen Gewissen.*“ ’

Diese Kritik ist bezeichnend fiir die amerikanische Volksschule
und wir finden sie durchaus berechtigt. Gerade deswegen finden wir
in diesem Lande die Privatschule als ein auserst notwendiges Kor-
relativ. Die private Erziehungsanstalt spielt in der Tat eine sehr
grosse Rolle. Diese privaten Schulen aber sind vollstindig auf ihre
eigenen Mittel angewiesen. Und sie florieren trotzdem. Es ist mir
nicht bekannt, dass irgendwo und irgendwie Versuche gemacht
wurden, staatliche oder kommunale Subventionen zu erlangen, ob-
wohl die Gesamtheit dieser Schulen eine Macht darstellt. Sie wollen
keine staatliche Hilfe, weil sie wissen, dass solche Hilfe gleichbedeutend
ist mit staatlicher Kontrolle. Oft haben diese privaten Schulen so
reiche Mittel, dass es auch dem weniger Bemittelten moglich ist,
durch Freiplitze und Stipendien eine solche Schule zu besuchen.
Gerade die gebildeten Kreise, die Fiihrer des Volkes, schicken ihre
Kinder nicht in die Volksschule, sondern in die privaten Erziehungs-
anstalten.

Uber diese Schulen kann ich hier allerdings nicht schreiben. Ob-
wohl meine persénlichen Erfahrungen eigentlich auf diesem Gebiet
lagen, fand ich es fiir angezeigt, iiber diejenige Schulgattung zu
berichten, die wie unsere Schule eine Volksschule ist.

» *
*

Wenn ich vielleicht in gewissen Teilen mehr ein negatives Bild
gezeichnet habe, so ziehen Sie daraus ja nicht den Schluss, dass es
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fiir uns in der amerikanischen Schule nichts zu lernen gebe. Bedenken
wir, dass die Schulen in allen Lindern ihre besondern Bediirfnisse
haben und dass sie ihre besondern Aufgaben zu erfiillen haben im
Leben. Und wie die Voraussetzungen und Bedingungen verschieden
sind, so miissen auch die Institutionen verschieden sein.

Wir kommen zu dem gleichen Schlusse, den Goethe gepriagt hat:
,,Jiur eine Nation ist nur das gut, was aus ihrem eigenen Kern und
ihrem eigenen allgemeinen Bediirfnis hervorgegangen, ohne Nach-
affung einer andern. Denn was dem einen Volk, auf einer gewissen
~ Altersstufe, eine wohltatige Nahrung sein kann, erweist sich vielleicht
fiir ein anderes als ein Gift. Alle Versuche, irgendeine auslindische
Neuerung einzufiihren, wozu das Bediirfnis nicht im tiefen Kern der
eigenen Nation wurzelt, sind daber toricht.

Das schliesst aber nicht aus, dass wir die Verhaltnisse anderer
Lander mit Sorgfalt studieren. An nichts scharft sich das Gefiihl fiir
unsere eigenen Bediirfnisse mehr als in der Betrachtung fremder Ver-
héaltnisse.

Indessen wollen wir nicht iibersehen, dass in unserer modernen
Zivilisation mehr gleichgerichtete Ziige vorhanden sind in den Be-
strebungen der Volker als entgegengesetzte. Wenn Angelo Patri durch
die Erfahrungen in seiner Schule zu der Feststellung kommt: , Keine
Knechtschaft ist so todlich wie die, welche intellektuelle Freiheit
verbietet’‘, so befinden wir uns auf gemeinsamem Boden. Seine
Erkenntnisse sind mit den unsrigen wesensverwandt.

Die amerikanische Schule hat ihre Ziele hoch gesteckt, wenn sie
auch noch nicht alle erreicht sind. Es ist ein gewaltiges Streben zu
verspiiren, namentlich in der technischen und psychologischen Ver-
tiefung des Unterrichts und der Unterrichtsmethoden. Wir haben
Schritt zu halten in unablassiger Arbeit und Vervollkommnung
unserer eigenen Methoden und unserer Organisation. Vor allem aber
wird uns, so hoffe ich, die Bedeutung einer hohen Berufsauffassung
fiir den Lehrerstand, und damit fiir die Schule und das Volk klar zum
Bewusstsein gekommen sein. Die Berufstiichtigkeit zu erhalten und
zu mehren, ist fiir uns von allererster Bedeutung. Wir diirfen uns
bewusst sein, dass wohl in keinem Lande der Erde der Lehrer soviel
Freiheit geniesst wie bei uns in der Schweiz. Wir wollen aber auch
bedenken: ,,Wo Freiheit ist, da ist auch Verantwortung.

Uber Vererbung erworbener Eigenschaften.

Darwin verhalf mit dem reichen empirischen Material, das er in
jahrzehntelanger, unermiidlicher Arbeit zusammentrug, der Des-
zendenztheorie zum Siege, doch begriindete er sie nicht; schon vor
ihm hatten tiichtige Forscher einige ihrer wichtigsten Gedanken
ausgesprochen. Hier sei nur der Franzose Lamarck erwahnt, weil er
zwei Gesetze formulierte, die zum Fundament der Abstammungs-
lehre gehoren. Sie lauten:
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