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lagen (Mittelschule, Praxis der Volksschule) Einschriankungen zu er-
folgen hatten. Zugleich kame in der einen oder andern Form eine
starkere Verbreitung in den Kreisen der Mittelschullehrerschaft in
Betracht.

Kann diese Umstellung mit Erfolg durchgefiihrt werden, so wird
ein Organ ausgebaut, das fiir die Verhaltnisse unseres Landes wie
kein anderes geeignet ist, die Orientierung iiber beide Schulstufen in
einem zu bieten und der immer weitergehenden Zersplitterung der
Krifte wirksam entgegenzuarbeiten. Die Zeitschrift in der neuen
Form wird aber auch helfen, den grossen Gedanken des Zu-
sammengehens der Erzieher und Lehrer aller Stufen und
aller Landesteile weiter zu fordern.

Wir ersuchen die bisherigen Abonnenten durch die Erneuerung
ihres Abonnements, durch Werbung neuer Freunde.und durch Auf-
klarung in den Lehrerverbéinden, denen sie angehoren, dazu beizu-
tragen, dass diese Plane ihrer vollen Verwirklichung entgegengefiihrt
werden konnen.

Fiir den Vorstand
des Schweizerischen Lehrervereins: J. Kupper.

Der Verlag: Art. Institut Orell Fiissli,
Abt. Zeitschriften, Ziirich 3.

Wesen und Wert der Erzichungswissenschaft und ihre

Stellung in der Ausbildung der Lehrer.

Bericht iiber den Pidagogischen Kongress in Kassel
vom 4.—6. Oktober 1928.

Von Dr. Herm. Gschwind, Riehen-Basel.

Von Nietzsche stammt das Wort: ,,Es wird eine Zeit kommen, die
keinen anderen Gedanken kennen wird als Erziehung.” Wenn man
auch diese Prophezeiung nicht als erfiillt ansehen wird, so ist doch
nicht daran zu zweifeln, dass unsere Zeit angefiillt ist mit Problemen
der Erziehung. Es wird auf dem unabsehbaren Feld der heutigen
Erziehertatigkeit von der Hochschule iiber die Volks-, Mittel- und
hohere Schule bis hin zum Kindergarten und zum Sauglingsheim soviel
erzogen und unterrichtet, soviel reformiert und versucht, soviel Wert-
volles, aber auch manch Gewagtes unternommen, dass man ohne wei-
teres begreifen wird, dass angesichts dieser Problematik in vielen Er-
ziehern der Wunsch aufsteigt nach einer systematischen Grundlegung
der Erziehungswissenschaft, nach einer Darstellung dessen, was sie ist,
was dazu gehort, was sie fiir den Erzieher bedeutet, wo ihre ,,Moglich-
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keiten und Grenzen‘ sind. Wenn der Deutsche Ausschuss fiir Er-
ziehung und Unterricht gerade diese Fragen zum Verhandlungsgegen-
stand eines padagogischen Kongresses machte, so durfte er von vorn-
herein darauf rechnen, dass dieses Thema eine besonders zeitgeméasse
Anziehungskraft ausiiben werde. Und er hatte sich in dieser Voraus-
setzung auch nicht getduscht; denn es trafen zu diesen Beratungen
in Kassel zusammen zahlreiche hervorragende Forscher und Hoch-
schullehrer mit all denen, die auch ausserhalb des Lehrerstandes
irgendwie am Werke der Jugenderziehung beteiligt sind. Die péda-
gogisch Interessierten jeder Weltanschauung und jeder Lebensstellung
setzten sich in dieser Versammlung an einen Tisch und lernten sich
kennen und verstehen in erzieherischen Fragen, wiahrend sonst nur
Glieder eines Standes oder einer pidagogischen Richtung die
Trager sind. Von den ,heiligen drei Konigen der theoretischen
Piadagogik‘t) Theod. Litt, Ed. Spranger und Georg Kerschensteiner
war allerdings nur letzterer erschienen und leitete als ,,Jiingling mit
weissem Haar® den Kongress. Auch die Triger einiger anderer be-
kannter Namen wurden vermisst, so z. B. Herm. Nohl aus Gottingen
und Al. Fischer aus Miinchen; aber trotzdem verzeichnet die Teil-
nehmerliste eine vielseitige, feinhorige und anspruchsvolle Zuhorer-
schaft, so dass fiir die Verhandlungen eine Fiille von Gesichtspunkten
und eine weitgehende Ausschaltung jeder KEinseitigkeit von vorn-
herein zu erwarten war. Da auch in der Schweiz im Schosse des
Lehrervereins und in einzelnen Kantonen gegenwértig Lehrerbildungs-
fragen und verwandte Probleme erortert werden, darf wohl auch bei
uns Interesse fiir das vorausgesetzt werden, was gerade die deutschen
Padagogen heute bewegt.

Nach den iiblichen offiziellen Begriissungsreden des Vorabends

sprach als erster Jonas Cohn, Professor an der Universitit Freiburg
im Breisgau, iiber

Wesen und Wert der Erziehungswissenschatt.

Um zu dem Begriff der ,,Erziehungswissenschaft zu kommen,
fragt der Redner zunichst nach dem Wesen der Erziehung. Er-
ziehung ist fiir ihn gewollte Einwirkung auf einen Zogling, den der
Erzieher als sich selbst gleichberechtigt anerkennt. Ohne dies gibt es
keine Erziehung, sondern hochstens Dressur. Voraussetzung jeder
Erziehung ist ein ethisches Moment. Die vollstindige Besinnung auf
das Wesen der Erziehung macht den Kern der Erziehungswissenschaft
aus. Da aber Erziehung nur unter gewissen Bedingungen moglich ist,
miissen diese einzelwissenschaftlich untersucht werden. So kommen
hinzu die Jugendkunde, die Kenntnis des Erziehungsvorganges und
andererseits die Kenntnis der kulturellen Lage der Gegenwart, welche
die Erziehung mitbedingt, und die geschichtliche Betrachtung der
Frage. — Der Wert der Erziehungswissenschaft fiir den Erzieher
besteht nicht in erster Linie in unmittelbar anwendbaren Regeln,

1) Humoristischer Ausdruck Kerschensteiners.
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obschon es an solchen nicht ganz fehlt, sondern vor allem in der all-
gemeinen Einstellung (,,Haltung‘‘), in der ganzen Beeinflussung der
erzieherischen Personlichkeit durch die wissenschaftliche Verarbeitung
der Erziehungsprobleme. Der Erzieher muss eingestellt sein darauf,
aus der Gegenwart heraus die Note der Jugend zu beurteilen und zu
verstehen. Wer in seinem Beruf mit jungen Menschen zu tun hat,
wie der Arzt, Jugendrichter, Strafrichter, wer in Angelegenheiten der
Erziehung und Schule Entscheidungen zu treffen hat, wie der Ver-
waltungsbeamte und Politiker, sollte sich Klarheit zu verschaffen
suchen iiber Sinn und Wesen der Erziehung, bald mehr in jugend-
kundlicher, bald mehr in kulturwissenschaftlich-historischer Hinsicht.

Der zweite Redner, Prof. Ettlinger, Leiter des Erziehungs-
wissenschaftlichen Instituts der Universitat Miinster i. W., lisst als
eigentliche Erziehungswissenschaft nur gelten eine folgerichtige Er-
kenntnis aus sicheren Griinden und grenzt sie als solche scharf ab
gegen alle vorwissenschaftliche Erziehungskunde, die Kenntnisse ohne
Begriindung gibt und gegen alle iiberwissenschaftliche Erziehungs-
weisheit, die intuitiv das Richtige tut. Die Erziehungswissenschaft
kann weder als normative Prinzipienwissenschaft noch als deskriptive
Spezialwissenschaft ihrem Erkenntnisgebiete voll gerecht werden; sie
muss sich sowohl normativer als deskriptiver Erkenntnismethoden
bedienen. Die Auffassung der Erziehungswissenschaft als angewandte
Wissenschaft (Technologie) verkennt ihren selbstindigen Erkenntnis-
zusammenhang. Am angemessensten ist die Padagogik im Sinne des
Aristoteles als eine poietische Wissenschaft zu bezeichnen, als Prin-
zipienerkenntnis von einer gestaltenden, Werte in einer Wirklichkeit
auspragenden Téatigkeit. Die Kernfrage der Erziehungswissenschaft
richtet sich auf das Wesen des padagogischen Aktes. Aus dieser Kern-
frage ergeben sich als Einzelwissenschaften die finale Erziehungslehre,
die nach dem Erziehungsziel fragt; die formale Erziehungslehre, welche
die Vollzugsform des Erziehungsaktes bestimmt; die kausale Er-
ziehungslehre, die den Erzieher oder Bildner, und die materiale Er-
ziehungslehre, die den Zogling betrifft. — Der Wert der Erziehungs-
wissenschaft ist zunéchst theoretischer Erkenntniswert: Klarlegung
der Probleme, Stellung bestimmter Forschungsaufgaben, Vermittlung
gesicherter Erkenntnisse. Daneben hat die Erziehungswissenschaft
praktischen Lebenswert in der Ermoglichung, sich Rechenschaft abzu-
legen iiber die erzieherische Tatigkeit und das Vervollkommnungs-
streben zu fordern. Sie erhilt der Praxis ihre geistige Lebendigkeit
und schiitzt vor seniler Verknécherung wie vor juveniler Neuerungs-
sucht. Wer immer durch seine Berufsstellung zu geistiger Fiithrung
berufen ist, kann ihrer daher nicht entbehren. Insbesondere ist zu ver-
langen, dass jeder angehende Lehrer so weit mit der Erziehungswissen-
schaft vertraut sein muss, dass er im spiteren Berufsleben den Fort-
schritten der Padagogik mit wirklichem Verstdndnis zu folgen vermag.

In der anschliessenden Besprechung weisen mehrere Redner der
Erziehungswissenschaft eine selbstdndige Stelle zu und verlangen ihre
ausreichende Pflege an der Universitat. Es seien durch diese Wissen-
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schaft auch die Wirklichkeit der Bildungseinrichtungen und die Or-
ganisationslehre, ferner die kulturpolitischen Handlungen der Behor-
den und Parlamente in den Kreis der Betrachtung zu ziehen, ebenso
die meist nicht planméssige Erziehungsarbeit des Hauses.

Aus der durch die Vortrage von Cohn und Ettlinger gegebenen
wissenschaftlichen Grundlegung sollte in den Vortrigen des zweiten
Kongresstages (Samstag, den 6. Oktober) die Folgerungen gezogen
werden. Es sprach zuerst G. Deuchler, der als Professor an der
Universitat Hamburg die dortige Lehrerbildung leitet, iiber: ,,Die
Stellung der Erziehungswissenschaft in der Ausbildung
der Volksschullehrer.” Angesichts der heute in Deutschland
herrschenden Vielgestaltigkeit der Bildungswege der Lehrer an der
Volksschule — sie werden seit Aufhebung der alten Praparanden-
anstalten und Lehrerseminare ausgebildet an besonderen padago-
gischen Akademien, an Universitaten in Verbindung mit pidagogischen
Kursen (padagogischen Instituten) und an technischen Hochschulen —
fordert der Redner eine grundséatzlich einheitliche Ausbildung der
Volksschullehrer. Sie muss sich richten nach den Erfordernissen der
Volksschule, deren Aufgabe heute eine viel umfassendere, tiefere und
verantwortungsvollere ist als vor 150 Jahren; namlich Ausformung
und Besonderung des in sich ruhenden Ethos: Menschenbildung im
Rahmen echter Volksbildung. Die Trager dieser Aufgabe erhalten
dadurch eine Funktion in der Kulturgemeinschaft, die der des Arztes,
Geistlichen, Juristen, Ingenieurs usw. an Weite, geistiger Hohenlage
und Verantwortung nicht nachsteht. In der Ausbildung der Triger
dieser Aufgabe (also der Volksschullehrer und Volkslehrer) muss die
Erziehungswissenschaft die Fiithrung iibernehmen, eine Erziehungs-
wissenschaft, die orientiert ist an dem Begriff der Bildung und die
ganze KErziehungswirklichkeit umspannt, also zum Gegenstand hat:
Menschenbildung als Ideal und Ziel, Wert und Gut, Prozess und Or-
ganisation und Verfahren. Wie Prof. Cohn, Freiburg, nimmt Deuchler
an, dass sich aus dem ernsthaften Studium der Erziehungswissenschaft
die notwendige ethische Grundhaltung, ein lebensechtes bildnerisches
Ethos als Folge ergibt!), besonders dann, wenn sich die erziehungs-
wissenschaftliche Ausbildung auch an der unmittelbar vorliegenden
Bildungswirklichkeit vollzieht. Daher fordert er eine erste, mit dem
Studium innerlich verbundene unterrichts- und erziehungspraktische
Ausbildung: schon wéihrend der Studienzeit will er eine etwa sechs-
wochige volle Unterrichtstatigkeit und eine vierwéchige Einfithrung
in die sozialen Verhiltnisse der Volksschiiler (Arbeit in der Jugend-
wohlfahrt) einlegen, beide Erfahrungsgebiete theoretisch unterbaut in
den vorhergehenden Semestern. Die endgiiltige padagogisch-prakti-
sche Ausbildung erfolgt jedoch in der Praxis selbst. Weiter verlangt er
ernstes fachliches Studium mindestens auf einem Lehrgebiet und zwar
in erster Linie auf einem wissenschaftlichen, in zweiter auf einem
wissenschaftlich-kiinstlerisch-technischen. Eine befriedigende Gestal-

1) Nur solche junge Leute sind als Lehrer auszubilden, bei denen man die An-
lage fiir dieses Ethos voraussetzen darf.
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tung (= Vereinheitlichung) des erziehungswissenschaftlichen Studiums
in der Lehrerbildung wird nach allem nur zu erreichen sein, wenn die
Universitéaten (bzw. die in Frage kommenden Technischen Hoch-
schulen) sich nach der erziehungswissenschaftlichen Seite entsprechend
ausbauen oder wenn die ihnen angelehnten Pidagogischen Institute
in einer der Idee der Hochschulen entsprechenden Form diesen einge-
gliedert oder wenn die Padagogischen Akademien im Sinne der Uni-
versitat ausgestaltet, d. h. selbst zu solchen entwickelt werden. Jede
Abseitsbildung der Volksschullehrer (z. B. in Pidagogischen Akade-
mien) ist zu vermeiden, weil damit meist eine Einengung auf das Gebiet
des Volksschulpa,daooglschen gegeben ist ohne Einstellung auf das
Ganze. Ebenso verwerflich ist die konfessionelle Ausgestaltung der
Lehrerbildung (in konfessionellen Akademien), bei der Politik und
Tradition mitwirken. Sie bedeutet eine Stérung und Vergewaltigung
der KEigengesetzlichkeit des Bildungssystems und ist zuriickzu-
weisen.

Die sehr lebhaft beniitzte und interessante Debatte drehte sich
hauptséchlich um zwei Fragen: 1. Darum, ob die Ausbildung der
Volksschullehrer auf der Universitiat oder besser auf Akademien zu er-
folgen habe; 2. um die Konfessionalitit der Akademien. Hinsichtlich
der ersten Frage kamen die besonderen Vorziige und Mangel eines jeden
dieser beiden Bildungssysteme zur Sprache. In der zweiten Frage be-
riefen sich die Befiirworter der Konfessionalitdt auf die Einheit der
Weltanschauung und ihre besondere pédagogische Bedeutung, die
zahlreichen und temperamentvollen Gegner hingegen auf die Einheit
der Volksgemeinschaft, die eine einheitliche Ausbildung aller Lehrer-
gattungen erfordere.

Ministerialdirektor Dr. Kiihne behandelte darauf die ,,Aus-
bildung der Berufsschullehrer®. Die Aufgabe der Berufsschule
ist es, die berufliche Ausbildung der jungen Leute zwischen 14 und
18 Jahren zu foérdern und an ihrer Erziehung zu tiichtigen Staats-
biirgern und Menschen mitzuarbeiten. Aus dieser Aufgabe der Berufs-
schule beantwortet sich die Frage nach der Auswahl und Ausbildung
der Berufsschullehrer. Sie muss sich richten nach den Bediirfnissen des
Faches, das der Lehrer zu vertreten hat. Wahrend zuniachst Volks-
schullehrer und Praktiker ohne geregelte Sonderausbildung heran-
gezogen wurden, bestehen jetzt meist besondere Bildungsginge fiir
Handelslehrer und Handelslehrerinnen (an den Handelshochschulen
und an den Wirtschafts- und sozialwissenschaftlichen Fakultéiten)
und fiir Gewerbelehrer und Gewerbelehrerinnen (an technischen Hoch-
schulen und besonderen berufspadagogischen Instituten). Bis jetzt
haben aber die einzelnen Laénder noch grosse Verschiedenheit in der
Ausbildung aufzuweisen. Auch fiir die verschiedenen Arten der Berufe
ist die Vorbildung der Lehrer zu verschiedenartig. Neben die fachlich-
technische muss eine betriebswirtschaftliche und staatsbiirgerliche
Erziehung treten und selbstversténdlich eine Einfithrung in die Pada-
gogik, die Priifungsfach werden muss und besonders die Gebiete der
Jugendkunde zu betonen hat, die fiir die Entwicklung der erwerbs-
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tatigen Jugend und ihre Erziehung wesentlich sind. Ziel muss sein,
eine selbstindige Form der Lehrerbildung zu schaffen, die den Be-
diirfnissen der Berufsschule voll entspricht.

Die Diskussion dieses Vortrages hob mehrfach die besonderen
Schwierigkeiten hervor, mit denen der Berufsschullehrer zu kimpfen
hat; diese machen fiir ihn eine besonders sorgfiltige Vorbildung not-
wendig.

»,Die Ausbildung der Philologen* (der Gymnasiallehrer,
Mathematiker und Naturwissenschaftler eingeschlossen!) besprach
Oberstudiendirektor Dr. Behrend, Berlin. Der Vortragende geht von
der Feststellung aus, dass durch Einrichtung der Gymnasialseminare
die padagogische Ausbildung gegen frither wohl besser geworden, be-
sonders in didaktischer Hinsicht, dass sie aber eine mehr dusserliche
ist und dass auch in den ersten Jahren der Schulfithrung des jungen
Oberlehrers (Referendarzeit) notwendigerweise die praktische Aus-
bildung im Mittelpunkt stehen muss. So komme im ganzen Studien-
gang die theoretische Ausbildung zu kurz und die Einstellung auf den
kiinftigen Beruf, eine gewisse grundséatzliche Geisteshaltung, nicht
frith genug zu ihrem Recht. Denn das Fachstudium vermittelt nur ein
wissenschaftliches Ethos der Wahrhaftigkeit und erzielt eine kiihle,
intellektuell kontemplative Geisteshaltung mit einer weitgehenden
Entfremdung von sozialen Momenten. Mit diesem Ethos, das sich in
den Studienjahren so tief einpragt, dass es spater nur sehr schwer
iiberwunden werden kann, ist nun aber eine ganz besondere Berufs-
einstellung verbunden, die dem Padagogischen abtraglich ist: gerade
die fachlich tiichtigsten der jungen Philologen empfinden dann im
Lehramt das Unterrichten als abstossend und langweilig und lassen die
Personlichkeit des Schiilers oft vollig hinter den sachlichen Aufgaben
ihres Faches zuriicktreten. Sie sind wohl gelehrte Humanisten gewor-
den, aber keine humanistischen Erzieher. Daher fordert Behrend die
Verlegung des erziehungswissenschaftlichen Studiums an die Universi-
tat. Damit nun das wissenschaftliche Studium auf der Universitat
kiinftig von vornherein (,,vom ersten Studientage an‘‘) vom Berufs-
ethos des Erziehers getragen wird, muss es in zweckmassiger Weise mit
dem Studium der Erziehungswissenschaft verbunden werden, so dass
der Gegenstand der Erziehungswissenschaft durch intensives Studium
in der Personlichkeit des Studenten ebenso tief Wurzel fasst, wie der
Gegenstand des Fachstudiums, dass also das Ethos der Erziehung
neben das Ethos der Wissenschaft tritt. Der Redner will das Studium
der Piadagogik verteilen auf vier Semester, zu denen noch Ubungen
und padagogischer Anschauungsunterricht hinzukommen. Um nun
nicht dadurch das Universitatsstudium noch mehr zu verlingern, soll
das Fachstudium stérker konzentriert werden, so dass kiinftig nur auf
einem Hauptgebiet hochste wissenschaftliche Ausbildung verlangt
wird, um das sich Erganzungsfiacher, in innerem Zusammenhang damit
stehend und zur Vertiefung des Hauptstudiums dienend, gruppieren.
Um ferner dieses Fachstudium in engeren Zusammenhang mit dem
Studium der Erziehungswissenschaft und der Berufsbildung zu brin-
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gen, stellt Behrend an die Universitidt bestimmte Forderungen, durch
die aber der wissenschaftliche Charakter des Hochschulunterrichts
nicht beeintrachtigt werden darf. Er verlangt, dass das Studium den
Bildungswert der Facher mehr zur Geltung kommen lasst, dass nicht
mehr von Nur-Spezialisten Nur-Spezialisten herangebildet werden,
sondern dass der kiinftige Beruf bei der Auswahl und Gestaltung der
Vorlesungen angemessene Beriicksichtigung findet und dass das Stu-
dium didaktisch zweckméssiger aufgebaut wird. Wenn z. B. das Ein-
dringen in ein Fach durch methodischen, stufenmissigen Aufbau der
Vorlesungen und Ubungen erleichtert wird, so ist damit die Wissen-
schaftlichkeit in keiner Weise angetastet. So wiirden die Studenten
auch eher einen Einblick in die Werkstatt der Wissenschaft gewinnen.
Neben die geschlossene wissenschaftliche Ausbildung auf der Univer-
sitat tritt dann eine ebenso geschlossene praktische Ausbildung in den
beiden Referendarjahren, die der Einfiihrung in die praktischen Aui-
gaben des Berufes dient.

Die Aussprache, die diesem Vortrag folgte, drehte sich besonders
darum, ob zuerst die Theorie, wie Behrend es will und dann erst
die Praxis kommen soll, oder ob es nicht naturgemésser sei, sofort
den jungen Studenten in die Praxis zu stellen. Dadurch lasse sich
auch eine bessere Auswahl erméglichen, indem sofort sich zeige, ob er
Anlage und Freude fiir seinen kiinftigen Beruf habe. Dafiir traten,
wenn auch mit besonderen Vorschligen, ein: Prof. Ostreich, Berlin,
und Kerschensteiner. Dem hielt Behrend entgegen, dass dadurch
hochstens die didaktischen Fahigkeiten zum Vorschein kamen. Auch
sei nicht zu iibersehen, dass jemand, der im ersten Semester noch nicht
zu unterrichten verstiande, es spater konne. Auch er hielt es hingegen
mit den Vorrednern fiir wiinschenswert, dass der kiinftige Oberlehrer
als Student schon Gelegenheit habe, sich in der Jugendhilfe zu be-
tatigen.

Was ist nun das endgiiltige praktische Ergebnis all dieser Verhand-
lungen? wird der Leser am Schlusse unseres Riickblickes vielleicht
fragen. Nun, irgendwelche Beschliisse oder Resolutionen, die binden,
gab es nicht, da bei der eigenartigen Zusammensetzung des Kongresses
die Probleme nur rein wissenschaftlich, sachlich erértert werden
konnten, ohne Zugestindnisse an politische oder konfessionelle Rich-
tungen. Die aufgeworfenen Fragen wurden also durch diesen pada-
gogischen Kongress in schulpolitischer Hinsicht nicht etwa entschie-
den; aber Kerschensteiner durfte am Schlusse immerhin feststellen,
dass, wenn auch keine endgiiltige Losung, so doch eine gewisse Klarung
erreicht sei. Es besteht die Hoffnung, meinte er, dass die wissenschaft-
lichen Ergebnisse durch die Kraft ihres Wahrheitsgehaltes sich Beach-
tung bei den ausschlaggebenden Machten, Behérden und Parlamenten,
erzwingen. Fiir den Berichterstatter ist so viel gewiss: wo ein solches
,,Bildungsparlament* am Werke ist, muss die Jugend, die Erzieher-
arbeit und die Schule irgendwie gewinnen. Und sei es auch nur dadurch,
dass die Probleme ausgesprochen, gehort, durchdacht und hinaus-
getragen werden aus dem KongreBsaal in die weite Welt der padago-
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gischen Einwirkungen!). Wir in der Schweiz werden wohl mit beson-
derer Anteilnahme verfolgen, wie draussen im Reich die Probleme der
Lehrerbildung fiir Volks- und Berufsschule erortert und gelost werden;
aber auch zur Frage der Ausbildung der hoheren Lehrer wurden auf
dem padagogischen Kongress Vorschlige und Anregungen von solcher
Bedeutsamkeit und Tragweite ausgesprochen, dass sie gerade auch
bei uns ernsthafteste Beachtung verdienen.

Die Hausarbeit der Schiiler.
Von A. Stieger, Winterthur.

Eines ist nicht zu bestreiten: Unsere Schulen wenden ein volles
Mass von Denken und Arbeiten auf, um in den Unterrichtsstunden
dem Lernenden das Wissen und Konnen auf die fruchtbarste Art zu
iibergeben. Ein andres ist ebenso wahr: Der Lehrer kiimmert sich
kaum darum, wie der Schiiler das Dargebotene verarbeitet, sich zu
eigen macht.

Dieses Missverhaltnis schafft viel Ungemach, fiir das die Ursachen
oft an ganz falschen Orten gesucht werden. Wahrend meiner Tatigkeit
an einer privaten Schule trat dieses Ubel in gewissen Fallen derart
storend hervor, dass wir den ganz unbeholfenen Kandidaten besondere
Anleitung fiir das Lernen erteilten. In der Regel mit Erfolg. Zu einer
eigentlichen Losung der Frage wurde nie geschritten; es tiirmen sich
hier recht grosse Schwierigkeiten auf. Letztere miissen wohl auch der
Grund sein, warum Staatsschulen die Hausarbeit so ganz dem Schiiler
iiberlassen und den Lernenden hochstens durch Lob oder Riige be-
einflussen.

Eine Klage eines Kollegen riittelte das Problem wieder auf und ich
mochte es hier zur Diskussion stellen. Die Klage: ein Semester Unter-
richt in Optik begleitet von einer reichen Zahl best ausgedachter und
mit grosster Sorgfalt vorgezeigter Experimente. Um die zu Tage ge-
tretene Diskrepanz voll zu beleuchten, sei gesagt: mein Kollege ist ein
ausserst geschickter Experimentator, auch seinem gesprochenen Wort
kommt in hohem Masse Klarheit und logischer Aufbau zu. Das Resul-
tat blieb trotz alledem &usserst diirftig; anlasslich der Schlussrepe-
titionen zeigte sich ein sehr geringer Umfang des wirklich Verarbei-
teten. Dieses missliche Verhaltnis zwischen aufgewandter Miithe und
erzieltem Ergebnis war sehr betriibend fiir meinen Kollegen. — Man
miisse lernen, sich darein zu finden, bemerkte ein alterer Padagoge,
denn wir Lehrer hdtten uns an geringen Nutzeffekt zu gewohnen.

. Ublicherweise wird ein solcher Fall als eine Einzelerscheinung
und die Klasse als méssig begabt angesehen. Beides trifft aber nicht zu.
Wir stehen vor einem allgemeinen Problem; eine personliche Erfah-
rung wird dies zeigen: Wahrend einem Jahrzehnt hatte ich an einer

1) Ein ausfiihrlicher Bericht iiber die Tagung, sé@mtliche Vortrige und auch die
Voten der Debatteredner enthaltend, wird im Friihjahr 1929 im Verlag von Quelle
& Meyer in Leipzig erscheinen.
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