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fern diese innere Versagung triebhafter Natur ist, wohnen ihr zer-
storende Tendenzen inne. — Seien wir hier kurz und halten wir bloss
fest, dass in dem triebhaften Aufwallen der Reifezeit die seelische
Gegensatzlichkeit bis zur Zerrissenheit sich steigern kann. Im all-
gemeinen vertraut der Erzieher den sexualitditshemmenden Stre-
bungen des Heranwachsenden viel zu wenig und leistet so dessen Selbst-
vertrauen nicht den richtigen Beistand. C. G. Jung hat einmal den
Ausruf getan, ,,dass die Moral nicht in Form von Tafeln vom Sinai
heruntergebracht und dem Volke aufgenétigt wurde, sondern die
Moral sei eine Funktion der menschlichen Seele, so alt wie die Mensch-
heit selber. Die Moral werde nicht von aussen aufgenétigt, man habe sie
in sich selbst, nicht als Gesetz, wohl aber als moralisches Wesen?)®.
Wir diirfen also von einer angeborenen Moral, von einem kategorischen
Imperativ des Individuums sprechen. Und es handelt sich bei der
Erziehung darum, das im Heranwachsenden Bereitliegende zu ahnen,
um eine moglichst geschlossene Personlichkeit aus ihm zu bilden.
,, Vergessen wir nicht, dass dasjenige, was wir die Moral nennen, zwar
in scheinbarem, nicht aber in wirklichem Gegensatz zum Verhalten des
einzelnen sein kann der gelernt hat, ehrlich zu sein, ruhig das Koérper-
liche, Triebhafte in seinen Zusammenh?mgen mit dem Geistigen zu
betrachten, nicht blindlings, sondern sehend zu urteilen und zu han-
deln?).*

Das Ziel der Erziehung.
Von Gustav Adolf Farner.

Soviel als theoretische Padagogen, soviel verschiedene Erziehungs-
ziele! Es mag nicht ohne ausdauernde Beschaftigung mit den Grund-
problemen des Geisteslebens iiberhaupt gelingen, die ungeheure Man-
nigfaltigkeit der Erziehungsziele als berechtigte Vielgestaltigkeit zu
erkennen. Eher neigt man zu einer scharfen Verurteilung und wertet
den Reichtum als Zerfahrenheit, womit auch das Zutrauen zur Pada-
gogik als Wissenschaft erschiittert ist. Man neigt in diesem Falle
zur Zuteilung der Padagogik an die Kiinste, in denen Vielgestalt als
Ausdruck der einzelnen schaffenden Individuen hochste Berechtigung
hat. Bei niaherer Priifung will aber die Padagogik wieder nicht mit
all ihren Kennzeichen ins Gewand der Kunst passen, so dass man
sich genotigt sieht, trotz der scheinbaren Willkiir in der Zielsetzung
und der sich daraus ergebenden Zielzerfahrenheit mit wissenschaft-
licher Einsicht an die Sichtung und Ordnung der Erscheinungen der
padagogischen Theorien heranzutreten. Dabei lasst sich sowohl histo-
risch als systematisch ordnen. Mit der Ordnung ist aber die Erklarung
fiir die Vielgestaltigkeit noch nicht gegeben.

In der Entwicklung des menschlichen Geisteslebens lassen sich zwei
Arten der Auffassung der menschlichen Bestimmung — und aus dieser
ergeben sich ja unmittelbar die Erziehungsziele — deutlich unterscheiden.

1) Jung, Psychologie der unbewussten Prozesse. I. Aufl. Rascher, Ziirich, 1917. 8. 41.
2) Christoffel, Pubertdt und Charakterbildung.
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Die erste Gruppe umfasst die Ziele, welche in der Ausgestaltung
einer einzigen oder weniger Seiten des menschlichen Seins bestehen. Da
ist zu denken an die in allen Zeiten wirksamen Uberwertungen des
Religiosen, Sozialen oder Wirtschaftlichen usw., die meist in grund-
legenden weltanschaulichen Systemen verwurzelt sind, oder aber in
bescheideneren Formen kleinen Kreisen, Parteien, Sekten und der-
gleichen, erzieherische Aufgaben zuweisen. Jedes unmittelbar im
lebendigen Sein begriindete Wirken, das sich in der Erfassung und
Ausentwicklung des Religiosen, Sozialen, Wirtschaftlichen, des Geisti-
gen insgesamt oder des Korperlichen oder des Individuellen betatigt,
kann, wenn die tiefere Einsicht in die Totalitdt unseres Seins fehlt,
mit scheinbarem Recht und aller ehrlichen Uberzeugung zum Ziel der
Erziehung erhoben werden. Ist in diesen Zielen gemeinsame Ver-
kennung des Menschen die hervortretenste zusammenordnende Eigen-
schaft, so verbindet sie auch noch ein tieferes Band, das sie trotz ihrer
starken Unterschiedenheit sogar mit der zweiten Gruppe verkniipft.
Das ist das Streben nach vollkommenem Menschentum, nach Er-
filllung der uns gesetzten oder in uns liegenden Bestimmung. Aus den
uns gesetzten Bestimmungen wachsen die im Religiosen begriindeten
Erziehungsziele; ebenso die sozialen und politischen, in denen nicht
Gott der Bestimmungsgebende ist, sondern die Gesellschaft mit den
aus ihr fliessenden Bediirfnissen und Forderungen des Zusammen-
bestehens des Individuums innerhalb allgemein menschlichem, natio-
nalem oder parteilichem Verbundensein. Auch die wirtschaftlichen
Zusammenhéange konnen zu uns gesetzten, d.h. befehlend iiber dem
Willen des Einzelwesens stehenden Erziehungszielen fithren.

Die zweite Gruppe hat aus der Verschiedenartigkeit dessen,
was als wahres Menschentum ausgegeben wurde, bereits einen der
Totalitat sich nahernden Schluss gezogen und umfasst so diejenigen
Ziele, die nicht mehr irgendeine einzelne, iiberwertete Ausserungsweise
des menschlichen Wirkens als oberstes Ziel proklamiert, sondern das
gleichberechtigte Zusammenbestehen verschiedener Strebun-
gen des menschlichen Seins anerkennt, ohne dabei schon geniigend
Einsicht, vor allem aus nicht exakt-wissenschaftliche, in die kom-
plizierte Struktur unseres Seins zu besitzen.

Es ist eine langwierige, an Riickschligen reiche Entwicklung
gewesen, bis die Erziehungswissenschaft den Intuitionen grosser
Geister folgend, die Vielgestaltigkeit der Menschennatur anerkannte.
Wo das aber geschah, stellte sich auch bald die Erkenntnis ein, dass
die Ausgestaltung eines reicheren Verbundenseins nur auf dem Wege
der Entwicklung geschehen konne, und zwar auf natiirliche Weise,
ohne dass durch kiinstliche Massnahmen grundtreffende Verénde-
rungen zu erreichen seien. Bei Rousseau tritt diese Forderung nach
ungehemmter Entwicklung zum erstenmal in den Vordergrund, und
was der Genfer eigentlich damit wollte, war, den vielgestaltigen
Wirkungsweisen unserer Natur die Moglichkeit zur Entwicklung zu
geben. In derselben Richtung bewegen sich auch Pestalozzis Gedanken,
wenn schon er den erzieherischen Einfliissen eine ganz andere Rolle
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zuweist als Rousseau, nach dem sich die padagogische Téatigkeit in
einem angstlichen Fernhalten der kulturellen Einwirkungen auf den
Zogling erschopft. Pestalozzi schwebt der Gedanke der Entwicklung
und insbesondere der der harmonischen deutlich vor Augen. Logisch
folgerte er weiter, dass, wo eine Entwicklung stattfindet, gewisse
Grundbetéatigungen vorhanden sein miissen, und er war rastlos be-
strebt, diese Grund- oder Elementarbetitigungen zu finden. Dass
Pestalozzi iiberhaupt das Problem der psychischen Grundbetiti-
gungen gestellt hat, macht schon allein seine iiberragende Grosse aus,
die ihn auf entscheidenden Gebieten von Rousseau — mit dem man
ihn gerne in einem Atemzuge nennt — trennt.

Nun hat man sich aber klar zu sein, dass der Gedanke der Ent-
wicklung in seiner wissenschaftlichen Prigung natiirlich Rousseau
wie auch Pestalozzi noch fremd war und fremd sein musste. Der Ent-
wicklungsbegriff ist ein spezifisch moderner und findet sich mit aller
exakten Konsequenz auf das Geistesleben angewendet erst in den
Theorien des Ziircher Philosophen und Psychologen G. F. Lipps.

Hat nun Pestalozzi den Entwicklungsgedanken intuitiv erfasst,
und Goethe sich in der Ausgestaltung seiner Genialitit von ihm leiten
lassen, so mangelte doch der damaligen Zeit noch das Riistzeug, um die
Tatsache der geistigen Entwicklung wissenschaftlich zu erforschen
und zu dokumentieren. Wenn nun G. F. Lipps in seinem gesamten
Lebenswerk den Gedanken der geistigen Evolution verfolgt, philo-
sophisch erfasst und psycho-experimentell belegt hat, so ist damit der
Psychologie die Bahn geschaffen, um auf Grund der Entwicklungs-
tatsache die bisher dem exakten Forschen unzugingliche Zielfrage
der Pidagogik zu beantworten.

Wenn noch kein grundlegender Versuch der Erfassung der gei-
stigen Entwicklung des Kindes in zusammenfassender Form gebunden
vorliegt, so hat das seinen Grund in der Neuheit der entscheidenden
Erkenntnisse. Wohl fehlte es nicht bisher an Psychologien des Kindes.
Aber, wenn schon der Entwicklungstatsache schrittweise Beachtung
geschenkt wurde, so fehlt es doch allen mehr oder weniger an der letzten
Einsicht in die geistige Evolution, in der — wie Lipps prachtvoll dar-
stellt — sich die psychischen Betatigungen aus der Grundform des
Lebens iiberhaupt herausgestalten. Solange die Psychologie in den
einzelnen Seelenfunktionen, in Denken, Fiihlen, Wollen usw. beson-
dere einzelne Vermogen zu sehen glaubte, die sich zwar jedes fiir sich
entwickeln mochten, war ein Erfassen der geistigen Gesamtentwicklung
unmittelbar aus der Manifestation des Lebenstriebes heraus unmaoglich.

Aber auch die an das Organische gebundene Psychologie, sei es
die heute immerhin etwas ausser Kurs geratene physiologische Rich-
tung oder die organisch-mechanistische, werden — bei aller Achtung
vor jedem ehrlichen Forschen sei das gesagt — der Padagogik keine
entscheidenden, zielbestimmenden Tatsachen offenbaren. Denn es
mag auch der subtilsten Untersuchung nie und nimmer gelingen, das
Wesen des Menschen einzig und allein in seiner organischen Struktur
begrindet zu finden. Nur der klare Blick auf die Ausserungen der
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geistigen Entwicklungen wird das Ziel der Padagogik erkennen lassen.
Dann miissen auch die mannigfachen Teil- und Scheinziele religioser,
sozialer, politischer oder irgendwelcher Art als oberstes Ziel der Er-
ziehung dahinfallen. Wenn der Padagoge erkannt hat, dass es nur
ein Ziel geben kann, dasjenige, das Pestalozzi unter der harmonischen
Emporbildung aller im Menschen liegenden Krafte verstanden hat,
dann wird es moglich sein, die Erziehung des Menschen frei von beste
Krafte unterdriickenden Einseitigkeiten zu betreiben. Ist aber der
Mensch ein Produkt der Entwicklung, so kann nurdie Entwick-
lung des Lebens und insbesondere des geistigen das Ziel
der Erziehung sein. Dieses aber ist unlosbar verbunden mit dem
Ideal des sich ausgestaltenden Wesens, dem hochstentwickelten
Menschen. Diesen nennen wir herkdmmlich Genie. Das wirkliche
Genie, so wie wir es fiir uns immer noch am nachsten in Goethe
verwirklicht sehen, ist das Ergebnis seiner allseitigen, harmonischen
Entwicklung, in der es zum Erfassen aller Zusammenhénge des Lebens
kommt. Diese konzentrieren sich fiir uns im Bewusstsein des unend-
lichen Wirkens, als dessen Besonderung wir uns erkennen, und im
Bewusstsein der endlichen Zusammenhéinge, unter denen uns am
starksten die sozialen Bindungen, mit ihrem unlésbaren Verkniipft-
sein ans Wirtschaftliche, bedingen. Wenn es also zu einer vollen Aus-
gestaltung des religiosen und sozialen Verhaltens kommt, so ist da-
mit gesagt, dass der hochentwickelte Mensch der sittlich wertvollste ist.

Wenn wir in der Entwicklung des Menschen das Ziel der Erziehung
erkannt haben, so schliesst sich sofort die Frage nach dem an, was
denn die Padagogik an die Entwicklung beizutragen vermoge. Hierin
ist man sich nicht einig, und die idealistischen Padagogen haben gerne
allezeit den Mund voll genommen, wogegen Rousseau der Eigenart
der Entwicklung allein schon nur Gutes zutraut. Fiir den modernen
Padagogen gibt es zwischen beiden Extremen ein edles Feld der
Bescheidung einerseits und andererseits der freudigen Zuversicht. Wenn
wir der normalen Entwicklung mit den notigen Voraussetzungen die
Tendenz zum Guten zutrauen kéonnen — und die Erfahrungen, wo-
nach schlechte Menschen als minderentwickelte nachgewiesen wer-
den, gibt uns recht —, so liegt es dem Pidagogen ob, die Entwick-
lungsbeeintrichtigungen endogener und exogener Ursache zu be-
kimpfen. Wer weiss, was das heisst, ein Kind vor Entwicklungs-
schadigungen zu bewahren, der anerkennt die Aufgabe des Erziehers
als eine unendlich schwere und verantwortungsvolle, der er nur ge-
wachsen sein kann, wenn er mit den Grundtatsachen der Entwicklung
wirklich vertraut ist. Dazu ist nun die Psychologie da, die fiir das
Geistesleben die Bahn der Entwicklung weist. Auf das Geistesleben
aber kommt es fiir den Menschen ja letzten Endes an. Dieses kann sich
in unerschopflichen Weisen ausgestalten und bestimmt das Individuum
viel entscheidender als das Korperliche, dessen Entwicklungsmoglich-
keiten eng an die biologischen Gesetze, an die Beschaffenheit der
Keimsubstanz gebunden sind.
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