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Die Zukunft des Gymnasiums.

Von Max Zollinger.

Die Neuordnung der eidgendssischen Maturitdt hat dem Gymna-
sium weder Gewinn noch Verlust gebracht. Abgesehen von einigen
unerheblichen Anderungen interner Art ist es in seiner innern Struktur
und in seiner dusseren Stellung dasselbe geblieben, was es bisher ge-
wesen ist; es hat sogar wider Willen ein Vorrecht behalten, von dem es
selbst befreit zu werden wiinschte : das Privileg der Medizinalmaturitat.
Erhalten geblieben ist ihm zu seinem, Heil das Obligatorium des unge-
brochenen sechsjahrigen Lehrgangs, erhalten geblieben aber leider
auch die Haupt- und Staatsaktion der Maturitdtspriifung, die Viel-
facherwirtschaft und damit die Versuchung, die Schulzeit iiber Ge-
biihr zu verlingern. Irgendwelche eingreifende Neuerungen sind daher
nicht zu erwarten, und zur Beunruhigung ist kein Anlass —der Huma-
nismus als Bildungsprinzip hat eine nicht ungefahrliche Probe auf
seine Lebensfihigkeit bestanden. Aber unsre berechtigte Freude
dariiber wird etwas gedampft durch die Einsicht, dass der Sieg, den die
humanistische Bildung auf dem Boden der schweizerischen Mittel-
schulpolitik iiber die realistische davongetragen hat, nicht ganz in der
Linie der natiirlichen Entwicklung unserer hoheren Schulen liegt. Ein
natiirlicher Entwicklungsverlauf kann zwar durch kiinstliche Mittel
fiir einen Augenblick aufgehalten, aber niemals dauernd zum Stehen
gebracht oder willkiirlich da- oder dorthin gelenkt werden. Auch
die Schule ist nicht eine Welt fiir sich: sie ist hineingeflochten in
die allgemeine Kultur der Zeit und muss sich ihr anpassen, und dies
tut sie ja auch, obwohl in der Regel nur widerstrebend und in einem
gewissen zeitlichen Abstand. Die Entwicklung geht weiter, auch wenn
die dusseren Verhiltnisse fiir einige Zeit stationédr bleiben; und einmal
werden sich die treibenden Krifte doch durchsetzen. Es lohnt sich
daher auch jetzt, dariiber nachzudenken, welche Zukunftsmoglich-
keiten den humanistischen Bildungsanstalten gegeben und zu wiin-
schen sind. Die Beziehungen zwischen Gymnasium und Universitit
sind eng; es ist sehr wohl moglich, dass auch die Hochschulen von
der nichsten Reform der Mittelschulen weit starker betroffen werden,
als es diesmal geschehen ist.

Um die Aussichten unserer &altesten Mittelschule beurteilen zu
koénnen, miissen wir uns vorerst vergegenwéirtigen, was sie urspriing-
lich sein wollte und was sie heute tatséchlich ist.

Das Gymnasium ist eine Schopfung des Neuhumanismus, der um
die Wende des 18. und 19. Jahrhunderts der alten Gelehrtenschule ein
neues Ziel und eine neue Form gab. In seinem ausgezeichneten Buch
iiber Wilhelm v. Humboldt und die Humanitiatsidee hat Eduard
Spranger das neuhumanistische Bildungsideal bestimmt als die Ver-
schmelzung dreier Momente; dies sind : Individualitét als die volle Ent-
faltung der samtlichen dem einzelnen Menschen gegebenen Krifte;
Universalitit als die Ausweitung der individuellen Einseitigkeit zur
Allseitigkeit, und Totalitat als die Fahigkeit des Individuums, die

208



Elemente der Individualitit und der Universalitdt zu einem in sich
geschlossenen, harmonischen Ganzen zu verbinden. Zur Individualitat
suchte der Neuhumanismus den jungen Menschen durch gesteigerte
Selbsttatigkeit im Sinne Pestalozzis zu erziehen und zur Selbsttatig-
keit bot der Sprachunterricht die beste Gelegenheit; dem Grundsatz
der Universalitit suchte er dadurch zu gentigen, dass er die Lehrpliane
auch der Muttersprache und den jungen Naturwissenschaften offnete;
die Kronung der ganzen Bildungsarbeit aber, das Ideal der Totalitat,
glaubte er nur durch die andéchtige Versenkung in die antike Geistes-
welt verwirklichen zu konnen. Die alten Sprachen blieben daher das
Kernstiick des Unterrichts, ja, sie gewannen sogar noch an Ansehen:
das Griechische, das schon dem Untergang geweiht schien, erwachte
als die Sprache des geistig schopferischen der beiden alten Kultur-
volker zu neuem Leben. Endgiiltig aufgegeben wurde nun allerdings
die Absicht der althumanistischen Gelehrtenschule, eine Renaissance
der klassisehen Literatur in den klassischen Sprachen heraufzufiihren;
man lernte die alten Sprachen nicht mehr um sie sprechen und
schreiben zu konnen; man begniigte sich damit, sie vor allem flies-
send lesen zu koénnen, um so des Menschlichkeitsgehalts der klas-
sischen Literatur unmittelbar teilhaftig zu werden. Die althuma-
nistische Gelehrtenschule, die selbst aus der mittelalterlichen Kloster-
schule herausgewachsen war, wurde zur neuhumanistischen Bildungs-
schule.

Und gleichzeitig vollzog sich ein entscheidender Wandel in ihrer
ausseren Stellung: sie iibernahm nun die Verpflichtung, ihre Zoglinge
mit allen denjenigen Kenntnissen und Fahigkeiten auszuriisten, die fiir
das Studium der Fachwissenschaften als notwendig erachtet wurden;
an die Stelle der schon lingst bedeutungslos gewordenen Aufnahme-
prifung durch die Dekane der Fakultiten trat die Abiturientenprii-
fung unter staatlicher Aufsicht. Die Schulen, die das Recht hatten, die
Abiturientenpriifung abzunehmen und damit iiber die Zulassung zum
Universitatsstudium zu entscheiden, erhielten den offiziellen Namen
,,Gymnasien‘‘; sie mussten sich nun dem Zwang bestimmter Mindest-
forderungen fiigen, erhielten aber zum Lohn fiir diese Beschrankung
ihrer Freiheit das Maturitdtsmonopol. Erst jetzt war es moglich,
Gymnasium und Universitdt einigermassen klar gegen einander abzu-
grenzen: die alte facultas artium liberalium, die philosophische oder
,,untere‘‘ Fakultat, die bisher den Vorhof fiir alle andern Fakultaten
gebildet hatte, iiberliess den propadeutischen Unterricht in den allge-
meinen Wlssenschaften dem Obergymnasium und zog sich beinahe
vollig auf den fachwissenschaftlichen Unterricht zuriick; nur im
Bildungsgang des Mediziners hat sich bis auf unsre Zeit ein Rest des
alten Zustandes erhalten. Es war ein Gewinn fiir beide Schulen, dass
damit die alte Doppelspurigkeit zwischen Obergymnasium und Uni-
versitdt verschwand; eine weniger erfreuliche Folge dieser Gewalten-
trennung aber war die Ausdehnung des Gymnasiallehrgangs nach
oben: der Umweg durch die propadeutische Fakultit blieb nun den
Novizen der Hochschule zwar erspart, aber dafiir erforderten die
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fachwissenschaftlichen Studien einen stetig wachsenden Zeitaufwand,
der die Zeitersparnis zu Beginn des Hochschulstudiums mehr als wett-
machte. :

Was ist im 19. Jahrhundert aus dem humanistischen Bildungs-
ideal geworden? Im humanistischen Gymnasium scheint es fortzu-
leben, und das Ansehen, das die Gymnasialbildung geniesst, scheint
ihm auch fiir die Zukunft Dauer zu verheissen, wenn nicht als der ein-
zigen, so doch als der vornehmsten Form geistiger Erziehung. Aber
die Schule der Humanitat, wie sie sich das Zeitalter Wilhelm v. Hum-
boldts ertraumte und gestaltete, ist das Gymnasium schon heute nicht
mehr. Das neuhumanistische Gymnasium war gegriindet auf die
Uberzeugung von der Idealitit der antiken Geisteskultur — diesen
Glauben aber haben Philologie und Geschichtsforschung schon langst
zerstort. ,,Die Antike als Einheit und Ideal ist dahin‘, erklarte Wila-
mowitz auf der preussischen Schulkonferenz vom Juni 1900 zum
grossen Verdruss der Schulphilologen. (In Billeters unentbehrlichem
Urkundenbuch iiber die Anschauungen vom Wesen des Griechentums
kann man diesen Erniichterungsprozess bequem verfolgen.) Fiir uns
ist das Altertum nicht mehr die bessere Welt der Ideale, in die sich
unsere Seele aus der rauhen Wirklichkeit fliichtet; es ist ein allerdings
wesentliches Stiick Vergangenheit und damit, wie Spranger sagt,
selbst ein Stiick Wirklichkeit geworden; unser Verhaltnis zum Alter-
tum ist daher nicht religioser oder asthetischer Art, sondern es ist
wissenschaftlicher Natur, und die Wissenschaft kennt nur ein Ideal:
die Wahrheit. Als ein Stiick Geschichte aber kann die antike Welt
nicht mehr die Grundlage moderner Geistesbildung bedeuten; sie
kann uns einzigartige Beispiele harmonischer Menschenbildung dar-
bieten, sie kann uns zu den Urspriingen unserer geistigen Kultur
zuriickfithren und uns damit zu einem tieferen Versténdnis unseres
geistigen Lebens verhelfen — die Totalitdt aber, die innere Einheit
unserer Bildung kann sie uns nicht mehr geben, seit ihre Lebensform
die Glorie der iiberzeitlichen Vorbildlichkeit verloren hat.

Und noch aus einem zweiten Grunde kann die Rolle der alten
Sprachen im Bildungsprozess heute nicht mehr dieselbe sein wie vor
hundert Jahren. Auch fiir uns ist Vielseitigkeit ein wesentliches Er-
fordernis wahrer Geisteskultur; eine universale Bildung aber kann
sich heute nicht mehr vorwiegend auf die Kenntnis einer historisch
gewordenen Welt und ihrer Ausdrucksformen stiitzen — sie muss das
gegenwartige Leben umspannen, und das geistige Leben unserer Zeit
ist von einer Mannigfaltigkeit der Formen und Inhalte, von der sich
das Zeitalter des Neuhumanismus noch keine Vorstellung machen
konnte. Die Naturwissenschaften, ohne die es ja auch fiir Kant, fiir
Goethe eine Geistesbildung iiberhaupt nicht gab, kénnen sich heute
nicht mehr mit einem bloss beildufigen Interesse begniigen; die ge-
waltige Bedeutung der Maschine fiir die dussere Kultur und fiir die
soziale Struktur unserer Zeit verbietet es auch dem Humanisten, von
der Technik gering zu denken. Und eine Fiille neuer Verpflichtungen
sind der humanistischen Bildung auf ihrem eigenen Gebiete erwachsen:
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der weltgeschichtliche Vorstellungsraum des Menschen hat sich durch
die Erschliessung des Mittelalters und der aussereuropiischen Kultur-
kreise ins Unermessliche geweitet, und neben die alten Sprachen sind
die modernen Fremdsprachen als lebendige Mittler lebendigen Men-
schentums getreten, und vernehmlicher als aus der reichsten Sprache
der zeitlichen oder ortlichen Ferne spricht Menschenart heute aus der
Muttersprache zu uns — aus der Muttersprache, die nach Nietzsches
ernstem Wort das allererste und néachste Objekt ist, an dem die wahre
Bildung beginnt, der natiirliche Boden fiir alle weiteren Bildungsbe-
miihungen. Auch das Gymnasium konnte sich der Selbstbesinnung des
modernen Geistes nicht ewig verschliessen; seine Entwicklung ist ein
zwar langsames, aber spiirbares Abriicken vom klassischen Altertum.
So opferte das Realgymnasium dem Ideal einer Bildung vom gegen-
wartigen Leben aus das Griechische, allerdings ohne dass es ihm bisher
gelungen wire, ein befriedigendes Verhiltnis zwischen den humanisti-
schen und realistischen Bildungsgiitern herzustellen.

Ist der Riickgang der alten Sprachen ein Zeichen dafiir, dass sie
dem Untergang geweiht sind ?

Ich glaube: nein.

Wenn wir die unhaltbar gewordene Vorstellung von der Idealitat
der Antike und damit den Primat der alten Sprachen im Bildungs-
prozess preisgeben, bleiben dem altsprachlichen Unterricht immer noch
drei spezifische Leistungen:

Die Beschiftigung mit den alten Sprachen bedeutet 1. eine wert-
volle Disziplinierung des formalen Sprachbewusstseins. In den neuen
Sprachen, zumal in der deutschen, ist alles — Formbildung, Satzbau,
Wortschatz — in stetem Fluss; in den alten Sprachen dagegen lernt
der Schiiler ein strenges Gefiige von sprachlichen Gebilden kennen,
wo richtig und falsch durch eine scharfe Grenze geschieden sind, und
damit wird er inne, dass das Verhiltnis des Menschen zur Sprache
eine sehr ernsthafte Sache ist. Ob er die alten Sprachen spéter einmal
brauchen wird oder ob er, was weit wahrscheinlicher ist, das meiste
bald wieder vergessen wird, ist nicht massgebend fiir ihren Bildungs-
wert; es geniigt vollstandig, dass sie ihm wahrend der entscheidenden
Zeit seiner sprachlichen Entwicklung gewissermassen den Dienst von
Fingeriibungen und Etiiden leisten. Dennoch ist es sehr fraglich, ob
der formale Wert der alten Sprachen allein den grossen Zeitaufwand,
den sie erfordern, wirklich lohnen wiirde; zum mindesten wiirde dazu
eine einzige vollkommen geniigen. Zudem liegt im Umgang mit er-
starrten Sprachen auch eine gewisse Gefahr fiir die Behandlung der
lebendigen Muttersprache, und ein Ubermass von Gewissenhaftigkeit
in der Wiedergabe alter Texte schadigt das sprachliche Selbstver-
trauen, statt es zu stérken; der altsprachliche Unterricht wirkt daher
nur dann sprachbildend, wenn er die Muttersprache auf keinen Fall
geringer achtet als die klassischen Sprachen — der gute Wille dazu
scheint heute durchweg vorhanden zu sein.

Das Studium der alten Sprachen wird 2. durch den menschlichen
Gehalt und die asthetischen Vorziige der klassischen Literatur gerecht-
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fertigt. Den absoluten Wert der antiken Literatur zugegeben — konnte
man sie nicht mit wesentlich geringerer Miihe durch gute Ubersetzun-
gen kennenlernen? Gewiss kann man das — aber man tut es nicht.
Es ist eine Tatsache, dass die dankbarsten Leser guter Nachdichtungen
antiker Poesie zumeist Leute sind, die mindestens eine der beiden alten
Sprachen gelernt haben; selbst wenn sie nicht mehr in der Lage wéaren,
das Original mit Genuss zu lesen, ist ihnen doch so viel vom Klang der
Grundsprache im Ohr geblieben, dass sie ihn als leisen Unterton auch
aus der Ubersetzung heraushéren, und gerade dies ist es, was fiir sie den
besonderen Reiz der Lektiire alter Dichtung in neuem Gewande aus-
macht.

Dennoch kénnte uns auch die Aussicht auf ein unmittelbares Ver-
haltnis zur klassischen Literatur allein kaum ermutigen, die Jugend
ein jahrelanges Studium an Sprachen wenden zu lassen, die sie niemals
sprechen und hichst selten lesen wird und die dabei weit schwieriger zu
lernen sind als die modernen Kultursprachen; die neue Literatur,
vor allem die deutsche, ist so unerschopflich reich an kostbarsten Bil-
dungswerten, dass die Schule nicht in Verlegenheit kime, wenn sie
die Erhaltung der klassischen Literatur der Universitédtsphilologie
iiberlassen wiirde. Das Entscheidende ist vielmehr ein Drittes: es ist
der historische Charakter der humanistischen Bildung. Zu tief sind die
Spuren, die das Altertum unserer Kultur eingepragt hat, als dass uns
ein Verstehen der neuen Zeit nur aus sich selbst heraus moglich er-
scheinen konnte. Um uns auch nur einigermassen in die alte Welt
einleben zu kénnen, dazu brauchen wir zum mindesten die eine der
beiden alten Sprachen; das Latein ist ein unentbehrliches Mittel zur
Erzeugung einer Vorstellung vom historischen Raum. Eine schlichte
Notwendigkeit ist die Kenntnis wenigstens des Lateinischen vor allem
fiir das geschichtliche Verstindnis der sdmtlichen lebenden Kultur-
sprachen und ihrer gegenseitigen Beziehungen; nicht allein die romani-
schen Sprachen weisen auf Rom zuriick, auch dem Deutschen ist aus
dieser Quelle im Lauf der Jahrhunderte so viel neues Blut zugeflossen,
dass selbst das bescheidenste Interesse fiir die Geschichte unserer
Muttersprache ohne das Lateinische nicht auskommen kann. Frucht-
bar fiir unsere Bildung werden die alten Sprachen und Literaturen nur
dadurch, dass wir ihre Beziehung zu unserer Sprache und zu unserm
Leben erkennen, wie ja iiberhaupt die Beschiftigung mit der Ver-
gangenheit nur dann einen Sinn hat, wenn sie uns das gegenwartige
Leben verstehen lehrt — ein geschichtlicher Unterricht, der die Linie
der Entwicklung nicht bis zur Gegenwart hinauffiihrt, verfehlt sein
Ziel so gut wie die biologische Belehrung, die nicht iiber die Wirbel-
losen hinauskommt.

So lange also unsere humanistische Bildung ausgesprochen sprach-
lich-historische Bildung ist und anders kénnen wir sie uns doch nicht
vorstellen, so lange kann sie auf die alten Sprachen nicht véllig ver-
zichten. Eine Schule, in der das Latein einen Platz hat, wo es wirklich
gedeihen kann, wird es zum mindesten fiir diejenigen immer geben
miissen, fiir welche die humanistische Bildung nicht eine blosse
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Durchgangsform, sondern die allein mogliche Grundlage ihrer kiinfti-
gen Lebensarbeit bedeutet: fiir die Theologen, Philologen, Historiker
und Philosophen aller Bekenntnisse und wohl auch fiir die Juristen,
wiahrend die kiinftigen Mediziner die Moglichkeit haben sollten, sich
durch den Verzicht auf eine ihren Studien nicht konforme Bildung ein
erhebliches Plus von brauchbaren Realkenntnissen zu verschaffen.
Thre Herrscherstellung haben die alten Sprachen zwar endgiiltig ver-
loren; als dienendes Glied, par inter pares, muss sich der altsprachliche
Unterricht heute und kiinftig dem Gesamtunterricht einordnen.

Auf welche Weise aber lasst sich kiinftig die Einheit der humani-
stischen Bildung verwirklichen, die der Neuhumanismus im Idealbild
des antiken Menschen verkorpert sah? Preussen hat diese bange Frage
durch die Griindung der Deutschen Oberschule beantwortet und andere
deutsche Staaten werden seinem Beispiel folgen. Hier soll der Versuch
gemacht werden, denn nur um einen Versuch handelt es sich vorliufig,
die Erfordernisse der Allgemeinbildung, wenn nicht ausschliesslich,
so doch vorwiegend aus den Mitteln der deutschen Kultur zu be-
streiten, Kultur im weitesten Sinne des Wortes als die Gesamtheit
aller Auswirkungen deutschen Wesens in Politik, Wirtschaft, Technik,
Kunst, Wissenschaft, Glaube, Sitte, Recht usw. Ohne Zweifel liegen in
der deutschen Kultur noch Bildungswerte bereit, die der Unterricht
bisher noch nicht zu erfassen vermochte; dass sie aber eine in sich ge-
schlossene, aus sich selbst heraus verstdndliche Bildungseinheit dar-
stellen, erscheint mehr als fraglich angesichts der ungeheuren Menge
und Mannigfaltigkeit der Wissensgiiter, die sich schon jetzt um den
Begriff der Kulturkunde herum angesammelt haben. Ich fiir meinen
Teil, so aufrichtig ich jede Vertiefung des Deutschunterrichts begriisse
und erstrebe, kann an die Ebenbiirtigkeit eines stammlich und national
verengerten Bildungsbegriffes mit dem Ideal der humanistischen
Bildung nicht glauben, und ich halte auch das alte Ideal der reinen
Menschlichkeit fiir sehr wohl vereinbar mit dem lebendigen Be-
wusstsein der Zugehorigkeit zu Stamm und Volk. — Auch ein pro-
padeutisch-philosophischer Unterricht verméchte das nicht zu er-
setzen, was die alten Sprachen ehedem fiir die humanistische Bildung
bedeuteten, obgleich gerade die Philosophie ihrer Natur nach dazu
geeignet erscheint, das Auseinanderstrebende zusammenzufiihren;
denn statt der geschlossenen Weltanschauung, die alle Einzelerkennt-
nisse in widerspruchsloser Harmonie vereinigen wiirde, konnte die
philosophische Propadeutik, losgelost von einem konkreten Unter-
richtsgegenstand, nur eine Reihe willkiirlich ausgewéhlter, sich wider-
sprechender Begriffssysteme bieten, und dafiir wére, wie Vaihinger
neuerdings bestatigt hat, nur ein kleiner Teil unserer Gymnasiasten
empfinglich. Es ist nicht zu indern: die Einheit der humanistischen
Bildung lasst sich nicht mehr von einem Punkt aus verwirklichen; den
Kern des Gymnasialunterrichts muss vielmehr die sprachlich-histori-
sche Fachergruppe als Ganzes bilden, und es muss die hochste
Aufgabe der lebendigen Unterrichtsgestaltung sein, den allen Gegen-
stdnden innewohnenden humanistischen Bildungsgehalt herauszu-
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arbeiten und damit den Schiiler zu befahigen, die innere Einheit seiner
Bildung aus eigener Kraft und auf Grund seiner individuellen Veran-
lagung herzustellen. Denselben Dienst werden dem einen die alten, dem
andern die neuen Sprachen, vor allem wohl die Muttersprache, dem
dritten vielleicht sogar die Mathematik oder die Naturwissenschaften
leisten, im einen Fall mag die Sache, im andern das personliche Inter-
esse des Schiilers, im dritten die Persoénlichkeit des Lehrers den Aus-
schlag geben — von allen Seiten her steht der Weg zu demselben Ziele
offen, wenn der Fachunterricht der Beziehung seiner Erkenntnisgiiter
auf das Ganze des menschlichen Lebens stets bewusst bleibt; und dieser
wahrhaft humanistische Fachunterricht wird auch immer Gelegenhelt
finden, von den Einzeltatsachen aus nach ihren letzten Griinden zu
fragen, Probleme zu stellen und so zu philosophischer Selbstbesinnung
anzuregen. Das Gymnasium wird also mehr denn je auf Lehrer ange-
wiesen sein, die selbst von der Einheit des humanistischen Bildungs-
gedankens durchdrungen sind ; zum Jugendbildner in diesem ernstesten
Sinne des Wortes berufen ist weder der Philologe, der nur mit Biichern
umzugehen versteht aber nicht mit Menschen, noch der Historiker,
der nicht weiss, in welchem Jahrhundert er lebt, noch der Natur-
wissenschafter, fiir den Goethe lediglich ein Mann ist, der sich mit
einer unmoglichen Farbentheorie blamiert hat.

Sind aber die alten Sprachen nur noch Mittel, nicht mehr Mittel-
punkt des humanistischen Unterrichts, dann werden sie sich auch mit
dem Raum begniigen miissen, der ihrer Bedeutung entspricht. Jedes
Unterrichtsfach hat sein Existenzminimum, eine ziemlich genau be-
stimmbare Mindestzahl von Wochenstunden deren es bedarf, um
seine bildenden Krifte iiberhaupt entfalten zu kénnen, und das Exi-
stenzminimum der alten Sprachen ist ohne Zweifel hoher als das irgend
eines anderen Unterrichtsfaches. So erklart sich denn auch das Ab-
sterben des altsprachlichen Unterrichts in Skandinavien aus der Ver-
kiirzung des Gymnasiallehrgangs auf vier Jahreskurse: in dieser Zeit-
spanne konnen die alten Sprachen ohne empfindliche Schadigung der
andern Facher einfach nicht mehr so ernsthaft betrieben werden, dass
noch etwas Erspriessliches dabei herauskommt. Es ist wohl nur noch
eine Frage der Zeit, dass sich das Griechische auf den Universitats-
unterricht zuriickziehen muss — und dass es durchaus nicht auf die
Schule angewiesen ist, hat Wilamowitz in seiner bekannten Gottinger
Prorektoratsrede mit der grossten Entschiedenheit festgestellt. Abzu-
schaffen brauchen wir das Literargymnasium nicht; die Dinge werden
ohne unser Dazutun diesen Weg gehen, sowie das Realgymnasium
nicht mehr an ein Warenhaus erinnern wird, wo man alles Mogliche
kaufen kann und noch einiges dazu — wenn es endlich ein Gym-
nasium sein darf, d. h. eine Schule, deren Zentrum klar und unzwei-
deutig der sprachlich-historische Unterricht bildet. Und dies wird erst
dann moglich sein, wenn die ausgesprochen realistisch Begabten in der
Oberrealschule eine Bildungsgelegenheit finden werden, die ihnen die
volle Entfaltung ihrer Fahigkeiten gestattet, ohne ihnen den Weg zu
den Medizinalberufen zu sperren.
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Und noch zu einem zweiten Akt der Selbstbeschrankung wird sich
das Gymnasium friither oder spéter genotigt sehen; denn auch an seine
Pforte pocht heute vernehmlicherals je die ,,Lebensnot‘‘, die Nietzsche
von den ,,Anstalten der Bildung‘‘ vollig fernhalten wollte.

Noch im 18. Jahrhundert bezog der junge Akademiker mit 16
Jahren die Universitit, und 20 Jahre alte Doktoren aller Fakultidten
waren keine Seltenheit: Albrecht v. Haller z. B. zéhlte 1814 Jahre, als
er in Leyden zum Doktor der Medizin promovierte. Ein bestimmtes
Eintrittsalter wurde urspriinglich von den Universitaten iiberhaupt
nicht gefordert. Auch die junge Universitat Ziirich kennt eine bindende
Bestimmung dieser Art erst seit dem Jahr 1873; damals wurde das
Mindestalter des Novizen auf 18 Jahre festgesetzt. Dabei ist es auch
in den eidgendssischen Maturitatsverordnungen geblieben — wenig-
stens auf dem Papier; in Wirklichkeit aber wird der Abiturient, wie
Albert Barth nachgewiesen hat, in der Schweiz durchschnittlich 19, an
einzelnen Schulen sogar mehr als 20 Jahre alt, und damit ist das durch-
schnittliche Promotionsalter schitzungsweise — eine Statistik dartiber
gibt es nicht — auf 24 bis 25 Jahre gestiegen (fiir die Mediziner ist es
mindestens ein Jahr hoher anzusetzen). Mit 25 Jahren also ist der
junge Akademiker nicht etwa in der Lage, sich selbst zu erhalten oder
gar eine Familie zu griinden; mit 25 Jahren ist er erst so weit, dass er
damit beginnen kann, sich seine Lebensstellung zu schaffen, und er
darf von Gliick sagen, wenn er gleich im Anfang so viel verdient wie
ein zwanzigjihriger Kaufmann oder Handwerker. Der Rassehygieniker
Fritz Lenz hat vor kurzem nachgewiesen, dass die iiberlange Dauer der
Studienzeit eine ernste Gefahr fiir die Volksgesundheit bedeutet; sie
ist aber auch ein schwerer Nachteil nicht allein fiir den Akademiker
selbst, sondern auch fiir seinen Stand, denn sie macht den Zugang zu
den Studien in héherem Masse von maferiellen Voraussetzungen ab-
hingig, als es das Prinzip der zweckmaéssigen Auslese der Tauglichsten
zuldsst, und sie begiinstigt damit die Entfremdung zwischen den aka-
demischen Stinden und den iibrigen Bevolkerungskreisen — denn was
die sogenannten Intellektuellen von den Volksgenossen trennt, das
ist weniger das bisschen Latein, das sie im Gymnasium gelernt haben,
als die Divergenz der Lebensformen zwischen zwanzig und dreissig.
Die Hochschulstudien dulden schon darum keine Kiirzung, weil sie
dem Akademiker die eigentliche Berufsbildung vermitteln; deshalb
wird das Gymnasium — und mit ihm die Oberrealschule — einmal
gezwungen sein, seine Schiiler friither als bisher — nicht ,reif zu er-
klaren, aber doch an die Hochschule zu entlassen, und es wird sich
umso leichter dazu entschliessen konnen, da es diesen Verzicht unter
bestimmten Vorbehalten auch vor seinem padagogischen Gewissen
verantworten kann. Es ist und bleibt ein padagogischer Fehler, junge
Leute von 18 und 19 Jahren auf der Schulbank festzuhalten; Menschen
dieses Alters haben ein Anrecht auf ein Mass von Selbstbestimmung,
das ihnen nur die Hochschule zu gewahren vermag, nicht die Mittel-
schule, die ihrer ganzen Struktur geméss an bestimmte starre Formen
der Zucht und Lehre gebunden ist: die Schule wirkt nicht ausschliess-
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lich beschleunigend, sie wirkt in gewissem Sinne auch verzdgernd auf
das Tempo der natiirlichen Entwicklung ein. Man versteht den Schul-
iiberdruss des Obergymnasiasten, wenn man sich vergegenwartigt,
dass er so, wie er mit 19 Jahren die Schule verlasst, fiir nichts zu
brauchen ist ausser fiir die Studien; und auch hier muss er noch einmal
von vorne anfangen, er mag treiben was er will. Damit erhalt das Wort
,,Maturitat‘‘ einen unerfreulich ironischen Nebenton, und man tut gut
daran, es nicht ins Deutsche zu iibersetzen; denn tatsiachlich steht
keine lebendige Kreatur im Augenblick der eben erreichten korper-
lichen Vollreife dem praktischen Leben so vollig hilflos gegeniiber wie
der Gymnasialabiturient. Selbstverstandlich ist die Riickkehr zu den
Zustanden des 18. Jahrhunderts ausgeschlossen; das ergibt sich nicht
allein aus der quantitativen Vermehrung der Bildungsgiiter (die man
allerdings nicht iiberschéatzen darf: man lernte damals auf den hoheren
Schulen nicht weniger als heute, aber man lernte andere Dinge und
diese wohl auch griindlicher); eine gewisse Verldngerung der Schulzeit
erfordert vor allem die Riicksicht auf die kérperlich-seelischen Schwie-
rigkeiten des Entwicklungsalters, erfordert endlich auch der Umstand,
dass die Schule nicht mehr die simtlichen Bildungsbediirfnisse der
Jugend zu bestreiten vermag und daher auch nicht ihre ganze Zeit
beanspruchen darf — der Mensch lebt, nach einem Worte Hamanns,
nicht allein von dem Brot, das ihm seine Professoren einbrocken. Mit
17 Jahren kann der Absolvent eines franzosischen Gymnasiums an die
Universitat iibergehen; die Universititen selbst verlangen sogar nur
16 Jahre. Der Vorschlag von Lenz, die gesamte vorakademische Schul-
zeit auf 11 Jahre und damit das Mindestalter des Abiturienten auf
17 Jahre herabzusetzen, diirfte die Grenze des Erreichbaren be-
zeichnen — des Erreichtbaren allerdings wohl nur auf Grund einer
internationalen Verstindigung. Das durchschnittliche Alter des Abi-
turienten wiirde dann im giinstigsten Fall 1714 Jahre betragen; die
meisten Schulen aber, vor allem die Gymnasien mit mangelhafter
Grundschule und wohl auch die Madchengymnasien, wiirden wohl,
wie es auch heute geschieht, etwas iiber den offiziellen Ansatz hinaus-
gehen, so dass der kiinftige Akademiker alles in allem damit rechnen
konnte, mit 18 Jahren zur Maturitit und mit 22—23 Jahren zum
Doktorexamen zu kommen. Ein kostbares halbes Jahr konnte schon
unter den heute geltenden Bestimmungen gewonnen werden, wenn die
Hochschulen sich dazu entschliessen konnten, den Beginn ihrer Jahres-
kurse und Hauptvorlesungen auf das Friithjahr zu verlegen; die heute
bestehende Inkongruenz ist ein Konstruktionsfehler im Aufbau unseres
hoheren Bildungswesens, der doch wohl einmal verschwinden muss.
Beilaufig bemerkt: die Herabsetzung des Maturitatsalters wire auch
aus einem materiellen Grunde ein erfreuliches Unikum unter den
samtlichen denkbaren Mittelschulreformen: sie wiirde nichts kosten.
Moglich aber ware dieser Fortschritt nur unter dem Vorbehalt,
dass der ungebrochene Lehrgang von mindestens sechs Jahreskursen
keine Kiirzung erfahren wiirde. Das Gymnasium miisste allerdings
seine Ziele mit Riicksicht auf die geringere geistige Reife seiner Zog-
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linge etwas herabsetzen; die exakten Wissenschaften miissten ihre
Stoffprogramme noch etwas vereinfachen, und den Faust konnten wir
wohl nicht mehr in der Schule lesen — er wiirde deshalb nicht in Ver-
gessenheit geraten. Noch weniger als bisher konnte es unsere Aufgabe
sein, der Jugend eine fertige, abgeschlossene Allgemeinbildung zu ver-
schaffen; und wir konnten dieses Ziel umso leichteren Herzens preis-
geben, da es dem Wesen der humanistischen Bildung iiberhaupt wider-
spricht: denn diese Bildung ist ja kein blosses Haben, ein Besitz, den
man sich einmal zu erwerben braucht, um lebenlang davon zehren zu
konnen; sondern sie ist in erster Linie ein Konnen, die Fahigkeit des
geistigen Menschen, unaufhorlich zu wachsen an den hochsten Giitern,
die man sich immer aufs neue erwerben muss, um sie dauernd zu be-
sitzen: der geistig bildende Unterricht setzt nicht ein Entwicklungs-
ziel, sondern er verleiht Entwicklungsimpulse. Und wire es nicht
denkbar, dass die Universitit in weiterem Umfang, als es schon jetzt
geschieht, den Studierenden in der ihrer Struktur geméssen elastischen
Form Gelegenheit zur Vertiefung ihrer Allgemeinbildung bieten
wiirde? und wiirde es sie nicht locken, die fachwissenschaftlichen
Studien in jiingere und daher noch empfanglichere Geister zu griinden?
Die alte Artistenfakultat wird ja allerdings nicht wieder aufleben; aber
so viel ist gewiss, dass die Vorschiebung des Gymnasiums um ein Jahr
auch die Universitit vor neue, keineswegs undankbare Aufgaben
stellen wiirde.

Das Gymnasium kann dieser Entwicklung umso ruhiger entgegen-
sehen, je mehr es dabei sich selber iiberlassen bleiben wird, je ent-
schiedener es von allen ausserhalb der humanistischen Sphare hegen—
den Sonderverpflichtungen befreit werden wird, und je klarer in seinem
Bau und in seiner dusseren Stellung die Tatsache zum Ausdruck
kommt, dass es endgiiltig aufgehort hat, die Schule fiir alle zu sein,
die zu Hoherem berufen sind oder sich doch dazu berufen fiihlen. Es
war im alten Deutschland das Verhéngnis des Gymnasiums, dass es
durch die Privilegien, mit welchen der Staat seine Absolventen aus-
stattete, den Charakter eines Zwangsbildungsinstitutes fiir die hoheren
Stande bekam; bei uns hat es zu seinem Heil die Vorrechte einer
Standesschule nie beansprucht — es ist kein Zufall, dass die sonst so
erziehungs- und jugendselige Schweizerliteratur den Gymnasiasten-
roman vom Typus des , Freund Hein‘ nicht kennt. Wie jede Art
technischer Fachbildung setzt auch die humanistische Bildung eine
bestimmte, wenn auch schwer bestimmbare Begabung voraus, eine
Begabung, die nicht fiir alle beliebigen akademischen Studien und
fiir jeden beliebigen hoheren Beruf denselben Wert haben kann. Das
Ideal der fiir alle Formen geistiger Begabung gleich geeigneten Mittel-
schule ist dahin wie das Ideal des fiir alle Formen geistiger Tatigkeit
gleich tauglichen Menschen, das den Schopfern des neuhumanistischen
Gymnasiums vorschwebte. Die humanistische Begabung ist in den
letzten hundert Jahren unverkennbar seltener geworden; sie wird vor-
aussichtlich noch seltener werden, und mit ihr werden die Gymnasien
zuriickgehen, wenn sich die lateinlose Medizinalmaturitit durchgesetzt
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haben wird. Untergehen wird das Gymnasium nicht, solange auch die
Fachmittelschulen und Fachhochschulen die ,,menschliche* Bildung
als die notwendige Erganzung der reinen Fachbildung anerkennen und
zu vermitteln suchen; denn die allgemein blldenden Facher der Zweck-
schulen miissten unfehlbar verkiimmern, wenn das ihnen zugrunde
hegende Bildungsprinzip nicht in einer Schulform gewissermassen
in Reinkultur ausgebildet wire — auch die allgemeinen Wissenschaften
koénnten ja ohne Zweifel auf die Dauer nicht gedeihen, wenn sie aus-
schliesslich auf die allgemeinen Abteilungen der technischen und kom-
merziellen Hochschulen angewiesen wiren. Wie die Universitit als
Ganzes das heilige Feuer der Erkenntnis fiir die Welt zu hiiten hat,
so ist es die' Aufgabe des Gymnasiums, das Ideal der menschlichen
Bildung zu erhalten, und zwar nicht allein fiir sich selbst, sondern auch
fir die jiingeren Schwesterschulen, die nur aus sich heraus allgemein
bildende Krafte nicht zu entwickeln vermdéchten.

Die stiarkste Gewahr fiir die Zukunft der humanistischen Bildung
aber bietet uns — die Jugend. Denn zu allen Zeiten war es die Art
der Jugend, sich der Unterwerfung des Geistes durch den Stoff mit
allen Kriften zu widersetzen; zu allen Zeiten war es das schone Recht
der Jugend, an den Menschen zu glauben, vor allem Mensch sein zu
wollen und mit leidenschaftlicher Sehnsucht zu suchen, was der ganzen
Menschheit zugeteilt ist. Die humanistischen Bildungsanstalten
werden immer und immer wieder der Umformung bediirfen wie alles,
was die Hand des Menschen geschaffen hat — das humanistische
Bildungsideal wird immer wieder von neuem geboren werden, so
lange es junge Menschen geben wird.

Zur Frage der Pllege des Gemeinschaftslebens an
schweizerischen Madchenmittelschulen.
Von Dr. Wilh. v. Wyss, Rektor der Hohern Tdchterschule Ziirich.

Wenige Fragen sollen den Leiter und die Lehrerschaft einer
schweizerischen Mittelschule so stark beschaftigen, wie die des Ge-
meinschaftslebens. Handelt es sich doch geradezu um eine erweiterte
Zielsetzung der Mittelschulen, die aufs engste mit den sozialen Stro-
mungen der Gegenwart zusammenhéngt

Wir kénnen es heute nicht mehr als richtig anerkennen, dass die
Mittelschulen nur auf die Férderung des Schiilers als Individuum
hinarbeiten. Wir betrachten vielmehr die Aufgabe, die der einzelne
spater als Glied des sozialen Ganzen zu erfiillen hat, als so wichtig,
dass wir ihn auch schon in der Schule auf diese Aufgabe einigermassen
vorbereiten miissen. Jede Mittelschule als Ganzes und jede einzelne
ihrer Klassen ist ja an sich eine Gemeinschaft. Es kommt aber darauf
an, ob sie es auch im tieferen Sinne des Wortes ist. Denn wenn ein
Kreis von Menschen nur &usserlich von einem Bande zusammen-
gehalten wird, so verdient er deswegen noch lange nicht wirklich den
Namen Gemeinschaft. So konnen die Schiiler, wenn sie untereinander
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