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schen zu stellen, sind die im werdenden Menschen drin angelegten
kulturschaffenden Funktionen, die Méglichkeiten zu unvermittelten
Erwerbungen und zu eigenen Schopfungen, die etwas Eigenes und Neues
auch dann noch sind, wenn sie an lingst Gefundenes nicht bei weitem
heranreichen.

Was also sollen wir tun? — Nicht im Wege stehen!

Bemerkungen zum fremdsprachlichen Unterricht.
Von Dr. Arnold Schrag, Sekundarschulinspektor in Bern.

In der piadagogischen Presse ist dieses Thema zur Ruhe gekommen.
Man wiirde sich aber tduschen im Glauben, dass die Frage der Metho-
dik des fremdsprachlichen Unterrichts zur vollen Abklirung gekom-
men sei. Wer hiufig Gelegenheit hat, dem Unterricht in verschiedenen
Schulklassen beizuwohnen, der weiss, dass hier noch die verschieden-
sten Auffassungen betétigt werden. In der Beurteilung dieser Zustédnde
wird es zweckmissig sein, nach dem Vorbild gewandter Politiker
jeder Partei etwas Schones zu sagen und beizufiigen, dass allféllige
Mingel ihrer Theorie und Praxis auf die Vortrefflichkeit ihrer Auf-
fassungen zuriickzufiihren seien. DiesesVorgehen ist ehrlich deswegen,
weil es vielfach der Wahrheit entspricht.

Es scheint mir, dass die Zahl 3 als Symbol eines Weltgeheimnisses
auftrete. So teilt man die Pflanzen gemeiniglich ein in Bdume, Striu-
cher und Kriuter, die Erdoberfliche in Berge, Hiigel und Tiler, die
Schiiler in begabte, mittelméissige und schwache. Dieses iiberwil-
tigende Einteilungsprinzip offenbart sich auch in der Aufzdhlung
der Hauptmethoden fiir den fremdsprachlichen Unterricht. Wir er-
halten nach diesem unfehlbaren Schema drei Hauptverfahren: 1. die
grammatische, alte, veraltete, in den Abgrund aller Abgriinde zu
werfende und dort zu belassende Methode (inferno). 2. Die direkte
(Sprech-) Methode, d. h. die allein natiirliche, einzig psychologische,
allein selig machende Methode (paradiso). 3. Zwischen drin die ver-
mittelnde Methode, zu der ich auch die Lesemethode rechne (pur-
gatorio).

Um gleich die hochste Stufe der Vollendung vorwegzunehmen:
Jedermann muss zugeben, dass wir der direkten Methode und ihren
Vertretern von Meister Alge bis zu den ,,Modernen‘ eine grosse
Dankesschuld abzutragen haben. Indem diese Praktiker die gespro-
chene Sprache in den Vordergrund stellten, wurden sie von selbst dazu
gefiihrt, die Ergebnisse der phonetischen Forschungen auf den Schul-
unterricht anzuwenden. Die Schulaussprache des Franzosischen von
einst und jetzt gleicht sich wie Nacht und Tag. Ich treffe im hintersten
Emmental, in den tiefsten Tilern des Berner Oberlandes eine Aus-
sprache, die das Ohr des Parisers zum mindesten nicht verletzt. Die
Bedeutung dieses Fortschrittes bedarf keiner Erorterung. Ein Zweites:
Bei der alten Methode kam man nicht zum freien Gebrauch des ge-
sprochenen Wortes. Heute strebt man ihn an und erreicht ihn viel-
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fach — soweit die Verhiltnisse es ermoglichen. Freilich darf man hierin
die Forderungen nicht iiberspannen und sich nicht einer schénen Selbst-
tduschung hingeben. Endlich ein Drittes: Der Lehrer kann sich in eine
Methode verrennen, in der er vor lauter Begeisterung den klaren Blick
verliert. Das zeigt sich hiufig in der Anwendung des theoretisch unan-
fechtbaren Arbeitsprinzips, wozu ich auch die direkte Methode im
fremdsprachlichen Unterricht rechne. Das ist nicht psychologisch. Man
kann sich iiber den Schubladenunterricht lustig machen, wie man will.
Es steckt doch ein gehoriges Mass natiirlicher Logik in jedem normalen
Menschen, auch im jungen, und diese logische Richtung des mensch-
lichen Geistes strebt nach einem System, so einfach es auch sein moge.
Psychologie und Logik sagen uns immer wieder, dass das Interesse
des Schiilers durch das Bewusstsein des Erfolges gefordert wird. Der
Schiiler will nicht nur lernen schlechtweg; er will auch wissen, was er
lernt und wo er steht. Je dlter er wird, desto mehr macht sich dieses
Bediirfnis geltend. Es wire demnach verfehlt, im fremdsprachlichen
Unterricht jede Systematik auszuschalten und einfach den Prozess
zu befolgen, den das Kind beim Erlernen der Muttersprache durch-
macht. Im Grunde genommen stehen auch die Vertreter der rein
direkten Methode auf diesem Boden, sonst wiirden sie keine Lehr-
biicher verfassen. Zweck des Lehrbuches ist es ja, den Gang des Un-
terrichts zu systematisieren. Bei der Anlehnung an die freie Methode
des Erlernens der Muttersprache kann es sich also nur um Ahnlich-
keit, nicht aber um Gleichheit handeln, schon wegen der kurzen Zeit,
die uns fiir die Fremdsprachen zur Verfiigung steht.

Ich habe die Uberzeugung, dass gerade die Vertreter der einseitig
direkten Methode vielfach die Fiahigkeiten der Kinder iiberschitzen.
Dagegen gibt es ein einfaches Mittel. Jeder Sprachlehrer sollte alle
zehn Jahre eine neue Sprache erlernen und zwar auch einmal eine,
die ihm keine Assoziationen bote, wie z. B. das Japanische oder Ara-
bische. Dabei wiirde ihm ohne weiteres die Erkenntnis kommen, dass
er von seinen Schiilern haufig zu viel verlangt.

Wie gehe ich vor, wenn ich mir eine neue Sprache aneignen will?
Gehe ich in die Berlitzschule, lasse ich mich dort auf einem Klubsessel
nieder und lasse mir die Sache vorsagen? So komme ich zu nichts.
Ich greife zu einer konzentrierten Grammatik mit knappen Ubungen,
arbeite diese mit Hochdruck durch, mache mich dann an eine leichte
Lektiire — und dann ist Berlitz oder ein dhnlicher Ersatz so praktisch
wie nur moglich.

Ich hore den Einwand: ,,Das mag wohl richtig sein; aber fiir einen
Erwachsenen, der sich jahrzehntelang mit wissenschaftlichem und
praktischem Sprachstudium befasst hat, kann und muss die beste
Methode anders aussehen als fiir das junge Schulkind, dem die all-
gemeinen grammatischen Begriffe fehlen. Das ist richtig. Auf der
Sekundarschulstufe miissen wir anders vorgehen; wir miissen uns in
der Tat das Erlernen der Muttersprache zum Muster nehmen — aber
nur zum Muster. Wir fiihren das Kind zuerst an das gesprochene Wort
heran, setzen das an Umfang geringe Wortmaterial in alle moglichen
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Beziehungen und lernen durch Ubung. Dann aber muss auch das Auge
zu Rate gezogen werden; wir kommen zum Lesen und zuletzt zum
Schreiben, so dass Héren, Sprechen, Lesen und Schreiben ein Ganzes
bilden, dessen Teile sich gegenseitig stiitzen und fordern.:

Aber nun kommt die andere Seite unserer Aufgabe. Es handelt
sich nicht nur um das Wie, sondern auch um das Was, um das Pen-
sum. Die Schule hat dem Kind einen gewissen Abschluss zu bringen.
Mit der rein direkten Methode erreiche ich dieses Ziel nicht, auch nicht
in einer bernischen Sekundarschule mit 5 Schuljahren und 5 Wochen-
stunden. Ich muss also einen Weg suchen, der den berechtigten For-
derungen der direkten Methode entspricht, mich aber nicht in ein Ge-
striipp hineinfiihrt. Man kann auch, wie ehemals, vom geschriebenen
Wort ausgehen: Erklirung der grammatischen Punkte der Lektion,
Lesen bis zur Geldufigkeit, Ubersetzen, Herausschreiben und Ein-
prigen der Worter, Konversation. Dieser Gang vollzieht sich rascher
als der direkte, und er ergénzt diesen. Behandelt man nach dem ersten
Semester oder Jahr je abwechselnd die eine Lektion nach der direkten,
die andere nach der Lesemethode, so kommt man rascher vorwirts
und bleibt doch in der richtigen Einstellung zum gesprochenen Wort.
Man darf eben nicht vergessen, dass der reifere Schiiler auch selb-
stindig etwas erarbeiten muss. Dabei kommen aber Arbeitsweisen
zur Anwendung, die eher der Lese- oder gar der alten Methode gleichen.
Im iibrigen muss daran erinnert werden, dass, je schwieriger die Schul-
verhiltnisse sind und je geringern Umfang die fiir den einzelnen
Schiiler zu eriibrigende Zeit aufweist, desto schirfer die Schwenkung
nach rechts, d. h. nach der vermittelnden und alten Methode sein
muss.

Auch wenn wir die alte Methode anwenden, leisten wir den Schii-
lern den besten Dienst. Sind wir einmal iiber den Elementarkurs
hinaus, dann stellt sich allméhlich eine Fiille von Tatsachen ein, die
ohne systematische Behandlung und hiufige systematische Wieder-
holung nicht mehr bewiiltigt werden kann. Das ist alte Methode. Die
Verwendung der Muttersprache wird dabei absichtlich gewiirdigt.
Grammatische Erklirungen im Elementarkurs sollen auf alle Fille
in der Muttersprache dargeboten werden. Die fremdsprachige Fassung
der Regeln auf dieser Stufe halte ich fiir eine Verirrung. Sie mogen
meinetwegen im Buch stehen — aber sie miissen zuerst in der Mutter-
sprache gelehrt werden. Der Schiiler hat fiirwahr mit dem neuen Stoff
genug zu tun, ohne dass man ihm besondere Schwierigkeiten bereitet.
Ich vertrete iiberhaupt mit aller Entschiedenheit den Standpunkt,
dass jede neue grammatische Belehrung im fremdsprachlichen Unter-
richt in der Muttersprache geschehen soll; nachher mag man zur fremd-
sprachigen Fassung iibergehen, und in der obersten Klasse soll man
es. Man braucht hierin nicht das Ziel an den Anfang zu setzen.

Vor einigen Jahren habe ich in einer pddagogischen Zeitschrift
den Satz gelesen: ,,Wir haspeln heute die Konjugation nicht mehr
herunter, sondern iiben sie nur in Sitzen. Derartige Weisheit kann
man in mancher methodischen Schrift lesen. Wenn nur dabei das Verb

152



als das Riickgrat der Sprache, zu seinem vollen Recht kime! Wenn
sich die Konjugationsformen mehren, dann muss man doch herunter-
haspeln, wie der Lateiner einst und jetzt: amo, amas, amat — und
gleichzeitig die Ableitung der Zeiten bis zur vollen Sicherheit iiben.
Wer dies nicht tut, erreicht nicht die notige Beherrschung des Verbs
und macht sich einer Unterlassungssiinde schuldig. Selbstversténdlich
muss man dann zur Anwendung des Verbs in Sétzen schreiten, wozu
Eglis Konjugationstabelle (Verlag Orell Fiissli) trefflich dienen kann.

Und noch ein letztes Stiick aus dem inferno: Das Ubersetzen aus
dem Deutschen. Gewiss ist fiir die Sekundarschule in erster Linie das
praktische Ziel massgebend. Wenn wir aber, nach Lessings Rat, in
Unterricht und Studium immer von einer Szienz in die andere hiniiber-
blicken sollen, dann erwichst fiir uns die Aufgabe, den fremdsprach-
lichen Unterricht zu einem Mittel sprachlicher Bildung-iiberhaupt zu
erheben. Die Vergleichung zweier Sprachen, die beim Ubersetzen zur
Geltung kommt, bietet ein Bildungsmittel ersten Ranges. Zudem
gibt es eine Reihe von Fillen, wo die fremdsprachigen Formen durch
Heranziehung der Muttersprache am raschesten, sichersten und klar-
sten erfasst werden, z. B. ,,haben Sie (sie) ihnen (Ihnen) gegeben?
Auch die Mundart leistet dabei gute Dienste: ,,Mach, dass d’furt-
chunnst! Dass im abschliessenden Unterricht auch die Regeln der
Syntax durch Ubersetzen deutscher Einzelsitze geiibt werden miissen,
betrachte ich als eine unabwendbare Forderung (vgl. das Ubungsbuch
von Baumgartner).

Zusammenfassend mochte ich feststellen, dass es im fremdsprach-
lichen Unterricht so wenig wie in irgendeinem andern Unterrichtsfach
eine alleinseligmachende Methode geben kann, dass vielmehr jede der
drei Hauptmethoden in angemessenem Umfang und am richtigen Ort
zweckméssig ist und die Spannung einer Richtung bis zum Extrem
so ungesund ist wie jedes Extrem in Erziehung und Unterricht — bis
zu ,,des Kindes Freiheit und Freude®. Die Lehrbiicher werden durch
die vorstehenden Ausfiihrungen kaum beriithrt. Banderet, Flury,
Alge, Heimann, Hoesli, Keller, Schenk, Trosch und Baumgartner
kénnen uns dienen. Uber dem Lehrbuch steht der Lehrer, und er tut
gut, immer dariiber zu stehen. Er moge die Gewissheit empfinden,
dass er auf rechtem Wege wandelt, auch wenn er sich nicht einseitig
einer Richtung wverschreibt.

Yom Fragen.

Eines der wichtigsten Mittel bei der Vorbereitung des Lehrers
auf seinen Beruf bildete friither die Ausbildung im Fragen. Aber man
hat auf die ,,entwickelnde’ und , korrekte* Frage bisher doch wohl
ein zu grosses Gewicht gelegt. Im Gegensatz dazu kommt man in der
neuen Schule manchmal auch ohne diesen didaktischen Hebel gei-
stiger Hochzucht aus. Wenigstens von seiten des Lehrers, wihrend
der Schiiler von der Frage freilich reichlich Gebrauch machen soll.
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