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den visuellen, den motorischen, den akustischen Typen entdeckte, da
bedeutete das einen grossen Fortschritt und eine gewaltige Hilfe in
der Beurteilung des Einzelnen, sowie in der Bildung und Erziehung.
Die vorliegende Arbeit gibt uns in &#hnlicher, man mochte sagen ver-
tiefter Weise hochst wertvolle Fingerzeige fiir die Erziehung und
Forderung des werdenden Menschen, fiir die Schitzung des Erwach-
senen und vor allem zur Vermeidung von unniitzen und leidvollen
Missverstindnissen und Streitigkeiten. Wohl sagt schliesslich die
Arbeit vor allem, dass wir weit iiber unser Verstehen und Begreifen
dulden und anerkennen miissen, aber die Kenntnis der Typen gibt
doch in gar vielen Fillen die Moglichkeit des Begreifens oder Ahnens,
wo wir frither im besten Fall die Achseln zuckten, vielleicht gar
unsinnig schimpften, friiher, d. h. solange wir glaubten, wir miissten
andern Menschen unbedingt ,.das Wahre“ oder ,,das Gute und
Rechte“ oder ,,das einzig Richtige” aufdringen. Inbezug auf die
Beurteilung des Mitmenschen, die ja oft allein schon den Kern eines
Streites in sich enthilt, oft sogar, ohne dass wir es wollen, uns zur
Abneigung zwingt, ist vielleicht das Wertvollste, was Jung nachweist,
der Begriff des Erfassens iiber das Unbewusste. Das Unbewusste
mit seinen unentwickelten und halbwilden Trieben kann natiirlich
nur herabsetzend und zersetzend urteilen. Jung sagt mit Recht vom
unbewussten Ahnen (um nur ein Beispiel zu wihlen), es habe ,,ein
Witterungsvermogen fiir alle zweideutigen, diistern, schmutzigen
und gefihrlichen Hintergriinde der Wirklichkeit. Dieser Intuition
(Abnungsvermogen) gegeniiber will die wirkliche und bewusste Ab-
sicht des Objektes (des andern Menschen) nichts bedeuten, sondern
sie wittert dahinter alle Moglichkeiten der archaischen Vorstufen
einer solchen Absicht. Sie hat daher etwas geradezu gefahrlich Unter-
grabendes ... Vielleicht zeigt diese einzige Stelle, wie wertvoll das
‘Studium dieses Werkes auch fiir die Menschen ist, die eine neue
Ethik oder neue Wege fiir die Ethik suchen.

- Natiirlich gibt nur das Studivm des ganzen Buches eine Einsicht
in die prachtvolle Mannigfaltigkeit unserer Seele und ihrer Entwick-
lnngsmdéglichkeiten. Jung hat es meisterhaft verstanden, uns ge-
radezu zu begeistern fiir die Schonheiten, die im Menschen stecken,
fiir die Entwicklungsmoglichkeiten, die der Pflege und Foérderung,
‘harren. Ich glaube, dass das Buch wie kaum ein zweites uns den
Erzieherberuf von neuem recht lieb macht.

Die Lehrerbildung und die eidgenossische
Maturititsreform.
Von Dr. phil. Heinrich Kleinert, Neuenegg.

I

Prof. Dr. M. Grossmann schreibt in seinem Artikel ,,Eidgenos-
sische Maturitatsreform‘ unter den Leitlinien, von denen die eid-
Schweiz. Pidagog. Zeitschrift, 1922, 10
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genossische Maturitédtskommission ausgegangen sei: ,,Die eidgenés-
sischen Maturitdtsvorschriften sollen ein weitherziger und weiter
Rahmen werden fiir die freiere Entwicklung der Mittelschulen in
den einzelnen Kantonen, je nach der Eigenart und Dringlichkeit der
Reformen jedes von ihnen; der Bund kann und soll durch seine
,-Maturititsreform* den Kantonen die ,,Mittelschulreform® ermég-
lichen. An diese Ausfithrungen moéchte ich einige Betrachtungen
anschliessen, die zum Teil unter dem Titel ,,Zur Reform der Lehrer-
bildung® schon im ,,Berner Schulblatt“ erschienen sind. Ich gehe
aus von der Einsicht, der sich wohl niemand mehr wverschliessen
wird, dass die heutige Lehrerbildung in den meisten Kantonen un-
geniigend ist. Der vielen verschiedenartigen Verhiltnisse in der
Schweiz wegen wiirde eine nihere Betrachtung in allen Fichern und,
um allen Sitteln gerecht zu werden, zu weit filhren. Das Material,
das mir heute zur Verfiigung steht und aus dem ich diese Feststellun-
gen mache, ist zum Teil auch noch etwas unvollstandig, um umfassende
Kriterien zu erlauben.

Zur Bekriftigung meiner eben genannten Behauptung erinnere
ich beispielsweise bloss daran, dass die wenigsten Seminarien in
Mathematik weiter als zur Behandlung der ebenen Trigonometrie
gelangen. Auch in anderen wissenschaftlichen Fachern scheint ein
Mindestmass von Anforderungen an den Zogling gestellt zu werden,
so in den naturwissenschaftlichen Fichern und in Franzosisch. Eine
zweite Fremdsprache haben nur wenige Lehrerbildungsanstalten vor-
gesehen, und dieselbe dazu bloss als fakultatives Unterrichtsfach.
Ich glaube, die Behauptung, was gewisse Gymnasien zu viel tun,
haben die Seminarien zu wenig, sei sehr berechtigt. Die Frage der
Lehrerbildung wird, soviel mir bekannt ist, in einigen Kantonen
gerade jetzt eifrig studiert, und es arbeiten schon heute Lehranstalten
nach neuen Studienplinen. Ich méochte nun hier einen Vorschlag
machen, der im Zusammenhang mit der Maturitétsreform steht.

Die Lehrerblldungsanstalt ist erst in der zweiten Hilfte des vorigen
Jahrhunderts langsam das geworden, was sie heute ist, eine héhere
Mittelschule. Sie soll Fachschule sein und dazu einen hohen Grad
allgemeiner Bildung vermitteln. Somit ist sie verdammt, ein Zwitter-
ding zwischen Gymnasium und reiner Fachschule zu sein. In den
meisten Fallen erfiillt sie jedoch weder die eine noch die andere der
Anforderungen, die man an sie stellt. Die allgemeine Bildung ist
meist sehr ungeniigend, indem nirgends, in keinem Fache, wirklich
griindlich gearbeitet werden kann. Andererseits ist die Berufsaus-
bildung ebenso mangelhaft, da sie, auf ungeniigender Vorbildung
fussend, die wichtigsten Fragen fiir einen Lehrer nur oberflichlich
behandeln kann. Ich denke hier speziell an Psychologie. Ein Haupt-
iibel des ganzen Seminarunterrichts scheint mir zu sein, dass er im
allgemeinen von Anfang an zu wenig voraussetzt. Die Aufnahme-
examen schreiben oft bloss Absolvierung der letzten Primarschul-
klassen vor (speziell an den freien Seminarien), und somit muss dann
der Lehrplan am Seminar selbst alle Anfangsgriinde einschliessen
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(Mathematik, Naturwissenschaften, Fremdsprache). Dass dabei das
geistige Niveau der ganzen Anstalt erheblich heruntergedriickt wird,
ist klar. Die allgemeine Bildung erreicht dann bloss einen Grad, der
etwa dem einer Tertia, hochstens Sekunda eines realistischen oder
humanistischen Gymnasiums entspricht.

Der Feldzug gegen die Vielwisserei, der in den letzten Jahren
gefiihrt wurde, ist wohl sehr berechtigt und von einem extremen
Vertreter desselben mochten die Seminarien als ideale Mittelschulen
bezeichnet werden. Man kann sich jedoch gewiss nicht der Einsicht
verschliessen, dass ein gewisses Mass Wissen eben zur allgemeinen
Bildung absolut notwendig ist, ja, dass die Kenntnis vieler Tatsachen
wesentlich erleichtert, Zusammenh#nge philosophisch oder sagen wir
verstandesgeméss zu erkennen.

Fiir einen Theologen, Arzt, Juristen, Ingenieur verlangt man
heute als Zeugnis geniigender allgemeiner Bildung die Maturitét, also
einen Ausweis, der hoher eingeschitzt wird als irgend ein Primar-
lehrerpatent, wie dies ja deutlich aus der Nichtanerkennung der
letzteren zur Immatrikulation an einzelnen Universitéten hervorgeht.
An anderen Hochschulen geniigt es, um an der philosophischen Fa-
kultit, aber nur an dieser, studieren zu diirfen. Ich halte aber dafiir,
dass alle oben genannten Intellektuellen weniger allgemeine Bil-
dung benotigten, als der Volksschullehrer; denn sein Beruf ist doch
eigentlich der, allgemeine Bildung zu vermitteln. Wir miissen somit
fiir unsere Lehrer wenigstens ebensoviel allgemeine Bildung ver-
langen, wie fiir jeden, der seine Berufsbildung in mehrjihrigem aka-
demischem Studium findet. Die Folgerung, die am naheliegendsten
scheint, wire ein Ausbau der Lehrerseminarien auf die Stufe der
Maturitdtsschulen vom Typus C, d. h. des Realgymnasiums. Wenn
man bedenkt, dass dem Seminaristen nach Absolvierung der Volks-
schule vier Jahre Studienzeit vorgeschrieben sind, dem Gymnasiasten
zur Erlangung der Maturitét dreieinhalb, so sollte man dies fiir durch-
fiilbhrbar halten dirfen. Ein Hindernis stellt sich da in den Weg,
die berufliche Ausbildung. Indem sie neben der allgemeinen Aus-
bildung einhergeht, absorbiert sie vor allem viel Zeit und hindert
somit ein griindliches allgemeines Studium in hohem Masse.

Alle diese Feststellungen, die ich bis hierher machte, sind, wie
schon bemerkt, Mitteldinge; die eine oder andere mag da oder dort
nicht zutreffen. Ich glaube aber kaum, dass eine einzige Lehrer-
bildungsanstalt sich riithmen kénnte, von allen geriigten Umsténden
vollig frei zu sein. Meine Behauptungen sind auch bloss eine Auslese
aus vielen anderen schidlichen Verhiiltnissen, die heute noch an den
meisten Seminarien herrschen. Ich erinnere bloss an das Konvikt
und die schénen Einrichtungen, die mit ihm zusammenhingen.

Gerade infolge der ungeniigenden Bildung ist der Volksschullehrer
einmal als oberflichlicher Viel- und Besserwisser verschrien, aber
auch pridestiniert, es in Tat und Wahrheit oft zu sein. Welcher
Schaden dem ganzen Lehrerstande daraus erwachsen ist, konnen wohl
viele Kollegen speziell auf dem Lande am besten selbst ermessen.
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Es gilt nun, mit aller Kraft daran zu arbeiten, dass ein Primar-
lehrerpatent einer Maturitdt ebenbiirtig wird. Damit wire die ganze
Lehrerbildung gehoben und mit ihr der Lehrerstand. Ich mdchte
hier den Wunsch dussern, die ganze Lehrerschaft der Schweiz, wenig-
stens aber alle die, denen es um sich und ihre Kollegen zu tun ist,
sollten mit aller Energie verlangen, dass in den Kantonen die Lehrer-
seminarien in weitgehendstem Masse ausgebaut wiirden.

Hier kommt der vorerwahnte Leitsatz der Maturitdtskommission
zu Hilfe. Er mochte die Moglichkeit einer weitgehenden Entwicklung
der Mittelschulen zulassen. Ich muss nun aber schon gestehen, dass
ich ganz ernsthaft daran zweifle, ob auch die Seminarien hier in-
begriffen gedacht sind. Leider findet ja der Lehrer und mit ihm die
Seminarien gerade bei allen anderen Intellektuellen wenig Sympathien.
Tch meine damit, er werde als Geistesarbeiter am tiefsten eingeschétzt.
Die Schuld daran wollen wir zum Teil dem Lehrer zu.chreiben, in-
sofern er nicht selbst schon lingst um eine héheren Anforderungen
gerecht werdende Bildungsanstalt kiampft. Umgekehrt suchen ge-
wisse Kreise, Mediziner und Juristen, der Lateinmaturitit ein ge-
wisses Privilegium zu erhalten, durch Bekidmpfung jeglicher Ver-
mehrung der als vollwertig anerkannten Maturitdtsschulen. Dass das
Literargymnasium bis heute Kastenschule geblieben ist, brauchte
kaum betont zu werden. Es scheint fast, als wollten die genannten
Kreise mit allen Mitteln verhindern, dass die Moglichkeit eines
Medizinstudiums z. B. weitesten Volksschichten gegeben werde.
Man sollte doch hier einmal dem Tiichtigen die Bahn ebnen und nicht
dem, der die Mittel kraft seiner finanziellen Verhiltnisse besitzt.

Wir koénnen natiirlich nach dem heutigen Stande der Lehrer-
seminarien nicht verlangen, dass sie in ihrer bestehenden Form als
Maturitétsschulen dieser oder jener Art anerkannt werden. Doch
hitte ich gerne gesehen, und ich bin {iberzeugt, dass viele meiner
Kollegen derselben Meinung sind, wenn die Maturititskommis-
sion in bestimmter Weise den Wunsch ausgedriickt hatte,
den Kantonen stehe das Recht zu, ihre Lehrerseminarien
so auszubauen, dass sie in die Liste der Maturitdts-
schulen aufgenommen werden koénnten. Auf diese Weise
wire dann der Wunsch eines weiten Kreises ausgedriickt, des Lehrers
Vorbildung, d.h. seine allgemeine Bildung, auf dasselbe Niveau ge-
hoben zu sehen, wie es bei allen anderen Intellektuellen verlangt wird.

Man wird einwenden, die erwihnten Kreise hitten eben diesen
Wunsch gar nicht. Ich glaube aber bestimmt, wenn die Lehrerschaft
in erster Linie als Vertreter dieser Forderung auftrite, so wiirden sich
auch die Behorden und die Maturitétskommission der Idee nicht ver-
schliessen. Es scheint gewiss auch gerechtfertigt, zu verlangen, dass
man den jungen Lehrer gleich hoch einschétzen lerne und ihm gleiche
Rechte einrdume wie jedem, der beispielsweise die freie Maturitét
bestanden hat, nachdem er sich wihrend zwei Jahren oder noch
weniger Zeit in einer ,,Schnellbleiche’ mit dem zum Examen not-
wendigen Stoff stopfen liess. Gerade diese Anstalten sind ein Krebs-
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schaden in unserem sonst recht gesunden Schulwesen, indem sie so
undemokratisch wie nur méglich sind.

1L

Inwiefern kann aber durch die Erweiterung der Seminarien zu
Maturititsschulen das Problem der Berufsbildung gelost werden?
Hier konnen zwei Losungen genannt werden:

a) Das Seminar, so wie es heute besteht, wird um einen halben
oder einen ganzen Jahreskurs erweitert. In diesem Falle wiirde
eine Erweiterung des gesamten Stoffgebietes erméglicht. Wiren
zu gleicher Zeit die Anforderungen an die Kandidaten bei der
Aufnahme noch etwas hohere, so liesse sich wohl das geistige
Niveau eines Gymnasiums erreichen. Wesentlich Neues wiirde
aber dadurch nicht geschaffen. Der Zopf der Kasten- und
Fachschule wire nicht beseitigt.

b) Das Seminar wird seiner Eigenschaft als Fachschule gédnzlich
entkleidet; es hat bloss noch fiir die allgemeine Ausbildung der
angehenden Lehrer zu sorgen. Die ganze berufliche Ausbildung
ibernimmt die Hochschule in gesonderten Kursen wihrend
mindestens zwei Semestern, analog den Kursen an der Ziircher
Universitdt zur Erlangung des Primarlehrerpatentes fiir Gym-
nasiasten. (Diese Kurse erscheinen mir allerdings zu iiberladen;
18 Wochenstunden im Semester diirften geniigen.) Ich mochte
dieser Losung in jeder Beziehung den Vorzug vor der erst-
genannten geben.

Aus dem Gesagten geht hervor, dass im Falle des Hochschul-
jahres das Seminar gewissermassen die Rolle eines Giymnasiums spielt.
Wozu also noch eine besondere Anstalt? Wiirde nicht auch irgend-
welches Gymnasium dem jungen Lehrer seine Vorbildung geben
koénnen? Mein letzter und weitgehendster Vorschlag lautet somit:

Abschaffung der Seminarien. An ihre Stelle trete das Gym-
nasium mit kleinen Anderungen in seinem Studienplan (Unterbrin-
gung von Gesangs- und Musikunterricht). Die berufliche Aus-
bildung werde ausschliesslich durch die Hochschule be-
sorgt.

Man wird vielleicht einwenden, dies bevorzuge in erster Linie
stédtische Verhiltnisse. Ich glaube jedoch, dieser Einwand falle bei
niherem Zusehen ohne weiteres dahin, indem mit geringer Mehr-
arbeit der Schiiler einer Landsekundarschule auf gleiche Stufe ge-
bracht werden kann, wie der der stiédtischen unteren Mittelschulen,
Dagegen zeigt sich hier der Vorteil der vielen Bildungsgelegenheiten
einer Stadt, Theater, Ausstellungen, Sammlungen usf. in bestem
Lichte. Dazu fiele das Konvikt weg, an sich schon ein nicht hoch
genug zu schitzender Vorteil.

Ich verhehle mir nicht, dass dieser Vorschlag wohl kaum heute
schon durchfiihrbar sein diirfte. Die Widersténde sind eben nicht
in erster Linie praktische oder pidagogische, sondern eher politische,
und dass diese schwerer ins Gewicht fallen, ist leider eine Tatsache,



— 150 —

der wir uns nicht verschliessen diirfen. Die Seminarien sind gewisser-
massen die Werkzeuge der Parteien, sich passende Lehrer zu erziehen.
Allzu freie Ideen — ich meine hier nicht nur politisch freie — sind
unerwiinscht. Dazu konnen wir im Kanton Bern das schlagende Bei-
spiel eines Dr. E. Schneider nennen. Alle Einwinde, die sich gegen
die Abschaffung der Seminarien erheben lassen, ergeben sich bloss
aus dem Geiste, dass der Primarlehrer eine Sonderstellung unter den
Intellektuellen einnehme. Gegen diese Meinung aber hat er nicht
nur das Recht, sondern die Pflicht, mit aller Energie Stellung zu
nehmen. :

Auf die Vorschlige zuriickkommend, moéchte ich speziell noch
den des Hochschuljahres etwas niaher betrachten. Sei es das zur
Maturitdtsschule ausgebaute Seminar oder das Gymnasium, das die
Vorbildung iibernimmt, so wire noch auf die Berufsbildung des
Primarlehrers durch die Hochschule einzutreten. Einmal miisste der
Gymnasiallehrplan in der Weise erweitert werden, dass in ihn Gesang-
und Musikunterricht aufgenommen werden konnten. Im weiteren
bestinde der angehende junge Lehrer nach Abschluss der allgemeinen
Studien am Gymnasium die Maturitéit, im Falle der Beibehaltung des
bisherigen Seminars ein Examen propideutischer Natur iiber simt-
liche wissenschaftliche Fiacher. An der Universitit erfolgte dann
wihrend zwei Semestern das Berufsstudium. Fiir die Kandidaten
des Primarlehramtes wiren besondere obligatorische Kurse in Pada-
gogik, Psychologie und Methodik einzuschalten, die im Semester etwa
15—18 Wochenstunden in Anspruch néhmen. Daneben hitten
Seminarien in Psychologie und Pidagogik den Studenten Gelegenheit
zu geben, selbstindig wissenschaftlich arbeiten zu lernen und Quellen-
studien treiben zu koénnen. All dies so unendlich Wichtige fiir einen
Padagogen koénnen unsere bestehenden Lehrerbildungsanstalten nicht
vermitteln; Zeit und Vorbildung der Schiiler erlauben es nicht. Neben
alledem, d. h. inbegriffen in den 18 Wochenstunden, die oben erwiihnt
sind, miissten Lehriibungen an geeigneten Schulklassen gemacht
werden. Die langen Universititsferien konnten leicht zu Vikariaten
an Stadt- und speziell Landschulen benutzt werden. Am Ende des
Universitidtsjahres wiirde ein Examen in mehrheitlich praktischer
Hinsicht, das eigentliche Patentexamen, zu bestehen sein. In #hn-
licher Weise fiihrt ja heute schon die Universitét Ziirich Kurse zur
Erlangung des Primarlehrerpatentes durch, wie oben bereits erwdhnt
wurde; mit welchem Erfolge fiir die Schule, entzieht sich meiner
Kenntnis.

- Mir schwebt als Ziel der Lehrerbildung eine Hoherstellung der-
selben vor; zugleich wire eine Vereinheitlichung derselben in der
Schweiz wiinschbar. Beides geschieht am besten durch die Univer-
sitit. Wie licherlich ist es z. B. im Falle des Kantons Solothurn,
der zur Erlangung des Solothurnischen Sekundarlehrerpatentes ein
besonderes Examen vorschreibt, auch fiir die Kandidaten, die in
Ziirich oder Bern das analoge Examen schon bestanden haben.
Einen Weg zu dieser Hoherstellung und Vereinheitlichung glaube
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ich hier skizziert zu haben. Erheben wir nach und nach die Seminarien
zu Maturititsschulen, dann kommt das Universititsjahr und mit ihm
riicken wir einen grossen Schritt dem Ziele niher. Der Weg ist weit
und voller Hindernisse, und mancher meiner Kollegen mag mich
einen Phantasten nennen. Wir alle aber, die wir von Natur aus be-
stimmt sind und es spiiren sollten, an der innern Volksgesundung zu
arbeiten, sollen nicht scheuen, auch grosse Widerstéinde zu bekimpfen.
Fir uns selber aber wollen wir auch eine standesgemisse Bildung
verlangen und energisch dem Standpunkte entgegentreten, der uns
in den zweiten Rang der geistig Schaffenden stellen méchte. Wir
miissen unbeaingt einsehen lernen, dass wir selber fordern miissen,
und zwar, indem wir eine pekuniire Besserstellung verlangen bzw.
eine gute uns erhalten méchten, ist es unsere Pflicht, unserer Stellun
auch den notigen Riickhalt durch eine geniigende Vorbildung wie
durch entsprechende Leistungen zu geben. Wir wollen einmal frei
werden vom Geschobensein und selber Schiebende werden. Das sind
wir nicht nur unserem Stande, sondern noch mehr dem ganzen Volke,
in erster Linie aber der Jugend schuldig.

Vaterlindische und internationale Ziele
- schweizerischer Erziehung.!)

,,Gliickselige Eidgenossen! Beneidenswiirdige Republikaner! Thr seid
das einzige Volk auf Erden, welches sich rilhmen kann, keinen Feind zu
haben, welches sich rithmen kann, aller Volker Freund zu sein. Ohne Miss-
trauen gegen irgend einen der Staaten, die euch umgeben, seid ihr keinem
verdachtig; ihr beneidet keine Nation, und ihr habt keine zu befiirchten.
Euch erlauben gliickselige Umstinde, Umstande, deren sich vielleicht
kein Volk zu rithmen gehabt hat, euch als wahre Weltbiirger, als wahre
Mitbiirger aller Nationen anzusehen. Wie grosser die Macht, wie grisser
die Gliickseligkeit, wie grosser der Wohlstand aller Vélker ist, desto grosser
muss auch der eurige werden. Wie herrlich, wie vortrefflich ist nicht
dieser Vorzug! Welch eine grosse Pflicht liegt euch nicht ob, diesen Vor-
zug wiirdig zu nutzen; und wie konntet ihr dieselbe anders erfiillen, als
durch die Ausiibung aller Tugenden, durch die Beférderung aller Wissen-
schaften, durch die Aufmunterung aller Talente?

Der Himmel wolle einen jeden Eidgenossen, einen jeden Weltbiirger
empfinden machen, dass kein Sterblicher in einem héhern Grade glick-
lich sein konne, als in so weit er die Gliickseligkeit seines Vaterlandes
und des menschlichen Geschlechtes befordert,

(Aus einer Rede Isaak Iselins an die alte Helvetische
Gesellschaft, ca. 1770.)

Padagogische Fragen lagen der Helvetischen Gesellschaft von
jeher ganz besonders gut. IThre Mitglieder waren aus dem gleichen
Stoffe gemacht, aus welchem die guten Schulmeister geformt werden.

1) Reden, gehalten an der Jahresversammlung der Neuen Helvetischen Gesell-
schaft in Chexbres, September 1921, Verlag Moos & Co., Bern. 48 Seiten,
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