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DER RECHTSUNTERRICHT AN MITTEL-
UND FORTBILDUNGSSCHULEN. &N vorTRAG

VON DR. ADOLF KAMER.

Der grosse Rechtslehrer Thering macht irgendwo in seiner be-
kannten Schrift ,,Scherz und Ernst in der Jurisprudenz eine fiir den
Rechtsunterricht beachtenswerte Anregung. In launiger Weise emp-
fiehlt er die Einrichtung von Instituten, die, &hnlich wie die Labo-
ratorien fiir den Chemie- und Physikunterricht, dem Schiiler Gelegen-
heit boten, das Wissen an praktischen Beispielen zu erproben und
das gesprochene Wort durch das Auge zu unterstiitzen. Diese Insti-
tute denkt er sich in zwei Abteilungen getrennt: In eine Sammlung
von Rechtsobjekten und in ein Demonstrationskabinett fiir Rechts-
subjekte. Die Sammlungen hétten, so fiihrt der Gelehrte seinen Ge-
danken aus, eine grosse Anzahl von Gegenstdnden zur Veranschau-
lichung der Rechtsobjekte zu enthalten. Durch eine richtige Ver-
wendung dieser Gegenstinde wiirden im Geist des Zuhérers Begriff
und Objekt zur Einheit der Vorstellung verbunden und habe der
Schiiler die Objekte erst einmal richtig angesehen, so sei er vor einer
Verwechslung der Begriffe sicher. Eine andere Aufgabe kime den
Demonstrationskabinetten zu. In ihnen miissten die Rechtssubjekte
vor den Augen der Zuhérer die Rechtsfille von Anfang bis zu Ende
auffiihren. Sie hitten Kontrakte und Testamente zu errichten,
Wechsel auszustellen, Prozesse zu fiithren, falsche Eide zu schwéren,
Arrestbefehle zu erlassen, Delikte und Verbrechen zu begehen: kurz,
alles und jedes, was auf dem Gebiet des Rechts moglich sei. Miisste
nicht, so meint Thering, ein solches Institut, planméissig eingerichtet
und mit Verstindnis beniitzt, Wunder tun? Wiirde nicht eine solche
Rechtsdramatik das Interesse anfeuern, der Vorstellung zu Hiilfe
kommen, die Arbeit des Gedachtnisses erleichtern und den Schiiler
unvermerkt und ohne grosse Miihe ins Leben einfiihren.?)

So wenig sich dieser Vorschlag zur Verwirklichung eignet, sein
Sinn und seine Bedeutung ist doch unverkennbar. Er weist auf ge-
wisse Eigentiimlichkeiten des Unterrichtsstoffes hin und zeigt in der
Ubertreibung, in der Wahl der Mittel, wie schwer es ist, die Schwierig-
keiten, die dem Rechtsunterricht entgegenstehen, zu iiberwinden.
Bevor wir uns daher unserer eigentlichen Aufgabe, dem Rechtsunter-
richt, zuwenden, miissen wir seinem Stoffe, dem Recht, wie es sich
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dem Schiiler darbietet, fiir einige Augenblicke unsere Aufmerksam-
keit schenken. Zunéchst ist darauf hinzuweisen, dass von dem reich--
bewegten Rechtsleben draussen in Handel und Wandel, in die
Schule nur Schattenbilder fallen. Statt der unendlichen Fiille der
Rechtsanwendung und Rechtsverletzung, der Wirksamkeit und der
Fortentwicklung des Rechts, tritt vor die Augen des Schiilers nur die
begriffliche Abstraktion in Gestalt des Gesetzbuches. Nicht das
Miterleben des Kampfes ums Recht vor dem Richter, nicht die span-
nende Dramatik vor der Geschworenenbank, fithren ihn in das Pro-
zessrecht ein. Niichterne, farblose Bestimmungen ersetzen das Er-
leben. ,,Das Gestdndnis des Angeschuldigten®, so sagt die Prozess-
ordnung, ,.ist zur Verurteilung desselben nicht erforderlich, sondern
es reicht hin, wenn er des ihm zur Last gelegten Verbrechens durch
Zeugen oder Indizien iiberwiesen wird.?) In abstrakten Begriffen,
in Satzen mit verallgemeinertem Inhalt, steht das Gesetz vor dem
Schiiler. Kurz und barsch lauten vielfach die Rechtsnormen: ,,Rechts-
fahig ist jedermann.‘®) ,, Die Handlungsfihigkeit besitzt, wer miindig
und urteilsfghig ist.*#) .,Ein Schuldbekenntnis ist giiltig, auch ohne
die Angabe eines Verpilichtungsgrundes.®) Kein Wortchen ,,weil*
bringt den Zweck des Gesetzes zum Ausdruck. Es will nicht iiber-
zeugen, dass ein Rechtssatz aus diesem oder jenem Grunde zu halten
sei, sondern es befiehlt: So und so ist es, und soll es sein. Auch ver-
schmiht das Gesetz, der Schwerfilligkeit und Unaufmerksamkeit zu
Hiilfe zu kommen. Es veranschaulicht seine Bestimmungen nicht
durch Beispiele ihrer praktischen Anwendung; es ruft einen bereits
aufgestellten Rechtssatz anlésslich eines andern, dessen Bedeutung
erst durch den ersten klar wird, nicht noch einmal in die Erinnerung
zuriick; es verzichtet darauf, ein unscheinbares, aber inhaltsschweres
Wort durch Sperrdruck zu betonen. Der Gesetzessprache fehlt der
gefillige Fluss der Rede: Unvermittelt, durch Paragraphen und
Absitze gewaltsam getrennt, stehen die einzelnen Rechtsnormen
nebeneinander. :

Diese Eigentiimlichkeiten der Gesetzessprache, die in der
uniibersehbaren Mannigfaltigkeit des Rechts ihre Erklarung finden,
schaffen nun einen Teil jener Schwierigkeiten, welche dem, der sich
nicht einlisslich mit dem Gesetzbuch befasst hat, immer wieder ent-
gegentreten. Dies gilt insbesondere fiir den Schiiler. Fiir ihn sind
Sprache und Inhalt ein Neues, noch Fremdes. Sein Denken bewegt
sich nur unsicher in der Bahn der Abstraktion. Ein Vergleich zwischen
alter und neuer Rechtssprache moge die Eigenart der letzteren klarer
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hervorheben. In einer alten Wasserrechtsbestimmung wird wvor-
geschrieben: ,,Das Wasser soll also gerichtet sein und der Miiller
sein Wehr nicht hoher erheben, dass eine Biene auf des Nagels Kopf,
der mitten im Pfahl steckt, sich halten und des Wassers ungenetzt
und unverletzt ihre Fiisse und Fliigel, trinken und geniessen kann. ‘)
Anschaulich, reich an Bildern und Poesie, wiirde eine solche Sprache
auf den jugendlichen Geist mit viel grosserer Lebendigkeit wirken,
als die Niichternheit und Verallgemeinerung des modernen Gesetzes.
Wie unanschaulich und fiir den Schiiler nichtssagend ist die heutige
Bestimmung: ,,Der Inhalt der Wegrechte .., der Weiderechte,
Holzungsrechte, Trinkerechte, Wésserungsrechte und dgl., wird, so-
weit sie fiir den einzelnen Fall nicht geordnet sind, durch das kanto-
nale Recht und den Ortsgebrauch bestimmt.“?) Es untersteht keinem
Zweifel, welcher Darstellungsweise vom Standpunkt des Rechts-
pidagogen aus der Vorzug gebiihrt. Die sinnige Feinheit der alten
Ausdrucksform wendet sich mit ganz andern Mitteln an des Schiilers
Geist und nimmt diesen mit viel stirkerer intensitit gefangen, als
die Schreibart des modernen Gesetzbuches. Das Anschauliche fehlt
dieser. Der einzelne konkrete Fall verschwindet in einer Fiille von
Moglichkeiten. Und mit der Verallgemeinerung mindert sich auch
das Interesse. :

Damit sind jedoch nicht alle Eigentiimlichkeiten des Unter-
richtsstoffes gekennzeichnet. Zu der aus der Gesetzessprache stam-
menden kommen noch andere, die im Rechtsformalismus ihren
Ursprung haben. Es gehort zum Wesen des Rechts, dass es nur
gusserlich Wahrnehmbares regelt. Innerliche Vorgénge geistiger Art:
Stimmungen, Willensmomente, Absichten, wie sie im Gebiete des Sitt-
lichen massgebend sind, kommen fiir das Recht in der Regel nicht
in Frage. Was wir bei der Abfassung eines Vertrages gewollt. gedacht
oder bezweckt haben, ist fiir die rechtliche Giiltigkeit des Vertrages
gleichgiiltig. Nur was im Vertrage selbst steht, gilt: Von dem wird
angenommen, dass wir es gewollt und bezweckt haben. Zwischen
Wille und Wort besteht kein Unterschied. Was im Wort zum Aus-
druck kommt, gilt als Ausserung des Willens. Unnachsichtig werden
wir beim Worte genommen, aber auch nicht strenger behaftet als
das Wort reicht. ,,Worte machen den Handel”,%) sagt ein Rechts-
sprichwort. Und: , Mit Worten und Werken beweiset man den
Willen®,?) ein anderes. Aber das Wort allein, auch wenn es ein Recht
entstehen ldsst; macht dieses nicht immer zugleich erkennbar. Der
Formalismus des heutigen Rechts ist keineswegs plastisch. Der
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Gegensatz zwischen Alt und Neu mége noch einmal das Wesen des
heutigen Rechts in schirfere Beleuchtung riicken. Wie die Sprache
des alten Rechts, so wiirde auch dessen sinnenfilliger Formalismus
dem Schiiler ein besserer Fiihrer zum Versténdnis des Rechtes sein.
In Symbolen und feierlichen Handlungen vollzieht sich dort der
Rechtsakt: Der Erwerber eines Grundstiickes tritt in sein Eigentums-
recht ein, indem er den Tiirpfosten des Hauses ergreift; der Ver-
susserer iiberreicht dem Erwerber zum Zeichen der rechtlichen Ab-
tretung einen abgebrochenen Baumzweig und eine aus dem Boden
gehobene Erdscholle;®) der Zuschlag an den Meistbietenden erfolgt
bei der Versteigerung in dem Augenblicke, wo eine angeziindete Kerze
erlischt oder das in diese gesteckte Geldstiick beim Herunterbrennen
zu Boden fillt.1!) Diese anschauliche Form der Rechtsentstehung ist
dem modernen Recht ginzlich verloren gegangen. Sein Formalismus
ist wesentlich anderer Art. Wo dieser im Wort zum Ausdruck kommt,
ist er oft geradezu das Gegenteil des Anschaulichen und Durch-
sichtigen. Er verhiillt, wie dies beim Wechsel der Fall ist, das materielle
Recht, das er erzeugt, weit eher, als dass er es zum Ausdruck bringt.
So liest man aus der Wechselurkunde selbst nicht heraus, dass der
Trassant dem Remittenten und den Indossataren aus dem Wechsel
zur Zahlung verpflichtet ist. Wer, ohne die Bedeutung eines Wechsels
zu kennen, eine Tratte unterschreibt, der liest aus der Form selbst
nur heraus, dass er eine Anweisung, nicht dass er eine Schuldver-
pilichtung ausfiillt. Man muss das Recht zuerst kennen, bevor man
die Form versteht.

Diese wenigen Andeutungen iiber den Unterrichtsstoff, so
- liickenhaft sie auch sein miissen, lassen doch seine Eigenart genugsam
hervortreten, um zu erkennen, dass der Vorwurf des Spréoden und
Trockenen, den man ihm gerne macht, nicht unberechtigt ist. Der
lebenswarmen Jugend steht im Gesetzbuch eine in Begriffe erstarrte
Welt gegeniiber; dem kalten Buchstaben der jugendliche Geist, der
seine Nahrung aus ganz andern Quellen zu schépfen bestrebt ist: der
junge Mensch, der leben, erleben und handeln will. So wird es die
erste Aufgabe des Rechtsunterrichts sein, diesen Gegensatz zu iber-
briicken, den iiblen Ruf, dass er ein abschreckend diirres Verstandes-
produkt zu vermitteln habe, von sich fern zu halten. Er wird nicht
nur den Intellekt, sondern auch das Wollen und Empfinden des
Schiilers zur Mitarbeit heranziehen; Verstindnis nicht nur zu
wecken versuchen durch das Verstehen des Verstandes, sondern auch
durch ein Erschauen, ein gefiihlsmissiges Erfassen dessen, was gei-
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stiges Eigentum werden soll. Das mag hier schwer, ja fast unméglich
erscheinen. Und doch treffen wir auf der miihseligen Wanderung
durch die Wiiste der kahlen Rechtsdefinitionen, des Formen- und
Schablonenwesens auch verlockende, in voller Frische prangende
Oasen, die wir liebevoll bepflanzen und pflegen kénnen. In der Er-
fahrung und im Rechtsgefiihl finden wir iiberaus fruchtbaren Bodern.
Den Schiiler umgeben draussen im Leben Schritt fiir Schritt die
Wirkungen des Rechts. Von friih an hat er den Sinn der Berechtigung
und der Verpflichtung kennen gelernt. Vom Eigentumsrecht hat er
die klarsten Vorstellungen. Kauf, Tausch, Leihe sind ihm tégliche
Erscheinungen. Und neben dem subjektiven Recht, neben seiner Be-
rechtigung fiihlt er seit frithester Kindheit das Wirken einer ihn
bindenden Ordnung. 1m Gewissen, in Sitte und Anstand, im Takt,
im Gerechtigkeitssinn, im Verhéltnis zu Eltern und Lehrern, zu Ge-
schwistern und Kameraden: iiberall findet er Schranken der eigenen
Berechtigung, begegnet er Rechten anderer, erkennt er ein Recht,
dem er sich unterwirft. Und innerhalb dieser Ordnungen ist er lange
schon gewohnt, selbstindige Entscheide zu treffen: Das schickt sich,
dieses nicht; das gilt, dieses nicht; das ist erlaubt zu tun, dieses nicht;
das ist recht, dieses nicht. So schaffen Tun und Lassen, meist ge-
regelt nach ungeschriebenem Recht, mehr unbewusst als bewusst,
dem Schiiler eine weite Welt der Erfahrung, aus der sich das Leben
fast miihelos in die Formen des Rechts giessen lasst.

Wie aber nimmt der Unterricht die Erfahrung des Schiilers
in den Dienst seiner Aufgabe? Wie erwirkt er Verstéindnis und gei-
stigen Erwerb? Nicht dadurch, dass er das Material, das er aus den
Hinden der Wissenschaft entgegennimmt, unbesehen und unver-
andert weitergibt. Was das Recht, was die einzelnen Rechte, die
Institutionen des Rechts sind, das lehrt die Rechtswissenschaft in
ihren Definitionen und Theorien. Aber diese sagen dem Schiiler wenig
oder nichts. Was fiir Vorstellungen verschafft dem Schiiler etwa die
Begriffsbestimmung: ,,Recht ist die ihrem Sinne nach unverletzbar
geltende Zwangsregelung menschlichen Zusammenlebens“?12) Auch
wenn die Merkmale des Begriffs erldutert, ihr Sinn verstéindlich ge-
macht wiirde, das Verstindnis dessen, was eigentlich Recht sei, wird
dadurch wohl wenig geférdert werden. Wisenschaft und Unterricht
haben eben ihre besonderen Aufgaben. Die Wissenschaft strebt nach
Erkenntnis. Sie forscht um des Wissens selbst willen. Der Unter-
richt verfolgt andere Ziele. Seine Aufgabe ist es, die Resultate der
Wissenschaft zu iibermitteln. Die fiir die Wissenschaft notwendigen



VR S P A R S SN E SN S SR A TS b

Abstraktionen muss er wieder ins Leben, in den konkreten Fall zu-
riickfiihren. Die Frage: ,.Was ist das Recht?* wird der Lehrer ver-
suchen, am Beispiel zu erkldren. Er wird den Schiiler im Geist in
die Gerichtsstube fiihren, wo zwei Nachbarn, die iiber die Grenzen
thres Gebietes in Streit geraten sind, vor dem Richter ihre Sache
verfechten. Hier ldisst er den Schiiler Zeuge sein, wie der Richter die
streitigen Grenzen festsetzt und sie durch Marksteine erkennbar
machen lasst. Und auf Grund des moglichst anschaulich geschil-
derten Vorgangs wird der Lehrer dem Schiiler die Elemente, aus
welchen sich das Recht zusammensetzt. vor Augen fiihren. In der
richterlichen Entscheidung, so wird er ihm sagen, werden die von
den streitenden Nachbarn zu respektierenden Grenzen ihrer Macht-
gebiete festgesetzt. Sie sollen, sie miissen diese Grenzen achten; sie
sind hierzu verpflichtet. Andererseits diirfen sie innerhalb dieser
Grenzen ihren Willen und ihr Interesse zur Geltung bringen; sie sind
dazu befugt. Des Richters Entscheidung stellt also auf der einen
Seite einen Befehl, eine Verpflichtung dar; auf der andern Seite eine
Gewéhrleistung, eine Befugnis. Die Wirkung der richterlichen Grenz-
bestimmung ist somit in der Richtung des Befehls beschriankend und
hemmend, in der Richtung der Gewéihrleistung befreiend und schii-
tzend. Die gesicherte Grenze bildet nun eine Schranke fiir den-
jenigen, der geneigt sein konnte, das ihm zukommende Machtgebiet
zu iiberschreiten, eine Schutzwehr fiir denjenigen, der sich innerhalb
dieses Gebietes frei bewegen will. Die Macht, die hier befiehlt und
Schutz gewidhrt, ist das Recht.13)

Wie der Begriff des Rechts, so konnen in dhnlicher Weise andere
Begriffe erklart und verstandlich gemacht werden. Es sei an Be-
griffe erinnert wie Staat, Gemeinde, juristische Person, Pfand,
Haftung, Prozess, Dienstvertrag, Solidarschuld. Immer wird die
Schilderung des Vorgangs: des Prozesses, der Schuldverschreibung,
der Pfandbestellung oder die Klarlegung des Wesens einer Institution:
des Staates, der Gemeinde dem Schiiler eine klarere Vorstellung ver-
mitteln, als die beste Definition es vermdchte. Und wo ein geringes
Abstraktionsvermdogen des Schiilers es verlangt, da kénnen die noch
zu scharfen Kanten verstandesméssiger Erklirung in die weicheren
Formen der anschaulicheren Erzihlung umgebogen werden. An Stoff
und Phantasie wird es dem Lehrer hiefiir nicht fehlen. Aus den ge-
richtlichen Entscheidungen fliesst ihm immer neues Material zu.
Die Literatur bietet es ihm an manchen Orten in schon verarbeitetem
Zustande. Erwiahnt konnten hier etwa werden: Karl Emil Franzos:
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,Ein Kampf ums Recht; Heinrich Kleist: ,,Michael Kohlhas™;
“Friedrich Schiiller: ., Die Biirgschaft”. In welcher Form solche Bei-
-gpiele verwertet werden, wird den jeweiligen Umstéinden entsprechen
miissen. Es kann sich der Lehrer damit begniigen, dem Schiiler die
Lektiire zu empfehlen, indem er ihn auf das Wesentliche aufmerksam
macht; er kann einzelne besonders geeignete Partien selbst vorlesen
oder ihren Hauptinhalt erzihlen. Mag die Quelle der Erklarung aber
nun aus der eigenen Erfahrung und Phantasie, aus den gerichtlichen
Entscheiden oder aus der Literatur fliessen: Massgebend wird immer
sein, dass das Abstrakte konkret, das Unanschauliche anschaulich
gemacht werde. Und dieser Zweck wird bei einiger Geschicklichkeit
erreicht werden. Auch wenn der Schiiler die gewonnene Anschauung
nicht gerade in Worte fassen kann, in seine Erfahrungswelt ist durch
-eine solche Erklirungsweise doch etwas Neues gekommen, verbindet
sich mit Bekanntem und Erlebtem und wirkt mehr fiir das Verstidnd-
nis, als jegliche Gedédchtnisleistung. Das aber ist die vornehmste
Aufgabe des Rechtsunterrichts: Verstdndnis zu wecken fiir die Fragen
‘des Rechts und des Rechtslebens. Und die grosste ihm drohende
Gefahr: die blosse Gedéachtnisleistung. Thr zu steuern muss sein
stetes Bestreben sein. Was irgend dem Verstéindnis dient, die Ge-
fahr des blossen Gedichtniswissens zu vermeiden verspricht, muss
in seine Dienste genommen werden. Dass dabei nicht nur der Ver-
stand, sondern auch andere Seelenkrifte, das Gefiihlsleben des
Schiilers mitwirken kénnen und miissen, mag vielleicht manchen be-
fremden. Aber gewiss mit Unrecht. Denn letzten Endes ist es ja
‘nicht der Verstand, sondern das Gemiit, das die Frage nach dem,
was das Recht seinem innersten Wesen nach ist, beantwortet. Von
dort aus entscheiden wir in erster Linie Zustédnde und Vorgiinge des
Rechtslebens. Im Rechtsgefiihl héren wir die Quellen des Rechts
geheimnisvoll rauschen, wie den unsichtbar fliessenden Bach im
moosigen Schatten der Grotten.

Was fiir die Rechtshegriffe gilt, das hat in gleichem Masse Geltung
fiir die Rechtssdtze. Wir kénnen den Schiiler mit dem Gesetz-
buch nur vertraut machen, wenn wir dessen Verallgemeinerung auf
einen konkreten Fall zuriickfiithren. Durch die Anschaulichkeit des
Beispiels soll er den Inhalt eines Rechtssatzes seinem Gedichtnis ein-
prigen. In den Erlduterungen soll aber der Gesetzestext nicht an
-deren Anfang stehen, sondern es soll der Rechtssatz die ins Allgemeine
iibertragene Quintessenz eines konkreten Falles, nicht Ausgangs-
punkt, sondern Ergebnis der Erkldrung sein. Wir besprechen etwa



das Eigentums- und das Forderungsrecht und lassen hiebei den
Schiiler in seiner Phantasie Eigentiimer eines Pferdes sein. Er hat
das Recht, sein Pferd zu reiten, es vor seinen Wagen zu spannen, es
-auszuleihen, es zu verschenken, kurz mit ihm nach Belieben zu ver-
fahren. Eriibt sein Eigentumsrecht, im weitern Sinn ein Sachenrecht,
‘aus, demgemdéss er von jedem, der ihm sein Pferd vorenthilt, die
Herausgabe verlangen kann. Lassen wir den Schiiler nun ein zweites.
Pferd kaufen. Ein neues Recht entsteht: Das Ubergangsrecht auf das-
gekaufte Pferd. Er hat zu fordern, dass der Verksufer ihm das ge-
kaufte Pferd liefert. Mit dem Kauf ist ein Forderungsrecht ent-
standen, auf Grund dessen er das Pferd nur vom Verkiufer verlangen-
kann, nieht etwa von demjenigen, der dem Verkiufer das gekaufte-
Pferd gestohlen hat. Und nun vergleichen wir noch zur besseren
Charakterisierung diese beiden Rechte miteinander. Das Eigentums-
recht, im weitern Sinne das Sachenrecht, gewdhrt dem Schiiler
dauernden Genuss: sein Eigentum am Pferd geniesst er téglich von:
neuem, wenn er reitet und spazieren fahrt. Das Forderungsrecht da-
gegen geht in dem Augenblicke seiner Befriedigung unter. Durch
dieses einfache Beispiel werden die kurzen und allgemein gehaltenen.
Bestimmungen, die diese beiden Rechte im Gesetzbuch normieren,
selbstversténdlich. Dort heisst es: ,,Wer Eigentiimer einer Sache ist,
kann in den Schranken der Rechtsordnung iiber sie nach seinem Be-
liecben verfiigen. Er hat das Recht, sie von jedem, der sie ihm vor-
enthilt, herauszuverlangen und jede ungerechtfertigte Einwirkung:
abzuwehren.'*) In dieser Bestimmung wird der Schiiler ohne weiteres-
das Beispiel seines Pferdes wiedererkennen, das Selbstverstindliche-
seines Eigentumsrechts in einem Rechtssatz formuliert finden. Und
in gleicher Weise findet er sein Forderungsrecht begriindet in der-
Bestimmung: ,,.Durch den Kaufvertrag verpflichtet sich der Ver-
kgufer, dem Kéufer den Kaufgegenstand zu iibergeben und ihm das
Eigentum daran zu verschaffen.*1)

Derartige Beispiele lassen sich beliebig vermehren. Eine Gelegen-
heit findet sich immer, Erfahrungen und Tatsachen des Alltags.
als dem Rechte unterstellt aufzuzeigen. Mag nun der ,,praktische
Fall“ verwendet werden zur Erklirung eines Ausdrucks: Pacht,
Handelsgesellschaft; eines Rechtsgeschifts: des Vertragsabschlusses;.
irgend eines Rechtsverhdltnisses: des Mietverhéltnisses; oder mag er
als Grundlage dienen zur Besprechung zusammenhingender Rechts-
handlungen: der Durchfiihrung einer Betreibung: iiberall wird durch
solche Beispiele die Theorie belebt, wird die Gefahr vermieden, dass
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‘zwischen ihr und der Praxis eine Kluft entstehe. Auf keine andere
Weise wird eine grossere Klarheit erreicht. Die Unterrichtsstunde
wird dadurch unmittelbarer, fruchtbringender; ihr Hauptnutzen nicht
von einer zukiinftigen, oft verspidteten Repetition abhingig gemacht;
das Interesse wird geweckt; die Lust am Denken erhoht.

Mit der Veranschaulichung im Vortrag soll es jedoch nicht sein
Bewenden haben. Der Schiiler soll zur Mitarbeit herangezogen
werden. Er selbst soll entscheiden lernen. In der eigenen Beurteilung
riickt ihm der Rechtsfall naher, wird die Anschauung noch lebendiger.
Die Beispiele werden, entsprechend dem grdsseren oder geringeren

- -Fassungsvermoigen des Schiilers, einfacher oder schwieriger sein

miissen. Der padagogische Grundsatz: ,,Vom Leichten zum Schweren®
‘muss hier peinlich befolgt werden. Klar erzihlte Fille, mit ein-
deutiger Frage und mit bestimmten, leicht findbaren Rechtssitzen als
Antwort, diirften den Anfang machen. Hieher gehdrt folgender Fall:
,»Bin Minderjihriger zieht ohne Einwilligung des Vormundes einen
Wechsel, dieser wird von wechselfihigen Personen akzeptiert und
weiter indossiert. Haften Akzeptant und Indossanten wechsel-
méssig?%) Das Gesetzbuch gibt klar und deutlich die Antwort:
,,Finden sich auf einem Wechsel Unterschriften von Personen, welche
eine Wechselverbindlichkeit nicht eingehen kénnen, so hat dieses auf
die Verbindlichkeit der iibrigen Wechselverpflichteten keinen Ein-
fluss.““1?) Fraglich kénnte fiir den Schiiler nur sein, welche Personen
Wechselverbindlichkeiten nicht eingehen kénnen. Hierauf gibt ihm .
der vorausgehende Artikel Auskunft: ,,Wechselfahig ist jeder, welcher
sich durch Vertriage verpflichten kann.**®) Dass er mit der Miindig-
keit handlungsfihig, vertragsfihig, also auch wechselfihig wird, weiss
der Schiiler und wird somit auf Grund dieser Kenntnis die gestellte
Frage mit Leichtigkeit. beantworten kénnen. Freilich darf sich der
Lehrer mit einem kurzen ,,Ja‘ oder einem ,,Nein‘* als Antwort nicht
zufrieden geben. Von Anfang an soll der Schiiler zu entsprechend
ausfiihrlichen Entscheiden angehalten werden. Ahnlich wire folgender
Fall zu erledigen: ,,Am 18. April stellt ein Glidubiger an das Betrei-
bungsamt das Begehren, seinen Schuldner zu betreiben. Am 23. April
sind Ostern. Verstosst der Glaubiger gegen Artikel 56 des Betreibungs-
gesetzes?"°1?)

Aber auch Fille diirfen dem Schiiler zur Entscheidung vor-
gelegt werden, die nicht ohne weiteres mit einem klaren ,,Ja* oder
,,»Nein® erledigt werden konnen; Fille, in denen er sich ernsthaft die
Frage vorlegen muss: ,,Wie soll ich hier entscheiden? Als Beispiel
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-hiefiir soll folgender Fall erwihnt werden: ,,Am 17. Februar wurden
zwolf Wagen Holz verkauft. Vier Wagen sollten im Marz, die iibrigen
im April und Mai geliefert werden. Da der Verkdufer der eingegan-
‘génen Verpflichtung nicht nachkam, so setzte ihm der Kaufer am
15. Mai eine Nachlieferungsfrist an, mit Ablauf fiir die ersten vier
“Wagen auf Ende Mai, fiir die folgenden vier auf 15. Juni und fiir die
letzten vier auf 30. Juni. Gleichzeitig behielt er sich vor, sollte die
‘Ware bis zu diesen Terminen nicht geliefert werden, den Verkaufer
entweder auf Lieferung oder auf Schadenersatz gerichtlich verurteilen
zu lassen. Der Verkéufer liess die Nachfristen unbeniitzt verstreichen.
‘Infolgedessen schrieb ihm der Kiufer am 14. Juli, dass er vom Ver- -
trage zuriicktrete und an ‘Stelle der Lieferung Schadenersatz ver-
lange."2%) Soweit der Tatbestand. Nach dessen Feststellung wird
der Lehrer in erster Linie sich zu vergewissern haben, ob der Schiiler
-diesen Tatbestand verstanden habe, und ob er wisse, auf was es an-
komme. Der Grad der Schwierigkeit, den der Fall erhalten soll, hangt
‘nun von der zu beantwortenden Frage ab. Diese Schwierigkeit wachst
umso mehr, je allgemeiner die Frage ist. Eine allgemeine Frage wiirde
etwa lauten: ,,Wie entscheidet, wenn die Parteien die Angelegenheit
-vor Gericht bringen, der Richter?” Leichter werden folgende Fragen
zu beantworten sein: , Kommen bei Erledigung dieses Streitfalles
Art. 107 oder 190 des Obligationenrechtes zur Anwendung?*“ Oder:
.Kann sich der Kéufer bei seinem Verlangen auf Art. 107 Absatz 11
des Obligationenrechtes beziehen?* Um zu zeigen, wie einfach die
Erledigung eines solchen Falles sein kann, soll ganz kurz die Beant-
wortung der letztgestellten Frage angedeutet werden. In der An-
gelegenheit handelt es sich ganz offensichtlieh darum, dass der Ver-
kaufer in Verzug kommt. Artikel 107 Absatz I des Obligationen-
rechtes sagt nun: ,,Wenn sich ein Schuldner bei zweiseitigen Ver-
trigen im Verzuge befindet, so ist der Glaubiger berechtigt, ihm eine
angemessene Frist zur nachtriglichen Erfullung anzusetzen oder
durch die zustindige Behorde ansetzen zu lassen.” Diese Frist zur
nachtriglichen Erfiilllung wurde dem Verk#ufer angesetzt. Dann fahrt
Art. 107 in Absatz IT fort: ,,Wird auch bis zum Ablaufe dieser Frist
nicht erfiillt, so kann der Gldubiger immer noch auf Erfiillung nebst
Schadenersatz wegen Verspitung klagen, statt dessen aber auch,
wenn er es unverziiglich erklirt, auf die nachtrigliche Leistung ver-
zichten und entweder Ersatz des aus der Nichterfiillung entstandenen
Schadens verlangen oder vom Vertrage zuriicktreten.”” Darnach kann
der Kéufer wahlen zwischen Erfiillung des Vertrages nebst Schaden-
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ersatz oder Riicktritt vom Vertrag und Schaderiersatz, letzteres nur
,,wenn der Gliubiger es unverziiglich erklart®. In unserem Falle ver-
‘zichtet der K#ufer auf die Leistung und verlangt Schadenersatz. Die
ganze Angelegenheit 14uft nun auf die Frage hinaus: .. Hat der Kdufer
die Bedingung erfiillt, die ihm gestattet, auf die Leistung zu wver-
zichten und Schadenersatz zu verlangen?” Bedingung war, dass er
nach Ablauf der von ihm angesetzten Frist zur nachtriaglichen Er-
fiilllung, also nach dem 30. Juni, ,,unverziiglich® erklire, er verzichte
auf die Leistung und verlange Schadenersatz. Seine Erklirung er-
folgte aber erst am 14. Juli, also nicht ,.,unverziiglich”, sondern ‘zu.
spat. Die Frage: ., Kann sich der Kaufer bei seinem Verlangen auf
Art. 107 Absatz II des Obligationenrechtes beziehen?” muss daher
mit ,.nein* beantwortet werden. :
Der Wert einer solchen Verarbeitung des Rechtsstoffes
ist unverkennbar. Sie fithrt den Schiiler in das Rechtsleben ein. Sie
Jehrt ihn, sich in einen bestimmten Tatbestand hineinzuversetzen,
diesen richtig zu erfassen und zu beurteilen. Die Anwendung des
Gesetzestextes auf den ,,praktischen Fall“ schafit ferner die Ge-
legenheit, den Schiiler einen Blick in das Arsenal der Interpretation
tun zu lassen. Ohne dabei das Riistzeug der extensiven und der
restriktiven, der grammatikalischen und logischen Interpretation zu
handhaben, wird ihm doch deren Sinn und Wesen verstidndlich ge-
macht, wird ihm nahegebracht werden konnen, dass ein vorliegender
Tatbestand, dass die Worte und die Sidtze des Gesetzbuches der Aus-
legung bediirftig sind. All dies freilich in den bescheidenen Grerizen
der in Frage stehenden Schulstufe. Dass es bei alledem grosser Ge-
schicklichkeit von seiten des Lehrers bedarf, braucht wohl kaum
besonders hervorgehoben zu werden. Insbesondere ist es nicht leicht,
die Besprechung eines Beispiels aus der Rechtspraxis in lebendigen
Fluss zu bringen. Ein blosses Fragen und Antworten wire hier voll-
stéindig ungeniigend. Die Form der gemeinsamen Arbeit ist die Dis-
kussion: Rede und Gegenrede, Behauptung und Gegenbehauptung,
Beweis und Gegenbeweis. In solchen Besprechungen muss der Lehrer
den Widerspruch gegen die von ihm aufgestellten Behauptungen nicht
nur dulden, sondern geradezu herausfordern. Er muss sich mit seinen
Schiilern auf eine Linie stellen, als wiren er und sie Mitglieder eines
Richterkollegiums. Nicht die &dussere Autoritit, sondern das innere
Gewicht der Griinde muss schliesslich bei dem zu fillenden Entscheid
fiir den Lehrer den Ausschlag geben. Dass derartige Besprechungen
fiir ihn manchmal recht unbequem werden kénnen, sich die Rollen
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des Fragenden und Gefragten leicht vertauschen und dem Lehrer
Fragen vorgelegt werden, auf die er nicht gefasst war, wird die Auf-
‘gabe wohl erschweren, sie aber auch anziehender machen. Er wird
dann, will er die Gefahren und Unannehmlichkeiten solcher Fragen
vermeiden, nicht nur iiber ein sicheres, exaktes Wissen gebieten,
sondern es auch in jedem Augenblick ohne einen grossen Apparat, in
knapper und genauester Form auf die gerade vorliegende Frage zur
Anwendung zu bringen verstehen miissen.

Hier diirfte vielleicht eine Anregung am Platze sein, deren Ver-
wirklichung den Nutzen einer solchen Arbeitsweise erst ganz aus-
schopfen liesse. Die Beschaffung der praktischen Falle, ihre Ver-
arbeitung und Anordnung nimmt dem Lehrer so viel Zeit weg, dass
er dieses Hiilfsmittel nicht in dem Masse anwenden kann, als es an-
gewendet werden sollte. Und der Schiiler, der in ihrer Beurteilung
sein Verstdndnis vertiefen und sein Wissen vermehren sollte, hat gar
nichts in Hianden. Da wiire es wohl eine dankenswerte Aufgabe der
heutigen Unterrichtskonferenz, wenn sie die Herausgabe einer Samm-
lung ,,praktischer Fille’* anregen und veranlassen konnte. Erst eine
solche Sammlung in der Hand des Schiilers verbiirgt dem Rechts-
unterricht einen vollen Erfolg. Erst dann wird es dem Sechiiler méog-
lich, einen ihm vorliegenden Tatbestand selbstdndig zu durchdenken
und zu verarbeiten, nur dann wird ein unausgesetzter Austauseh der
Ansichten, ein reger Verkehr der Meinungen zustande kommen.

Dieses bewegliche Spiel der Krifte, das rege Hin und Her zwischen
Lehrer und Schiiler, zwischen Schiiler und Schiiler verschafft dem
Unterricht eine Lebendigkeit und sichert ihm einen Erfolg, wie er
auf andere Weise nicht erzielt werden kann. Aber die Diskussion und
die Beurteilung des ,,praktischen Falles’* durch den Schiiler setzen
immer die Erkldrung des Lehrers voraus. Diese wird, so ist bereits
ausgefiihrt worden, durch Beniitzung von Beispielen aus dem Rechts-
leben am ehesten Verstindnis fiir das Recht wecken und dessen Sinm
erschliessen. Doch bieten sich neben den Beispielen auch noch andere
Méglichkeiten, Rechtsvorginge, Rechtshandlungen und Institutionen
der Abstraktion zu entreissen. Auf einige soll noch aufmerksam ge-
macht werden. :

Eine Unterstiitzung kann dem gesprochenen Wort verliehen
werden durch zeichnerische Darstellung. Diese wirkt unmittel-
bar auf das Auge und die Einbildungskraft, ruft Vorstellungen und
Ideenverbindungen hervor, wie sie das Wort allein nicht erzeugen
kénnte. Zwei Gruppen zeichnerischer Darstellungen kénnen in der
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Hauptsache unterschieden werden. Die eine erstreckt sich auf die
Rechtsgliederung, die andere auf das Rechtsverfahren. Beide
finden freilich in den Lehrbiichern und Kommentaren viel zu wenig
Anwendung. Fiir die Darstellung der Rechtsgliederung sei an eines
der wenigen gebriuchlichen Beispiele, an den Baum des objektiven
Rechts erinnert. Seine zwei Hauptiste, das private und das offent-
liche Recht darstellend, verzweigen sich in ihre Untergruppen. Das
Privatrecht in das Erb-, Familien-, Sachen-, in das Personen- und
Obligationenrecht; das ¢ffentliche Recht in das Staats-, Verwaltungs-,
-Straf-, Prozess-, Volker- und Kirchenrecht. Je nach Bediirfnis kann
die Veristelung und Verzweigung weiter durchgefiihrt werden bis zur
weiten, das ganze Rechtsleben beschattenden Krone.?!) Bekannt ist
ebenfalls die Darstellung der erbschaftlichen Stammordnung nach
dem Schweizerischen Zivilgesetzbuch.22) Ahnlicher Darstellung fahig
wiren etwa noch: Die Organisation der Rechtspflege, der Kollo-
kationsplan. Die zweite Gruppe von Zeichnungen bezieht sich auf
das Rechtsverfahren. Das vorbildliche Beispiel hiefiir ist der
Gang des Betreibungsverfahrens. Vom ersten Anstoss der Betreibung,
vom Betreibungsbegehren an, entwickelt sich die Zeichnung. Schritt
fiir Schritt sieht der Schiiler das Verfahren sich abwickeln. Der
Glaubiger stellt an das Betreibungsamt das Betreibungsbegehren;
das Amt richtet an den Schuldner den Zahlungsbefehl; der Schuldner
erhebt Rechtsvorschlag, welcher dem Gldubiger durch den Betrei-
bungsbeamten mitgeteilt wird.?®) In gleicher Weise kann der Lauf
eines Wechsels von dessen Ausstellung bis zur Einlésung durch den
Bezogenen dargestellt werden.?*) Derartige Zeichnungen, die der
Schiiler vor seinen Augen entstehen sieht, geben ihm ein klares Bild
der Gliederung des Rechts, lassen ihn den Verlauf der aufeinander
folgenden Handlungen eines Rechtsverfahrens genau erkennen. Indem
er sie sorgfaltig nachzeichnet, nachpriift und iiberdenkt, indem er
also zur Selbstbetétigung und zum Selbstdenken angehalten wird,
verbinden sich bei ihm Zeichnung und Wort, Gesehenes und Gehortes,
Selbsterfahrung und Selbstdenken zur Einheit der Vorstellung, wie
das Wort des Lehrers allein sie nicht verschaffen kénnte.

Andere Moglichkeiten der Veranschaulichung bietet die Sprache
in ibren Bildern, Gleichnissen, Redensarten und Sprich-
wortern: Mitteln freilich, die der modernen Rechtssprache fremd
geworden sind und die wir fiir den Unterricht dem gewdhnlichen
Sprachgebrauch oder der alten Rechtssprache entnehmen miissen.
Der Bilderreichtum der Sprache, der Schriftsprache wie der des
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taglichen Verkehrs, ist bekannt: Wir kiimpfen nicht nutzlos gegen
irgend etwas, sondern wir kimpfen gegen Windmiihlen; wir sprechen.
nicht zugunsten von jemand, sondern legen eine Lanze fiir ihn ein.
Unsere jungen Leute versprechen ihrem Gegner nicht Priigel, sondern
empfehlen ihm, seine Knochen numerieren zu lassen; sie haben nicht
Angst, sondern lassen ihr Herz in die Hosen fallen. Ahnlich ist es
mit-dem Gebrauch von Redensarten und Sprichwértern. Durch eine
Redensart, durch ein Sprichwort bringen wir oft einen Gedanken,
den Inhalt einer Erzdhlung, einer Erfahrung in gedringte und an-
schauliche Form: ,,Aller Anfang ist schwer®, oder ,,Nichts ist so fein
gesponnen, es kommt doch an das Licht der Sonnen.” Sollte der
Rechtsunterricht diese Ausdrucksfihigkeit der Sprache und deren
Bilderreichtum nicht in seinen Dienst stellen? Vom kleinsten Wort-
bild bis zum breit ausgesponnenen Gleichnis kann der Vortrag alle
Stufen sprachlicher Veranschaulichung emporschreiten, manche lange
und trockene Auseinandersetzung dadurch iiberfliissig machen. Ge-
legenheit zu Vergleichen haben wir genug. Wir entlehnen sie dem
menschlichen Leben, den Kiinsten und Handwerken, dem gesellschaft-
lichen, technischen, dem kaufménnischen Leben, den Einrichtungen
des Staats, der Natur.

Der letztern, der Natur, entnehmen wir ein schoénes Gleichnis,
wenn wir die Entstehung eines Gesetzes erkliren, wenn wir dem
Schiiler verstdndlich machen wollen, dass der eigentliche Ursprung
des Gesetzes nicht in den Ratssilen oder gar an der Volksabstimmung
zu suchen sei, sondern dass Beratungen und Volksentscheid nur die
letzten Stadien eines langen Entwicklungsganges seien. Die Frage
nach der Rechtsentstehung, nach den Rechtsquellen werden wir be-
antworten, indem wir etwa ausfithren: Die Naturerscheinung, der das
Bild der Quelle entlehnt ist, zeigt uns, dass in einem Gebirgsstock
eine. Menge Quellen unabhingig von einander und ohne sichtbare
Verbindung unter sich zu Tage treten. Woher stammen siet Woraus
nihren sie sich in unendlicher Erneuerung? Im Innern des Gebirges
walten geheimnisvoll die Naturkrifte, welche die Quellen herstellen
und speisen. Aber sie sind noch nicht selbst die Quellen. Sie erzeugen
diese Quellen erst als die Organe, welche die Wasser sammeln und
sie befdhigen, in fortwihrendem Ergusse ans Tageslicht zu treten
und wirksam zu werden. Jenen Naturkriften im Gebirge steht das
Rechtsgefiihl, die Rechtsiiberzeugung, gleich: Geradeso wirkt in
einem Volke, ja in dem ganzen Menschengeschlechte, der Geist des
Rechts und der Gerechtigkeit, die Uberzeugung dessen, was gut und
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bose ist. In stetem Ringen und Kimpfen gelangen bestimmte Regeln
in Sitte und Gewohnheit zu dauernder Anwendung. In miihsamer
Arbeit menschlichen Fortschritts bricht sich die Idee der Gerechtig-
keit Bahn. Jahrzehnte, Jahrhunderte arbeiten ganze Generationen.
an einem einzigen Rechtsgedanken. Und das im hellen Licht des
Volksbewusstseins als notwendig erkannte Recht steht bereits am
Ende seiner langen Entwicklungsbahn, wenn in der Presse, in Ver-
sammlungen, in Forderungen von Interessengruppen, wenn in Gut-
achten und all den vielen Manifestationen die Rechtsiiberzeugung
zum Ausdruck kommt. Hier und in den Kommissionsberatungen der
Réte, schliesslich in den Ratssdlen und in der Volksabstimmung
sucht sie, wie die Wasser im Gebirgsstock, sich einen Ausgang in die
Welt der rechtlichen Ordnung, sich also eine Quelle zu schaffen,
durch welche sie sich ausspricht und ausdriickt.

An Einzelheiten und Beispielen, die diesen nur skizzierten Ver-
gleich, den Verhiltnissen entsprechend, durchfiihren lassen, fehlt es
nicht. Verfassungs- und Rechtsgeschichte sind unerschopfliche Fund-.
gruben. Aus ihren Tiefen kénnen genug Belege der Vergangenheit
heraufgeholt werden, um die Frage nach der Entstehung eines Rechtes,
eines Gesetzes in dieser Form des anschaulichen Vergleiches beant-
worten zu kénnen. Und in der epischen Breite wie auf diese Frage,
kann auch die Antwort auf andere Fragen gefunden werden. Der Erfolg
dieser Behandlungsweise wird nicht ausbleiben. Durch sie wird das
Interesse mehr belebt und gefesselt als durch eine noch so genaue
Aufzihlung nackter Tatsachen. Der Gegenstand wird anziehender;
er riickt in eine Stimmungssphire, in der er reizvoll und vielver-
sprechend erscheint. Gefiithlstone, mit ihrer suggestiven Kraft,
kénnen leichter angeschlagen werden. Die Sprache des Lehrers kann
sich eher der dem Schiiler vertrauteren, in der eigenen Anschauungs-
und Erfahrungswelt lebenden, nihern.

Wie der breit angelegte Vergleich, so wirkt auch das einfachere,
aber nicht weniger eindringliche Bild. Mit welcher uniibertreffbaren
Klarheit wird das Wesen der im Gericht verkorperten Gerechtigkeit
im Bild der abwigenden Gottin dargestellt. In der einen Hand die
Wagschale, mit der sie das Recht abwégt, in der andern das Schwert,
mit der sie es behauptet. Das Schwert ohne die Wage: die nackte
Gewalt; die Wage ohne das Schwert: die Ohnmacht des Rechts. Ein
vollkommener Rechtszustand kann daher nur da herrschen, wo die
Kraft, mit der die Gerechtigkeit das Sehwert fiihrt, der Geschicklich-
keit gleichkommt, mit der sie die Wage handhabt. Oder um ein
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anderes, ebenfalls bekanntes Bild aus dem Zivilprozess zu erwihnen:
Miissen dort die Verhandlungen hinausgeschoben werden, so kommen
sie erst auf die Initiative der Parteien wieder in Gang. Der Richter
gleicht hier einem verdorbenen Uhrwerk, welches fortwihrend ge-
stossen und geschiittelt werden muss. um wieder auf kurze Zeit in
Gang zu kommen.

Einen kostlichen Schatz, ans dem wir immer mit Freude und
Gewinn fiir den Unterricht schépfen konnen, haben wir in den Rechts-
sprichwortern. Durch Generationen hindurch haben sie sich im
Sprachgebrauch erhalten und die durch sie ausgedriickte Rechtsidee
immer wieder dem Rechtsbewusstsein nahe gebracht. Kurz und
knapp, bildhaft, vielfach in Reimform sprechen sie ihren Gedanken
aus: ,,Schwarz auf Weiss redet*;2%) ,,An Meinen und Glauben bindet
niemand seinen Gaul fest*;26) ,,Was man schreibt, das bleibt*“;??)
,,» Wo kein Kliger, da ist auch kein Richter“.28) Eine grosse Zahl
dieser Rechtssprichworter bentitzen wir noch heute im téglichen Ver-
kehr. Wir sprechen vom Prinzip der Rechtsgleichheit und fassen
unsern Gedanken zusammen in das Wort: ,,Was dem einen recht ist,
ist dem andern billig.*?*®) Oder wir schliessen mit einer Gegenpartei
auf Grund eines einfachen, formlosen Versprechens einen Vertrag,
dessen ganze Wirksamkeit auf dem Glauben an die Redlichkeit, die
Zuverlassigkeit des andern Teiles beruht und die Stelle aller Beweis-
formlichkeiten vertritt, dann sagen wir etwa: ,, Ein Mann, ein Wort. “3%)
Andere dieser Sprichwoérter driicken in guter, fiir das Gedichtnis
leicht zu behaltender Fassung Grundsétze des heutigen Rechtes aus.
Einer derselben besagt, dass im Prozess der Angegriffene mit seiner
Verteidigung ebenso gehort werde, wie der Kliger mit seiner Klage.
Das Rechtssprichwort fasst das in den Reim: ,,Eines Mannes Rede
ist keine Rede, man soll sie billig horen Beede.**!) Das Recht auf
Schadenersatz wird im Gesetzbuch mit den Worten festgesetzt: ,,Wer
einem andern widerrechtlich Schaden zufiigt, sei es mit Absicht, sei
es aus Fahrlissigkeit, wird ihm zum Ersatze verpflichtet.”32) Das
Rechtssprichwort sagt: ,,Wer den Frevel getan, soll den Schaden
haben.*33) Auch Mahnungen, die auf die Rechtsfolgen einer Hand-
lung aufmerksam machen, finden in dieser Form hiufig ihren Aus-
druck. So wird der Kéiufer zur Aufmerksamkeit beim Kauf-
abschluss ermahnt: ,,Augen auf, Kauf ist Kauf.”®**) Denn, sagt
das Obligationenrecht in Art. 200 Absatz II, auf den diese Mah-
nung bezogen werden darf: , Fiir Mingel, die der Kiufer bei An.
wendung gewohnlicher Aufmerksamkeit hétte kennen konnen, haftet
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der Verkdufer nur dann, wenn er deren Nichtvorhandensein zuge-
sichert hat.*

Solche Rechtssprichworter stehen dem Unterricht zu Hun-
derten zur Verfiigung. Fiir ihre Verwendung gilt, was der Verfasser
des ,,Biirgerlichen Rechts in Spriichen” in dessen Vorwort sagt,
,»dass Spruch und Reim sich leichter als die ehernen Gesetzesregeln
den Weg zur Auffassung und zum Gedéichtnis bahnen* und ,,dass
ein leichter Scherz, ein Doppelsinn, ein scheinbarer Widerspruch,
eine seltsame Wendung mitunter die Aufmerksamkeit schneller fesselt
und zum Nachdenken lebhafter anregt, als der strenge, feierliche Ernst
der Paragraphen.*%) Dies gilt aber nicht nur von der Anwendung der
Spriiche und Reime, es gilt von jeder sprachlichen Veranschaulichung.
In der Sprache verfiigt der Kundige iiber ein Instrument, auf dem er
mit reichen Mitteln all das zum Ausdruck bringen kann, was er dem
Verstindnis seiner jungen Freunde nahe bringen will. Je geschickter,
mit je mehr kiinstlerischer Kraft der Lehrer dieses Instrument hand-
habt, desto mehr Leben wird er in die starren Formen des Rechts
bringen. Ausdriicke, Rechtssitze und Rechtsinstitutionen in voller
Lebendigkeit der Schiilerseele ins helle Licht des Interesses geriickt,
haften in ihr ungleich fester, als wenn sie durch den Zwang des Willens
sich dem Gedéchtnis einprigen miissen. Man denke etwa an die vielen
Fremdlinge in der modernen Rechtssprache. Wie gross, oder besser
gesagt, wie gering muss das Interesse sein an Bezeichnungen wie
Akzept, Regress, Tratte, Amortisation, Vindikation. Retention, wenn
alle diese Worter verwendet werden, ohne die richtige Einstellung
in das innere Bediirfnis des Schiilers. Die blosse Ubertragung in die
Muttersprache geniigt nicht. Erst wenn der lebendige Inhalt eines
Begriffes und Rechtssatzes sich in das vorhandene geistige Eigentum
einfiigt, wird eine sonst leere Hiilse der Triiger eines neuen geistigen
Besitzes. Nicht totes Wissen, nicht blosse Gedichtnisleistung, sondern
geistige Erwerbung und Entwicklung ist Aufgabe und zugleich Ge-
heimnis des Unterrichts, Hierauf kann nicht zu viel hingewiesen
werden. Aber wie alles Waehsen und Werden, so wird auch das
Wachstum des Geistes unserem forschenden Auge verhiillt bleiben.
Wir erkennen wohl den Fortschritt vom Vergangenen zum Gegen-
wirtigen. Wir konnen, gleich dem Gértner, die junge Pflanze hegen
und pflegen, sie der Wirme und des Lichts teilhaftig werden lassen,
sie vor Unbill schiitzen. Wir konnen ihr alle Voraussetzungen eines
gedeihlichen Wachstums gewihren. Wachsen aber wird sie nach
einem inneren Gesetz, das unserm Wissen und Willen sich entzieht.

Schweiz. Piddagog. Zeitschrift. 1920. 4
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Alles was bisher iiber den Rechtsunterricht gesagt wurde, entstammt
dieser Einsicht. Auch der Rechtsunterricht kann nur die Voraus-
setzungen schaffen, unter denen das Recht als ein Lebendiges in das:
Leben des Schiilers eintritt.

In diesem Sinne sind auch die Vorschlége gemeint, die dem Unter-
richt einen lebendigen Inhalt geben wollen, indem sie ihn in seinen
geschichtlichen Zusammenhang hineinstellen. Wirtschafts-,
Sprach- und Rechtsgeschichte liefern hiefiir vortreffliches Material.
Der italienischen Wirtschaftsgeschichte entstammen eine grosse An-
zahl wirtschaftlicher und rechtlicher Institute, die in ihrer Ausbildung
sich bis in unsere Tage erhalten haben und denen unser Sprachschatz
eine Menge von Ausdriicken verdankt. Von der Bank, dem Tisch des
italienischen Geldwechslers kommen verschiedene Bezeichnungen
des Bankverkehrs. Zunichst der Ausdruck ,,Bank® selbst. Dann
das mit dem Wechslergewerbe verbundene Lombardgeschéft. Italiener,
Lombarden waren es, welche diesen Geschiftszweig in den iibrigen
europidischen Staaten einfiihrten und pilegten. Dem zahlungs-
unfihigen Geldwechsler wurde auf dem Markte sein Wechslertisch,
seine Bank zerbrochen. Von dieser ,.gebrochenen Bank®, italienisch
banco rotto, stammt unser heutiges ,,Bankrott”. Aus den Nieder-
landen, dem Briigge des 16. Jahrhunderts, komm#t das Wort ,,Borse®.
Abgeleitet ist es von dem in drei Geldbeuteln bestehenden Wappen,
das der Familie van der Burse gehdrigen Gebaudes, in dem die Ver-
sammlungen der Kaufleute stattfanden.

Die Sprachgeschichte gibt uns Aufschluss iiber Entstehung
und eigentliche Bedeutung eines Wortes. Wir wollen etwa den Sinn
des Wortes ,, Sache erkldren. Seine vielfache Verwendung im Rechts- -
leben ist bekannt. Wir haben einen Widersacher; wir wahlen einen
Sachwalter; wir haben eine Zivil-, eine Strafsache zu erledigen; wir
handeln in Sachen unseres Geschaftsfreundes; wir ziehen uns aus der
Sache; die Sache gelangt vor den Richter; es darf niemand Richter
in eigener Sache sein; die Sache kann eine bose Wendung nehmen.
In all diesen Fiallen wird das Wort ,,Sache’ in seiner urspriinglichen
Bedeutung gebraucht. Sein Ursprung liegt im gotisehen . ,sakans®
streiten, Streit vor Gericht, Rechtshandel 2¢) Der eigentlich juristisch-
technische Begriff der Sache ist jedoch ein ganz anderer. Hier versteht
man unter Sache einen in sich zusammenhingenden, von anderen
Dingen abgegrenzter Teil der Korperwelt, der Gegenstand eines Be-
sitzes sein kann. Von der urspriinglichen bis zur heute geltenden juris-
tischen Bedeutung hat das Wort einen langen Weg der Entwicklung
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zuriickgelegt. von der wir dem Wissbegierigen, vielleicht an Hand
von Grimms Worterbuch, manch Anziehendes mitteilen konnen. Wir
brauchen uns dabei auf keinerlei etymologische Spitzfindigkeiten ein-
lassen. Wichtig ist nur, dass wir leicht begreifliche Missverstdndnisse
oder gar Gleichgiiltigkeit behoben, dass wir dem Unterrichtsstoff
an einem Endchen wieder Farbe und Leben verliehen haben.

Den gleichen Dienst leistet uns die Geschichte des Rechts,
ja sie noch mehr als Wirtschafts- und Sprachgeschichte. Doch
soll im vornherein dem Missversténdnis begegnet werden, als sollte
der Rechtshistorismus in die Schule verpflanzt werden. Was wir der
Rechtsgeschichte fiir den Unterricht entnehmen, sind nur einzelne
Daten, mit denen wir Rechtsbegriffe und Rechtsinstitutionen be-
leuchten wollen. So etwa, wenn wir die Einrichtung der Vormund-
schaft erklaren. Wir weisen hiebei vielleicht auf das alte Rechts-
verhiltnis der Munt hin, in welchem das Haupt des Hauses die Herr-
schaft ausiibte iiber alles was zu seinem Hauswesen gehorte, aber auch
allen seinen Schutz gewihrte. Wer dieser Herrschaft, diesem Schutze
entwuchs, war miindig.*?) Auf diese Weise in den geschichtlichen
Zusammenhang hineingestellt, erhalten die Begriffe: Vormundschaft,
Vormund, Miindel, Miindigkeit, jenen tieferen Sinn, der erst volles
Verstindnis erschliesst. Und dhnlich in vielen andern Fillen. Ohne
geschichtliche Hinweise wére der verfassungsrechtliche Unterricht
nicht denkbar. Die Erklarungen iiber den Prozess werden nicht ver-
fehlen diirfen, auf die bekannten Tatsachen aus der Geschichte des
Prozessverfahrens hinzuweisen. Im Schuldbetreibungsrecht bietet
sich Schritt fiir Schritt Gelegenheit zu geschichtlicher Betrachtung.
Erinnert sei etwa an die humanitére Einrichtung der Kompetenz-
stiicke im heutigen Recht und an die rechtlich gebilligten Grausam-
keiten dem zahlungsunfiahigen Schuldner gegeniiber im romisehen und
alt-germanischen Recht. Ferner an die Schuldherrschaft, die Uber-
gabe des Schuldners an den Glaubiger, an die spater geltende 6ffent-
liche Schuldhaft; daran, dass diese Schuldhaft in unserer heutigen
Bundesverfassung aus dem Jahre 1874 mit der Bestimmung des
Artikels 59: ..der Schuldverhaft ist abgeschafft’* noch ausdriicklich
als verboten bezeichnet werden muss, nachdem die Bundesverfassung
von 1848 dieses Verbot noch nicht aufwies.

Miissen auch alle diese geschichtlichen Hinweise liickenhaft,
ja kaum mehr als blosse Andeutungen sein, so sind sie doch fiir den
Unterricht nicht zu unterschitzen. Manches wird erst durch sie recht
verstindlich. Aufmerksamkeit und Interesse werden durch sie



geweckt und erhalten. Der Schiiler erfibhrt, wenn auch innerhalb der
bescheidensten Grenzen, dass das heutige Recht ein gewordenes ist.
Er ahnt wenigstens, dass die Beschaffenheit der Rechtsordnung ab-
hingig ist von besonderen geschichtlichen und nationalen Vor-
bedingungen, dass ferner das Recht eines jeden Volkes weit in die
Vergangenheit zuriickreicht. Langsam démmert ihm vielleicht die
gerade heute so wiehtige Erkenntnis auf, dass das gegenwartige Recht
nur ein kurzes Stadium des aus fernen Zeiten herstammenden wechsel-
voll dahinflutenden Stromes der Rechtsbildung darstellt.

Die bisherigen Ausfiihrungen sind die Anwendung weniger Grund-
gedanken. Auf einfache Formeln gebracht, kénnten diese in zwei
Sitze zusammengefasst werden. Einmal, dass der Lehrer im Rechts-
unterricht mit kiinstlerischer Gestaltungskraft den TUnter-
richtsstoff, entsprechend dem geistigen Fassungsvermégen des
Schiilers, darstelle. Zum andern, dass der Schiiler den ihm so dar-
gebotenen Stoff in schopferischer Selbsttiatigkeit geistig er-
arbeite. Diese Forderungen, sowohl die an den Lehrer, als auch die
an den Schiiler, stellen an beide Teile hohe Anspriiche. Je konse-
quenter der Lehrer diese Forderung zu erfiillen versucht, desto um-
fangreicher muss sein Wissen, desto grdsser noch sein pédagogisches
Konnen sein. Blosse Kenntnisse aus dem Gebiet des positiven Rechtes
reichen nicht aus. Blosse methodische Kunstgriffe ebensowenig. Wie
das Recht aus der Tiefe des Lebens emporquillt, wie es dann weite
Gebiete beherrscht und umspannt, so muss es auch als etwas Lebendi-
ges, vom Lehrer Selbsterfahrenes vor des Schiilers Seele treten. Was
dieser dergestalt nahe tritt, darnach greift sie unwillkiirlich. An Stelle
der dem Rechtsunterricht so gefihrlichen Passivitit des blossen, oft
gelangweilten Aufnehmens, tritt dann die freudige und fruchtbringende
Arbeit. Ob diese in der Entscheidung ,,praktischer Fille”, ob in der
schriftlichen Bearbeitung eines Themas bestehe, in der zeiehnerischen
Darstellung irgendeiner Gliederung des Rechts, ob in einem kleinen
Vortrag oder in der Beteiligung an einer Diskussion: Immer wird der
Schiiler neben dem Wort des Lehrers durch eigene Mithe und Arbeit
das Recht seinem Verstidndnis erschliessen. Je griosser aber diese eigene
Mitarbeit ist, desto mehr kann das bekannte Frage- und Antwortspiel
eingeschrinkt werden. Und dies nicht zum Schaden des Schiilers.
Denn die Frage des Lehrers, das fragwiirdigste Mittel zur Geistbildung,
wie ein moderner Pidagoge sich ausdriickt, nimmt dem Schiiler die
Freiheit der geistigen Bewegung, stumpft den Denkreiz ab und erstickt
den Fragetrieb.38)
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Werden diese Forderungen erfiillt, gelingt es dem Lehrer, seinem
Zogling den Weg zu jener Ordnung menschlichen Zusammen-
lebens zu weisen, die das Recht begriindet, dann darf die Aufgabe des
Rechtsunterrichts als gelost betrachtet werden. Inwieweit dies heute
schon méglich ist, iiberhaupt als Aufgabe anerkannt wird, mag dahin-
gestellt bleiben. Der Rechtsunterricht als Schulfach gehért zu den
jingsten Unterrichtsfichern. Die pddagogische Literatur hat sich
bisher so gut wie gar nicht mit ihm befasst. Praktischen Bediirfnissen
seine Entstehung verdankend, teilt er das Los aller den praktischen
Zwecken dienenden Unterrichtsficher, das Los nimlich, ein mehr
oder weniger genau bestimmtes Wissen vermitteln zu miissen. Ins-
besondere sind es Kenntnisse, die in Handel und Industrie verwertet
werden kénnen. Die hier vertretene Auffassung weist dem Rechts-
unterricht aber weitere, hohere Aufgaben zu. Das Recht als die Macht,
die die Leidenschaften zahmt, die sich bekampfenden Interessen ver-
sohnt, ein geordnetes und gesittetes Zusammenleben der Menschen
erst moglich macht, muss im Leben des Einzelnen mehr sein als blosser
Besitz weniger Kenntnisse. Wie die Sittlichkeit mehr sein muss als
ein blosses Wissen von der Sittlichkeit, die Religion mehr als ein Fiir-
wahrhalten einiger dogmatischer Lehrsitze, so muss auch das Recht
als ein Lebendiges ins Leben des Einzelnen treten und wirksam wer-
den. Diese Entwicklung wird nur ein Teil einer grosseren, allgemeineren
sein. Im Morgenrot einer neuen Zeit stellt auch die Pidagogik neue
Tafeln auf. Neben das praktisch verwertbare Wissen, das in unserem
Bildungssystem bis heute eine so hervorragende Stellung einzunehmen
vermochte, miissen in Zukunft mehr als bisher Gréssen wie Gesinnung,
soziales Empfinden, Verstindnis fiir die Fragen der Allgemeinheit,
des Zusammenlebens treten, ja diese Gréssen miissen in Bildung und
Erziehung in den Vordergrund geriickt werden. Auch der Rechts-
unterricht wird sich diesen Forderungen nicht entziehen kénnen.
Auch er wird eine Seite seines Buches umwenden miissen und bereit
sein, in einem neuen Kapitel niederzuschreiben, was der Geist einer
neuen Zeit ihm in die Feder gibt.
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