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GYMNASIALBILDUNG UND ERZIEHUNG
ZUR HUMANITAT. voN Dx OTTO BLASER.

Das Verlangen nach einer Reform unserer Gymnasien ist alt und
wird in den letzten Jahren mit Grund immer dringlicher gedussert.
Infolge der Vermehrung des Lehrstoffes und der Einfiihrung neuer
Facher musste eine teilweise Verflachung der Gymnasialbildung ein-
treten. Was in die Breite gewonnen wurde, ging an Tiefe verloren,
und neben der Aneignung eines immer umfénglicheren Stoffwissens
kam das Wichtigste zu kurz. Da besann man sich wieder darauf,
dass das Gymnasium seinen Schiilern nicht in erster Linie ein aus-
gebreitetes Wissen auf méglichst vielen Gebieten zu geben hat, sondern
dass die geistige Reife, die das akademische Studium und das spitere
Berufsleben verlangen, weniger in einer grossen Summe fertiger Kennt-
nisse besteht, als in gut entwickelten Geisteskriften und in der Aus-
bildung des Charakters und der Personlichkeit.

Damit das Gymnasium diesen Aufgaben wieder besser geniigen
kénne, ist Beschrinkung eine unabweisbare Forderung. Man kam
darum auf den Gedanken, durch Konzentration verschiedene Gym-
nasialtypen zu schaffen, und Rektor Barth hat diesen Plan in seinem
bekannten Buche ausfiihrlich begriindet und fiir seine Durchfiihrung
durchdachte Vorschlige gemacht. Dem Gymnasium wiirde es da-
durch leichter gemacht, statt des blossen Lernens wieder mehr das
geistige Arbeiten, statt des Gedichtnisses das Denken, statt des Wissens
das Konnen zu pflegen. i

Aber neben der griindlicheren Schulung des Geistes muss auch die
andere Hauptaufgabe des Gymnasiums besser zu ihrem Rechte kom-
men, die Erziehung zur Humanitét. Von diesem hiéchsten Bildungs-
ziel, dessen Bedeutung auch Barth nach Gebiihr betont, und von den
Moglichkeiten, ihm néher zu kommen, soll im folgenden kurz die
Rede sein. :

So gewiss das Konnen zur Tiichtigkeit unerldsslicher ist als das
Wissen, ebenso gewiss ist zur wahren Bildung etwas noch unerlisslicher
als das Konnen, nédmlich das richtige Wollen. Gerade die bittern Er-
fahrungen der Kriegs- und der Nachkriegszeit zeigen uns dies zwingend.
Eine Menge gescheiter, beruflich tiichtiger Menschen sahen wir in
diesen Jahren fieberhaft tdtig und betriebsam und auch erfolgreich —



namlich in Kriegsgewinnen auf Kosten der Allgemeinheit. Diesz
Kriegsgewinnler machen es jedemiiberdeutlich, wie wenig intellektuelle
Tiichtigkeit von hoherem menschlichem Werte ist ohne den richtigen
Willen. Dieser gute Wille aber ist der eigentliche Kern aller wahren
Bildung, ist doch wohl das, was seit Jahrhunderten als Humanitit
gepriesen und das Ziel aller héhern Schulung genannt wird.

Auf eine wissenschaftliche Definition des Humanititsbegriffs und
auf die Geschichte seiner Entwicklung kann hier verzichtet werden.
Wir wollen nur zusehen, was sich durch Nachdenken von selbst als
wesentlicher Inhalt der Humanitét ergibt, und wie sich das Gym-
nasium in den Dienst dieses hohen Gedankens stellen kann.

Humanitiat heisst Menschentum; sie betédtigen also: wahrer
Mensch sein, will sagen, mehr als Tier sein. Neben den korperlichen
Bediirfnissen, die der Mensch mit dem Tier gemein hat, gibt es fiir ihn
ein Reich des Geistes und der Seele. Die erste Bedingung zur Hu-
manitét ist also, dass der Mensch das Geistige in sich entwickle, und
dass er das Seelische hoher werte als das Korperliche. Jeder wahre
Mensch muss auch seelische Bediirfnisse haben, die zu befriedigen ihm
ebenso notwendig und wichtig ist, wie die Befriedigung der kérper-
lichen. Wer nicht ein personliches Verhiltnis zum Ewigen hat oder
sucht — nenne man es nun Philosophie oder Religion —, wer keine
Freude schopft aus den Werken unserer grossen Dichter, Musiker
~oder bildenden Kiinstler, wer keinen Sinn hat fiir die Schonheit, die
Grésse, die Wunder der Natur, der verdient nicht ein Mensch in vollem
Sinne zu heissen. Es sind gar keine Worte dariiber weiter zu verlieren,
dass wahres Menschentum ohne ein hiheres geistiges Leben in dem
einen oder andern angedeuteten Sinne ganz unmdglick und undenk-
bar ist.

Wenn der Gymnasiast zur Humanitit gefithrt werden soll, so ist
demnach ein allererstes die Bekdmpfung des materialistischen Denkens
in all seinen Formen. Es muss immer wieder darauf hingewiesen oder
vielmehr als eine Selbstverstindlichkeit vorausgesetzt werden, dass
aller wahre Wert eines Menschen nicht in seinem Besitz und in seiner
materiellen Macht liegt, sondern in seiner geistigen Personlichkeit und
in den daraus fliessenden Handlungen. Und ein Gymnasiast miisste
auch gar keinen Schwung, keine Begeisterungsfihigkeit haben, wie sie
aller gesunden Jugend eigen sind, wenn er dies nicht erfassen und er-
fiihlen kénnte; wenn er nicht erkennte, dass Egoismus Armut ist und
den Menschen eng, hait und unglicklich macht, dass aber héhere
Interessen, Philosophie, Religion, Beschiftigung mit Kunst und Natur,
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und eine vom kleinen Ich geloste, grosseren Zwecken dienende Téitig-
keit ein Reichtum und eine Quelle reinster Freude ist.

Den armseligen Egoismus zu iiberwinden und sein Leben dadurch
tiefer und reicher zu machen, dazu ist jeder Mensch (nicht nur eine
Auslese) berufen und in gewissem Grade befahigt, so beschrankt auch
seine Lage und seine Kriifte, auch die geistigen, seien. In jedem Mit-
menschen diirfen wir eine wesensverwandte Seele voraussetzen. Wer
sich selber achtet, soll auch jedem andern Menschen (sofern er von ihm
nicht schon Enttduschungen erfahren hat) Achtung entgegenbringen.
Wer, seines guten Willens bewusst, Vertrauen beansprucht, muss auch
Vertrauen schenken kénnen.

Wir kommen hier zu einer Frage, zu der wir grundsitzlich Stellung
nehmen miissen, und es wird fiir unser praktisches Verhalten von
grosster Wichtigkeit sein, ob wir sie mit Ja oder mit Nein beant-
worten. Die Frage lautet: Ist die menschliche Natur gut, oder ist
sie bose? Sind in ihr mehr gute Krifte wirksam als schlechte, oder ist
es umgekehrt? Wird unser Vertrauen belohnt, oder wird es miss-
braucht und verlacht? Es ist schliesslich die gleiche Frage wie die:
Ist der Mensch zur Freiheit bestimmt? Kann er sich selber fiithren,
oder muss er mit Polizei und Strafgesetz im Ziigel gehalten werden
wie eine miihsam gezdhmte Bestie?

Schon weil wir Sechweizer sind — denn die Demokratie setzt dies
voraus — miissen wir, wenn wir im einzelnen vielleicht noch so viele
schlimme Erfahrungen gemacht haben, im ganzen diese Frage zu-
gunsten der Menschheit entscheiden. Ohne diese Uberzeugung gibt
es keine wahren Republikaner. Beweisen lisst sich allerdings das Ja
so wenig wie das Nein. Wir miissen uns zu diesem Vertrauen, diesem
Optimismus, wenn wir ihn nicht von vornherein haben, voll Zuver-
sicht entschliessen konnen, weil wir ja sonst die Menschheit und damit
auch uns aufgiben. Wie koénnten wir menschlichen Anteil nehmen,
wenn wir das Gute, das wir in uns spiiren, nicht auch andern zutrauten?
Wie wire irgendein fruchtbares Wirken maéglich ohne den Glauben an
das Gute? Ihn zu wecken und zu stirken, muss darum stets ein Haupt-
ziel aller Erziehung sein.

Aber nicht nur guten Willen miissen wir den Menschen zuer-
kennen, sondern auch Urteilskraft. Neben dem Egoismus ist gewiss
der irgste Feind der Humanitit die Intoleranz, die Uberhebung,
welche bei Meinungsverschiedenheiten ohne weiteres annimmt, dass
sie die volle Wahrheit besitze und die Andersdenkenden dem grébsten
Irrtum verfallen seien. Wie die religiose Intcleranz einst die furcht-
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baren Glaubenskriege herbeifiihrte, so hat in unseren Tagen die Rassen-
und Weltanschauungsintoleranz den Weltkrieg erzeugt oder doch
seine Wut ins Ungeheuerliche gesteigert. So bitter notwendig, so
schwer ist aber auch die Bekimpfung der Unduldsamkeit. Es ist eben
gar herrlich bequem, alle Lehrmeinungen und Lebensansichten in
wahre und falsche zu scheiden und die eigenen stets zu den ersten
zu zahlen. Aber bei einigem Nachdenken muss doch jeder zugeben,
dass reine Wahrheit, woriiber sich alle Menschen restlos einigen
konnen, nur im Gebiete der exakten Wissenschaften vorkommt,
nicht aber in den Fragen des wirklichen Lebens, wo¢ d:m Ge-
fiihl eine wenigstens ebenso grosse Bedeutung zukommt, wie dem
Verstande. In Fragen der Philosophie, der Religion, der Politik, der
Kunst usw. konnen die besten Menschen und die klarsten Kopfe ganz
verschieden denken. Fir die Richtigkeit unserer eigenen Anschauung
konnen wir uns nur auf unsern ehrlichen Willen, die Wahrheit zu er-
kennen, berufen, und auf unsere in Verstand und Gefiihl wurzelnde
Uberzeugung. Aber das gleiche miissen wir gerechterweise auch jedem
ehrlichen, einsichtigen Gegner zugestehen. Dann werden wir aber
auch seine abweichende Meinung mit Achtung behandeln. Ubrigens
konnen wir ihn allein dadurch veranlassen, auch uns ruhig anzuhdren
und unsere Griinde auf sich wirken zu lassen, so dass es schliesslich
nicht nur menschlich, nicht nur weise, sondern auch klug ist, tolerant
zu sein. :

Ohne diese kurz beriihrten Grundlagen, ohne Uberwindung des
Materialismus und des Egoismus, ohne Vertrauen in die Giite der
menschlichen Natur und ohne Duldsamkeit gibt es keine echte
Humanitit. Das titige Verhalten, das sich daraus ergibt, und worin
erst die eigentliche Humanitit besteht, braucht hier nicht ausfiihrlich
geschildert zu werden. Nicht nur allen Einzelmenschen, mit denen er
in Berithrung kommt, wird der humane Mensch Teilnahme und Hilfs-
bereitschaft erweisen. KEr wird auch eine soziale Verantwortung
in sich fithlen und sich beteiligen an der Losung der grossen Fragen,
die fiir die Gesamtheit eine bessere Zukunft herauffithren sollen. Nur
dies sei noch beigetfiigt, dass Humanitdt nicht nur Teilnahme, Riick-
sicht, Giite bedeutet, sondern auch Strenge und Kampfeswillen. Der
egoistischen Hab- und Machtgier, der Grausamkeit und der Intoleranz
gegeniiber ist nur unbeugsame Gegnerschaft am Platze. Wahre Hu-
manitdt muB auch kimpfen gegen alle Liige, gegen hohle Phrasen und
die verlogene Rhetorik, die in unserer Zeit so bescnders gut zu gedeihen
scheint. Und je mehr ein Mensch sich von seinen warmen, humanen

Schweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1920, 11
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Gefiihlen leiten lisst, je freier er ist von kleinen, egoistischen Ab-
sichten, um so furchtloser darf er auch auftreten. Auch Furchtlosigkeit
gehort zur vollen Humanitét. Denn Furcht ist etwas Tierisches, und
besonders Menschenfurcht, Furcht vor semesglelchen sollte ein freier
Mensch nicht kennen. :
~ Inwiefern eignen sich nun die einzelnen Ficher oder Ficher-
gruppen dazu die hauptsichlichsten Eigenschaften oder — brauchen
wir das Wort — Tugenden der Humanitét im Schiiler zu weeken und zu
bilden? Die alten Sprachen mogen den Anfang machen, da ja gerade
fiir diese Studien der Ausdruck Humanismus geprigt wurde und sie
lange als die eigentliche Schule der Humanitét galten. Lange vor
dem Erscheinen des Christentums kimpfte sich in dem jugendfrischen,
reichveranlagten Griechenvolk aus primitiven Zusténden eine reinere
Menschlichkeit ans Licht. Diese macht auf den Betrachtenden einen
um so stdrkern Eindruck, weil daneben noch viele Spuren roherer
Zeiten sichtbar sind, weil wir den langsamen Aufstieg miterleben und
z. B. bei Homer das Werden edlerer Auffassungen in der Moral, in der
Tragodie die Lauterung des Gottesbegriffes sehen konnen, bis wir
dann bei Sokrates und Plato eine in ihrer Grosse dem Christentum
kaum mehr nachstehende Ethik finden. Vor allem aber wirkt
die antike Welt durch ihre Fiille heroischer Personlichkeiten der Sage
und Geschichte. In der griechischen wie auch in der rémischen
Literatur wimmelt es von Gestalten, die aus sich das Hochste machten
durch Ausbildung aller guten Krifte und diese dann einsetzten zum
Wohle der Gesamtheit. Humanitét in diesem heroischen Sinne des
grossen Individuums ist geradezu ein Leitgedanke des ganzen
griechisch-romischen Altertums. Allerdings ist dieser eng verkniipft
mit dem egoistischen Ideal des unvergénglichen Nachruhms und
selten frei von grosser nationaler Befangenheit. Aber immer wieder
wird der Schiiler die grossartige Willensstirke bewundern, mit der die
alten Helden ihre Vorziige fast ins Ubermensehhche steigerten.
Hundertfach werden ihm in der antiken Literatur Ziige edlen, er-
habenen Menschentums begegnen, und seine Begeisterung wird sich
daran um so starker entfachen, weil dieses heroische Menschentum
in den strengen Formen des klassr:chen Stils und der klassmchen
Schonheit seinen Ausdruck findet.

Bei den modernen Literaturen denken wir vorerst natiirlich an
diejenige unserer deutschen Muttersprache. Aber was sich von ihr
sagen lasst, -gilt auch fiir die franzosische, italienische, englische
Literatur. In den grossen Werken der dltern Meister steht an erster
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Stelle meistens noch das Heldische, der grosse Mensch der Geschichte,
mit dessen Ringen und dessen Schicksal das Geschick seines Staates;
seines Volkes verbunden ist. Aber dann nimmt das Subjektive immer
breiteren Raum ein. In der Lyrik der neueren Zeit sprechen die
Dichter mit ihren Freuden und Schmerzen und Seelenkdmpfen
immer mehr das aus, was jeden modernen Menschen beschéftigt und
erfiilllt. Im neueren Roman wie im neueren Drama leben und fithlen
Menschen wunseres Schlages und durchkiémpfen Konflikte, vor die
auch uns das Leben stellen kann. In einer Fiille der verschieden-
artigsten Charaktere und Situationen zeigt sich uns der ganze Reich-
tum des menschlichen Herzens mit allem Hohen und Niedrigen, dessen
es fahig ist. So schenkt uns die mocderne Literatur Seelenkunde,
vielseitigste Menschenkenntnis. Wir lernen durch sie auch Menschen
verstehen, die in ganz andern Verhiltnissen leben; wir sehen, wie
iiberall der Mensch mit seinem Schicksal ringt, wie er nach Gliick
strebt und seine guten Krifte im Kampfe stehen mit den niedrigen
Trieben. Und diese Einsicht, dieses Verstindnis brauchen wir, denn
ohne sie gibt es keine wahre Teilnahme, die wirklich helfen kann.,

Die Literatur der jiingstvergangenen Zeit und der Gegenwart
bringt mit Vorliebe auch soziale Probleme zur Sprache, deckt die
Schiiden des Staats- und des Gesellschaftslebens auf und erortert die
ewigen Pflichten und Rechte des Einzelnen gegeniiber der Gesamtheit
und sich selbst. Unser soziales Verantwortungsgefiihl wird geschérft,
wenn uns Dichter teilnehmen lassen an dem Seelenleben der ein-
fachsten, schlichtesten Menschen, denen vielleicht alle sogenannte
hohere Kultur fremd ist, und die doch wahrere und edlere Menschen
sind, als so mancher, der mit seinem Reichtum oder seiner ,,Bildung**
vornehm tut. Wir Schweizer denken da besonders an Gotthelf, der uns
z. B. die reiche Gefiihlswelt ¢ffnet, die in dem Herzen eines aimen
Bauernknechts leben kann, und an Gottfried Keller, der das Lied
,Klage der Magd“ sang und seine Kunstgenossen mahnte, in ihrem
Schaffen sich nicht nach den Anspriichen eines verwohnten Publikums
zu richten, sondern dem armen, dumpfen Volke Schonheit und Er-
leuchtung zu bringen:

Propheten, lernt euch neigen!
Nicht auf zu euch soll steigen
Der Kronen kalte Pracht:
Heraieder lasst uns dringen,
Demiitigen Herzens bringen

Licht in der engsten Hiitte Nacht!

~Aus der modernen Literatur schépfen wir also eine zwar
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schlichtere Humanitit, als die Antike uns gibt, die sich aber dafiir
schneller und hé#ufiger aus blossem Fiihlen in begliickendes Tun
umsetzen kann. :

Auf ganz andern Wegen, aber nicht weniger wirksam, kénnen
uns die Naturwissenschaften der Humanitét ndher fithren, besonders
die Biologie. Bei der zusammenhingenden Betrachtung der organi-
schen Welt, vom einzelligen Urtier bis zum hdéchstorganisierten
Zellenstaat, dem menschlichen Korper, stellt sich der Gedanke der
Entwicklung als ein Grundgesetz des Lebens dar. Der Schiiler kommt,
wenn er die Reihe der Lebendigen iiberblickt und erkennt, wie immer
aus Niedrigem ein hoher, edler Geartetes hervorgeht, von selbst zu
dem Schlusse, dass diese Hoherentwicklung beim Menschen nicht
stillestehen diirfe; dass der Mensch nicht geschaffen sei, zu sein,
sondern zu werden, seine Krifte auszubilden, sich zu vervollkommnen.
Was aber den Menschen vom Tier am meisten unterscheidet, wo-
durch er sich noch weiter iiber das Tier erheben kann, das ist sein
Geist, seine Seele, seine Humanitit. Diese als ihr Wertvollstes zu
pflegen und zu veredeln, das muss die grosse Aufgabe der Mensch-
heit sein.

Der Schiiler kann ferner beobachten, dass bei den hoher stehenden
Lebewesen sich immer mehr Organe heraus bilden, von denen jedes
nur noch eine ganz bestimmte Verrichtung zu leisten hat zum Wohle
des Ganzen, dass folglich eine immer grossere Differenzierung der
Arbeit eintritt, und dass diese Fortschritt bedeutet. Ganz &@hnlich
hat sich auch die menschliche Gesellschaft entwickelt. Aus dem
primitiven Urzustande, wo jeder jede menschliche Arbeit verstehen
musste, entstand allmihlich der moderne staatliche oder gar iiber-
staatliche Wirtschaftskérper mit seiner bis ins Kleinste gehenden
Arbeitsteilung, wo jeder Spezialist ist und nur eine ganz bestimmte
Arbeit leistet, diese aber um so erfolgreicher, so dass die Gesamt-
produktion unendlich grisser ist und also viel mehr Bediirfnisse be-
friedigt werden kénnen. Aus dieser Betrachtung und Vergleichung
ergibt sich von selber, dass wie von den einzelnen Organen, so auch
von den Einzelmenschen Unterordnung, Riicksicht auf andere, Ver-
zicht in manchem Sinne verlangt werden muss im zwingenden Interesse
des Ganzen. Damit gewinnt der Schiiler Einsicht in die sozialen
Notwendigkeiten.

In der Biologie wird auch das Gesetz der Vererbung zur Sprache
kommen, das zu einem der schwierigsten und bedeutungsvollsten
Probleme fiithrt, zu der Frage: Determinismus oder freier Wille? Ist
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der Mensch vollig vom Gesetz der Kausalitit beherrscht, muss er tun,
wozu ihn Vererbung, Erziehung, Erfahrung und Umstande zwingen,
hat er keinen eigenen, freien Willen, oder hat Schiller recht, der sagt:
Der Mensch ist frei geschaffen, ist frei,
Und wir’ er in Ketten gebcren!

So folgerichtig die Lehre des Determinismus zu sein scheint und
so wissenschaftlich, so ist doch keine wahre Humanitét, kein wiirdiges
Menschendasein denkbar ohne die Annahme einer wenn auch sehr
begrenzten menschlichen Willensfreiheit. Biologie, Physiologie und
Psychologie zeigen uns zwar unwiderleglich die vielfache Gebunden-
heit unserer Natur, aber ohne einen gewissen Spielraum fiir die Be-
tatigung des eigenen Willens verlore das Leben jeden tieferen Sinn.
Ein konsequenter Determinist diirfte an keinen Menschen sittliche
Forderungen stellen, diirfte auch fiir sich selber das Gefiihl der Ver-
antwortung, der Reue, des Bessermachenwollens nicht haben, denn
nach seiner Lehre hat er ja nur so gehandelt und wird er immer nur
so handeln, wie er muss. Die Uberzeugung, dass wir das, was wir als
richtig erkannt haben, auch tun kénnen oder doch wenigstens wollen
konnen, wird ein wahrer Mensch nie aufgeben, trotz aller Erkenntnis
von der Macht der Vererbung und von der relativen Abhingigkeit
unseres Willens. Und wenn die Vererbung vielfach ein Fluch ist und
uns die schlimmen Triebe der Vorfahren aufbiirdet, so kann sie auch
zum Segen werden, indem sie auch die guten Eigenschaften, die sich
Generationen in Jahrhunderten miihsam errungen, den Nachkommen
weitergibt.

Die Einsicht in die unzweifelhaft grosse Beschrinktheit unserer
Willenstreiheit lehrt uns aber auch Nachsicht mit den Verirrten und
scharft unsere soziale Verantwortung. Wenn der Mensch und sein
Tun in hohem Masse ein Produkt der gesellschaftlichen Zustinde ist,
so ist also auch jedes Glied der Gesellschaft zu einem Teil daran
mitschuldig. :

Aus der Psychologie ergibt sich ferner, dass alles menschliche Tun
bestimmt wird entweder von unsern Affekten oder von unserem
Intellekt, und dass leider die Affekte eine viel grossere bewegende
Kraft haben, als unsere Einsicht, als die Stimme der Vernunft. Das
Ziel jedes einzelnen Menschen und der Menschheit insgesamt muss
es aber sein, das Handeln immer mehr von dem Einfluss der unbe-
herrschten Triebe zu befreien und ganz den Geboten unserer Vernunit
zu unterstellen.

Aber nicht nur zu verstandeskiihlen Einsichten, sondern auch zu
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héchsten, letzten Gefiithlen konnen uns die Naturwissenschaften
leiten, Sie zeigen uns die ewige Ordnung und Gesetzmissigkeit der
Natur und des Kosmos, und die Wunder und Ritsel des unendlich
Grossen und des unendlich Kleinen heben uns aus dem Alltag empor.
So weit wir auch die Naturgesetze ergriitnden, immer stehen wir nach
der Lisung eines Problems vor einem neuen. Wenn wir z. B. die Ent-
wicklung der organischen Welt riickwirts erforschen, so kénnen wir
wohl von Stufe zu Stufe hinuntersteigen, aber zuletzt kommen wit
zur Urzelle, zum Geheimnis des Lebens, das wir nicht ergriinden
konnen, sondern vor dem wir mit Dubois-Reymond gestehen miissen:
Ignoramus et ignorabimu-:. Dieses Haltmachenmiissen vor Letztem,
Unerforschlichem ergreift und erschiittert, stimmt zu Andacht und
Elwfurcht, wie das Eihabenste, was die humanistischen Ficher uns
geben konnen, wie etwa ein Dialog Platos oder eine Szene aus Goszthes
Faust. Dort steht auch das Wort: Das Schaudern ist der Menschheit
bestes Teil.

Nun stellt sich noch die Frage, wie das Gymnasium all dies, was
in seiner Gesamtheit die Humanitit ausmacht, dieses im schonsten
Sinne menschliche Fiihlen, Verstehen und Handeln, seinen Schiilern
nahebringen, in ihnen wecken und fordern kann. Jedenfalls kann e«
nicht durch Predigen geschehen. Die Humanitat darf nicht zu einer
Art von Lehrstoff gemacht werden. Nichts wire verfehlter, als an
gewisse, besonders geeignete Kapitel die ,,Moral von der Geschichte
anzuschliessen. Nein, dem Schiiler darf in diesen Fragen nichts auf-
geredet werden. Das Beste muss er selber finden. Es geniigt, wenn
der Unterricht aus einem wahrhaft humanen Geist heraus gegeben
wird. Der Lehrer braucht nicht Humanitidt zu lehren, er braucht sie
nur zu besitzen, oder — da er dieses Ideal nie ganz erieichen kann —
von ihrem ganzen Werte durchdrungen zu sein. Eine gelegentliche
Bemerkung, ein Hinweis wie auf etwas Selbstversténdliches (das
Moralische versteht sich immet von selbst, sagt Auch Einer), ja nvur
ein wiarmerer Ton, wo im Gange des Unterrichts, in der Lektiire, in
der Diskussion menschlich Grosses, Gutes, Schines vor uns tritt,
kann, wenn auch augenblicklich unbewusst, zu allertiefst dringen und
die nachhaltigste Wirkung haben.

Durch eine Lehrplaninderung, durch eine Schulreform allein
wird man Humanitit niemals ,.erzielen“ konnen. Aber der Vor-
schlag von Rektor Barth, durch Einfithrung von Zentralféichern und
entsprechende Zuriicksetzung der tibrigen Ficher eine Konzentration
des Unterrichts vorzunehmen, miisste zweifellos der Erziehung zur




Humanitét sehr forderlich sein. Denn dadurch wiirde auf den erwéhl-
ten Hauptgebieten wieder ein ruhigeres Arbeiten und eine grossere
Vertiefung mdglich, ohne welche Bedingungen humane Bildung
nicht richtig gedeihen kann. Vor allem aber kommt es doch auf die
Personlichkeit des Lehrers an. Seine Auffassung von seinem Beruf
und Wirken wird fiir die beste Frucht der Gymna,sm.lblldung, die
Humanitdat, immer das Entscheidende sein.

Wenn zum Schluss doch noch einige praktische Forderungen er-
hoben werden, so betreffen diese nur die Wegrdumung von Hinder-
nissen, die oft die schonsten Absichten, das beste Wirken lihmen.
Um auf die Schiiller menschlich einzuwirken, miisste der Lehrer
ihnen auch mehr als Mensch gegeniibertreten kénnen. Er diirfte
nicht immer nur Lehrer, nur Autoritdt sein, und . die Schiiler
sollten sich ihm gegeniiber nicht immer nur als Schiiler fiihlen; ein
niheres, menschliches Verhidltnis miisste sich bilden kénnen, Dies
geschieht nur, wenn der Lehrer Anteil nimmt an dem personlichen
Leben, an den Neigungen und Noten, an Freude und Leid seiner
Schiiler, Wie aber kann er das, wenn er ihrer ein oder gar zwei volle
Hundert hat und jeden jede Woche nur zwei- oder dreimal eine Schul-
stunde lang zu Gesicht bekommt, nie allein, sondern immer nur als
in der Menge verschwindendes Glied einer zwanzig- bis dreissig-
kopfigen Klasse? Vorerst sollten die Klassen, besonders die obersten,
ein bestimmtes Mass nicht iiberschreiten diirfen. Primen von dreissig
Schiilern, wie sie schon vorkamen und noch vorkommen, sollten aus-
driicklich verboten sein. Eine grosse Erleichterung wére es ferner,
wenn verwandte Ficher, besonders Nebenficher, soviel als moglich
in der gleichen Hand vereinigt wiirden, damit Lehrer und Schiiler
sich haufiger sihen und von verschiedenen Seiten kennen lernten.
Ein noch schlimmerer Ubelstand des streng durchgefiihrten Fach-
lehrersystems als die zu hoch geschraubten Anforderungen ist viel-
fach diese notwendige Fremdheit zwischen Schiilern und Lehrern.
Dann diirfte auch der Lehrer nicht mehr so mit Stunden, Korrekturen
und Vorbereitungen iiberladen sein (die gewaltig vermehrte Arbeit
fiir die obersten Klassen wird zu wenig beriicksichtigt), dass er kaum
fiir seine Fortbildung und fiir sein Eigenleben ein Minimum von Zeit
eriibrigen kann. Seine freie Zeit sollte ihm erlauben, auch neben dem
eigentlichen Unterricht, wenn auch nicht sehr hiufig, so doch regel-
méssig mit seinen Schiilern zusammenzukommen. Nichts bringt
Schiiler und Lehrer einander nidher, als ein solcher ausseramtlicher
Verkehr fern der Schule, auf einer Wanderung, bei einem Festchen,
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oder am besten bei einer gemeinsamen Betédtigung, wozu sich ja immer
wieder Anlisse bieten. In den letzten Jahren noch deutlicher als
frither hat sich in den meisten Klassen ein starkes Solidaritatsgefiihl
entwickelt, das neben gelegentlichen ungesunden Auswiichsen manche
sehr erfreuliche Wirkungen zeitigte. Durch hiufigeren Verkehr von
Tehrern und Schiilern ausserhalb des Schulzimmers miisste — oder
konnte wenigstens — auch zwischen ihnen ein dhnliches Band der
Zusammengehorigkeit sich kniipfen, und damit wire dann stets
der fruchtbarste Boden gewonnen, in dem die Saat der Humanitiat
keimen und wachsen kdnnte. '

B L L o Lo AL L
h{ RN R REREIEIR SEIRE RO TR S RO SR R, SR R R SRR QR SRR R R P 00 TR R -

DER BILDENDE WERT UND DIE NATIO-
NALE BEDEUTUNG DES NEUSPRACH-
LICHEN UNTERRICHTS. EN BEITRAG ZUR FRAGE DER

GRUNDUNG EINES NEUSPRACHLICHEN GYMNASIUMS. VON Dr.
CH. LUCHSINGER. 2

Die innere Krisis, welche die Schweiz wihrend des Krieges durch-
machte, und die Erkenntnis, dass der Mittelschulunterricht grésserer
Vertiefung und Konzentration bediirfe, veranlassten im Jahre 1916
den Schweiz. Gymnasiallehrertag in Baden, in Zustimmung zu den
Vorschligen von Dr. Barth, drei, verschiedenen Begabungsarten ent-
sprechende, Mittelschulgattungen aufzustellen, von denen jede ein ein-
heitliches, geschlossenes, zentrales Arbeitsgebiet besitzt: 1. das alt-
sprachliche Gymnasium mit einem altsprachlichen Zentrum (Grie-
chisch und Latein); 2. das neusprachliche Gymnasium, in dessen
Mittelpunkt die Muttersprache und die zweite Landessprache stehen;
3. das mathematisch-naturwissenschaftliche Gymnasium,
dem Mathematik und Naturwissenschaften das besondere Geprige
geben. Diese drei Gymnasialarten hat Rektor Barth in seinem Buche
,,Die Reform der hohern Schulen in der Schweiz‘* ausfiihrlich be-
grindet. Da die in dieser Zeitschrift (Nr. 6 des letzten Jahrganges)
erschienene Besprechung iiber die Richtlinien der schweizerischen
Mittelschulreform geniigend orientiert, beschrinke ich mich im
folgenden auf das neusprachliche Gymnasium, indem ich zu
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