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SPRACHE UND ERLEBNIS. GEDANKEN ZUR AUF-

SATZ- UND LESEBUCHFRAGE, MIT ZAHLREICHEN BEISPIELEN
AUS SCHULERHEFTEN. NACH EINER VOM ERZIEHUNGSRAT
MIT DEM ERSTEN PREIS GEKRONTEN SCHRITF. VON FRITZ
GASSMANN, LEHRER AN DER STADTSCHULE ZURICH. :

I. Yon der Sprache. A. Das Wesen der |kind-
lichen Sprache. Als Komenius und Pestalozzi das
‘Wesen der kindlichen Sprache erforschten, gingen sie bei den
Miittern in die Schule. In der Tat gibt niemand einen ein-
dringlicheren Sprachunterricht, als eine verniinftige Mutter. Sie
zeigt dem Kinde die Sache und gibt zugleich das Wort dazu, also,
dass Sach- und Wortvorstellung unaufloslich zusammenfliessen. Es
ist zwar nachgewiesen, dass ein kleines Kind mit einem Wort zunéchst
einen lingeren Gedanken, eine Aufforderung oder eine Bitte aus-
driicken mochte. ,,Brot“ heisst: ich moéchte Brot; ,,gid‘‘ bedeutet:
Gib mir den schonen Apfel; ,heiss* will sagen: Ich riihre den heissen
Ofen nicht mehr an. Nach und nach l6sen sich die einzelnen Vor-
stellungen klar von einander ab. Das Kind bleibt aber nicht dabei
stehen, ihm bekannte Dinge zu benennen. Mit der sich erweiternden
Umwelt tritt soviel Neues, Fremdes an es heran, dass es unwillkiirlich

das Bediirfnis in sich fiihlt, dieses ebenfalls in seinen Wortschatz ein-

zureihen. Da ihm die Worte fehlen, schafft es sie aus dem Sprachgut,
das es schon besitzt. Es vergleicht die neuen Dinge unbewusst mit
den ihm bekannten und iibertrigt die sprachliche Bezeichnung in
freier Weise, entweder durch Umschreibung, Zusammensetzung oder
Ableitung. Gerade dieses ungehinderte Schalten und Walten mit dem
Sprachgut, das uns Erwachsenen gern als etwas Unverédnderliches
vorkommt, macht die sprechen lernenden Kleinen zu einer unver-
sieglichen Quelle von Ergotzlichkeiten:

Ein Bauer, der miht, ist ein ,, Grasabhauer. In der Streuzucker-

biichse ist ,,Gugesalz‘‘ enthalten, d. h. ,,Salz*, womit die Mutter den
Schweiz. Piidagog. Zeitschrift. 1918. 1
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Gugelhopf bestreut. Die Wahe hat ringsum eine ,,Lehne”. Der Mann
der die Kiihe hiitet, ist der ,,Weider‘‘, die Badewanne der ,,Bader®’,
eine dicke Zementréhre ,,ein runder Bach®. Ein Riegelhaus ist ,,ge-
strichelt‘‘. Ein Klavierstuhl hat drei ,,Standeli‘‘, eine Hose zwei ,,Ine-
schliifer’. Die Kelle ist eine ,,Stielkoche’’. Die Mutter muss ,,uflumpe‘®
(mit dem Lappen aufwischen). ,,Uflosche® heisst anziinden, ,,abziinde*"
Ioschen. (Von einem zwei bis dreijahrigen Kinde). *)

Es kommt sogar vor, dass dltere Schiiler die ungewohnten Worter
in dieser Weise auffassen. So erklirte einmal ein Zweitklissler, ein
Biacker sei ein Mann, der den Boden aufhacke (,,ufbicke). Und wie
wiren die zahlreichen Erzeugnisse der Volksethymologie anders
zu erkliaren, denn als solche Neubildungen aus schon Vorhandenem ?
(Stiel = kleine Stange — Stengel; kleines Déchlein = Déchel =
Deckel; Rabe = Rappe = schwarzes Tier). Ritselhaft sind solche
Wortgeschopfe oft, wenn sie von einem Sinnengebiet in ein anderes
iibergreifen. So behauptete mein Tochterchen, das Brennen in den
Augen spiirte, es sei ihm ,,sauer’ in den Augen; das Brot habe einen
,,braunen‘ Geschmack (bitterer Geschmack von braungebranntem
Brot!); an einem Finger hatte es ,.eine blaue Schmerz*‘ (Quetschung,
die von einer blaugestrichenen Tiire herriihrte). Selbst die Urzeiten
steigen wieder herauf, da die Sprache aus Naturlauten geschaffen
wurde: die Fahrradglocke macht ., dadl, dadl*; ein im Strassenschmutz
schreitendes Pferd ,,tlangid tlungid®’; die Peitsche ,,tli thi tlad*’. Was
fiir unnachahmliche Gerauschworter hat doch Busch geschaffen:
Rrrums, da geht die Pfeife los! Klikeradoms, stiirzt die gipserne Venus
von Medici. Natiirlich kénnen wir die Sprache mit den Kindern
nicht immer wieder neuschaffen, wie es die Naturvolker in grauer
Vorzeit tun mussten. Aber gerade die Art, wie die Worter aus sinn-
lichen Eindriicken entstanden sind, sollte uns darauf hinweisen, dass
das iberlieferte Sprachgut fiir die Kinder zunéchst aus toten Hiillen
besteht, die sie aus ihrer Sinnestatigkeit heraus erst mit Vorstellungen
zu fiilllen haben. Also kein Wort ohne Sache; aller Sprachunterricht
sei zugleich auch Sachunterricht (Gansberg, Wie wir die Welt be-
greifen). Jedes Wort, auch wenn es nicht eine einfache, sinnlich wahr-
nehmbare Sache bezeichnet, muss erlebt werden. Nur so vermag
der Schiiler nicht bloss die rohen Sinneseindriicke, sondern auch die
damit verbundenen Gefiihle wiederzugeben. Man lese einmal, um
mich recht zu verstehen, die Arbeit: Vom Essen Nr. 2, und urteile
selbst, ob der Schiiler Ernst Oe. die Bedeutung der Worter endlich,

*) Siehe auch: Dr. A. Wreschner: Die Sprache des Kindes. Ziirich, Orell Fiissli.
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spottisch, tapfer, Hunger nicht eher in ihrer ganzen Tiefe erfasst
habe, als wenn er sie nur irgendwo gelesen und nicht selbst erlebt
hitte? Man fiihlt das aus der Stimmung des kleinen Erlebnisses
deutlich heraus. Und: ,,Wenn ihr’s nicht fiihlt, ihr werdet’s nicht er-
jagen!"  Der aufmerksame Leser des Anhangs wird die Beispiele
leicht in die Hunderte vermehren konnen, sie treten ihm beinahe in
jedem der zahlreichen Kindererlebnisse entgegen.

B. Durch Sprechen zur Sprache. Wenn unsere Kleinen
in die Schule eintreten, haben sie eine ihnen fremde Sprache, die
Schriftsprache, die Sprache der Biicher zu erlernen. Wer schon
Kinder beobachtete, weiss, wie schnell sie eine fremde Sprache er-
werben, die sie von ihrer Umgebung téglich héren. Das sollte uns
ein Wink sein. Schon vom ersten Schuljahr an gewohne der Lehrer
durch gutes Sprechen die Ohren der Kleinen an die ungewohnten
Klidnge, die Mundart nur gebrauchend, wo sie als Schliissel zum Ver-
stdndnis notwendig ist. Die Sittenlehre mochte ich in der ersten Zeit
allenfalls ausgenommen haben, da die Mundart den Stimmungsgehalt
der kleinen Erzdhlungen ndher zu bringen vermag. Ebenso halte
ich es fiir selbstverstdndlich, dass aus demselben Grunde die ersten
dichterischen FErzeugnisse nur in der Volkssprache an die Kleinen
herantreten diirfen. Um so mehr soll der Lehrer im eigentlichen Sach-
unterricht die Gelegenheit zum guten Sprechen ergreifen. Die Zeit,
da die Schriftsprache die Kleinen fremd anklingt, ist bald voriiber.
Denn sie horen ja nicht bloss von gleichgiiltigen Dingen in dieser
Sprache reden, sondern von allem Guten und Schonen, was ihr Herz
bewegt. Und das Biichlein? Erzidhlt es doch in dieser Sprache die
kurzweiligsten Dinge!

Sprache kann aber nur werden, wenn das Kind spricht, nicht
bloss der Lehrer. Geben wir also dem Kinde ausreichende Gelegenheit
zum Sprechen. Vor allem weg mit dem allzu ausschliesslichen Ge-
brauch des fragenden Lehrverfahrens, es unterbindet den kindlichen
Mitteilungstrieb, indem es den zusammenhingenden Geistesinhalt
willkiirlich zerstiickelt. Die sprachschépferische Titigkeit wird da-
durch sogar vollig verhindert, da durch allzueingehende Fragen die
sprachliche Fassung der Antwort bereits deutlich vorgezeichnet ist.
Etwas anderes ist es, wenn durch eine gelegentliche Leitfrage der
kindliche Geist vor Abirrungen auf entlegene Gebiete bewahrt werden
muss. Das kann aber auch durch geeignete kurze Zurufe geschehen.
Gute Wegleitungen, die dem Lehrer eine Fiille von Sachgebieten
nennen, gibt es eine schone Zahl, ich nenne nur die Schriften Gans-
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bergs, und unter diesen vor allem eine: Streifziige durch die Welt
der Grosstadtkinder. Doch halte sich der Lehrer nicht zu dngstlich
an Vorbilder, sondern suche nach und nach in die Neigungen seiner
Schulkinder hineinzusehen. FErinnerungen an die eigene Jugend
leisten dabei oft gute Dienste.

Vor allem viel erzihlen und gut vorlesen, damit muster-
hafte Sprachganze auf den kleinen Horer einwirken kénnen! Dann
- nacherzdhlen lassen! Der Lehrer wird bald einen sichern Masstab
fiir das Sprachverstdndnis und die Sprachbeherrschung gewinnen und
seinen Stoff demgem#ss auswdhlen. Auch hierin herrscht fiir die
kleinen Anfanger kein Mangel mehr, ich denke an drei schone Biich-
lein: Ein kleiner Junge; Berni (die Fortsetzung des ersten) von
H. Scharrelmann; Klein-Heini (Schaffsteins blaue Badndchen). Wir
wollen auch die hitbschen Méarchen*) nicht vergessen, die beinahe alle
Kinder gerne héren. Dass gute Schriften iibrigens auf allen Stufen
der Hauptsprachbildungsstoff sein sollen, werden wir an anderer
Stelle noch nidher ausfithren (Seite 59). Wir wollen hier nur noch
kurz andeuten, dass sie am einfachsten zum persénlichen Erlebnis
hinfiithren, das fiir die Schiiler der untern Stufen fast ausschliesslich
die Stoffe zur schriftlichen Betétigung liefern soll. Das setzt aller-
dings voraus, dass die Vorbilder dem kindlichen Erfahrungskreis ent-
sprechen und in kindertiimlichem Stil verfasst sind.

C. Vom Sprechen zum Schreiben. Es gab einmal eine
Zeit — viele Erzeugnisse der Schwarzkunst lassen sie heute noch
erkennen —, da man gesprochene und geschriebene Sprache als etwas
Verschiedenes betrachtete. Auch der Schulaufsatz wurde durch diese
Brille angesehen. So entstand das Papierdeutsch, das sich schon
dusserlich durch die Lange der Sétze und den verschachtelten Bau
derselben, durch eine H&ufung von gesuchten Wendungen und
meistens durch eine starke Zusammenziehung der Begriffe und daraus-
folgende Unsichtbarkeit auszeichnet. Man erkennt darin leicht die
Spuren des Lateindrechselns, wie es in den Mittelschulen frither all-
gemein iiblich war, als die deutsche Sprache noch verachtet wurde.
Luther widerlegte freilich den alten Wahn von der Unbrauchbarkeit
der deutschen Sprache glinzend durch seine Bibeliibersetzung. Und
Lessing und Goethe gaben der Welt vor 150 Jahren ihre sprachschonen
Werke, die in ihrer klaren Grosse heute noch nicht iiberholt sind.
Der papierene Drache steigt auch lange nicht mehr so stolz: die
Reihen seiner Bewunderer fangen an, diinner zu werden. Er ist schon

*) Konegens Kinderbiicher (billig) und andere.




oft und kraftig gezaust worden (Jensen und Lamszus), und das
Mirchen, dass eine gute Rede noch lange keine Schreibe sei, glaubt
heute niemand mehr recht.

Schwer sind die ersten Schritte vom Sprechen zum Schreiben.
Ich denke hier nicht bloss an die dusseren Hiilfsmittel, die den kleinen
Hindchen Schwierigkeiten entgegensetzen. Das Ritsel liegt tiefer:
- Wie soll das Kind seine Vorstellungen und sein Gefiihlsleben in die
Schriftzeichen bannen, die an sich bedeutungslos sind ? Das ist ein
seelischer Vorgang, dessen Tragweite oft in grosser Sorglosigkeit
iibersehen wird. Nicht umsonst mehren sich die Stimmen unter der
Lehrerschaft, die das Schreibenlernen (das Lesen weniger!) einem
héheren Alter als bisher zuweisen wollen. In der Lehrweise sind
ebenfalls zwei stark entgegenstehende Ansichten vertreten: das Lau-
tierverfahren (z. B. alte Ziircher Fibel) und das Normalsatzverfahren
(Hauptverfechter : Lay und Enderlin, in ihrem Buche: ,,Fiihrer durch
das erste Schuljahr). Nach den Erfolgen, die ich an Schiilern der
ersten Schulklassen beobachten konnte, méchte ich dem Normalsatz-
verfahren den Vorzug geben. Es ist ein weiterer Ausbau der lingst
bekannten Normalwortmethode und scheint mir dem natiirlichen
Vorgang am ehesten zu entsprechen, wie die geschriebene Sprache
an den jungen Menschen herantritt. So erinnere ich mich, dass die
Leseversuche meines Knaben an der Aufschrift eines Mobelwagens
begannen, deren Buchstaben durch ihre Grosse und die bunte Farbe
seine Aufmerksamkeit erregt hatten. Nachdem der fiinfjahrige
Forscher iiber die Bedeutung der Zeichen einigermassen aufgeklart
worden war, setzte er seine Titigkeit fort, indem er eifrig grosse
Zeitungslettern nachzeichnete. Er iiberraschte uns einmal damit,
dass er aus einer Todesanzeige heraus las: Elisabetha Frei. Und hier
ein Brieflein, das er am Ende der ersten Klasse aus den Ferien nach
Hause schrieb:

Liber Vater und Mutter! Wir haben heute fatrig (fertig!) gemacht
mit Erdapfelstecken. Auch die Runkelriitben schon gemacht. Die Gross-
mutter kommt, wenn schon Wetter ist, am Samstag mit mir heim. Vile
Griisse von uns allen. usw.

Ein Madchen schrieb im achten Monat seiner Schulzeit nach dem
bekannten Bilderbuch ,,Vreneli und Joggeli‘“ ohne Beihiilfe folgende
Séatzchen :

Die Sonne schlift. Der Jogeli schlaft. Freneli schlaft. Die Sterne

l6ichten. Der Mond scheint auf die tecki. Freneli tat die Liden auf.
Jogeli auch. usw.




Diese und &@hnliche Fille haben mich in der Ansicht etwas er-
schiittert, als ob Lesen und Schreiben Dinge wiren, nach denen ein
Kind gar nicht verlange. Und doch wird es von allzueifrigen Um-
stiirzlern immer wieder in die Welt hinausgeschrieen! Glaubt man
im Ernste wirklich, man konne ein gesund veranlagtes Kind von
einer Tatigkeit zuriickhalten, die es tédglich und stiindlich vor seinen
Augen verrichten sieht? Die Umgestalter nehmen eben ihren Mass-
stab nur aus Beobachtungen, die sie an schwachen Schiilern machen.

Gewiss ist, dass auf dem langen dunkeln Weg vom Kopf durch
den Arm viel von dem Farbenreiz der Vorstellungsbilder verloren
geht. Das sagen auch die Dichter. Gottfried Keller seufzte schwer
unter dem Joch des Schreibenmiissens, und Kenner behaupten, die
Schonheit des Goetheschen Stils, namentlich fiir das Ohr, lasse sich
nur dadurch erklidren, dass Goethe nicht selbst schrieb, sondern
diktierte. Aber das kann man nun einmal nicht andern. Wir miissen
«den Schleier, den die Schriftzeichen gewissermassen vor die inneren
Bilder ziehen, dadurch unwirksam machen, dass wir nur starke Ein-
driicke aus dem personlichen Erleben schreibend festhalten, nicht
gleichgiiltiges Zeug oder gar Unbekanntes (alte Fibel: Xerxes!), das
dem kindlichen Vorstellungskreis vollstindig entriickt ist. Sonst
treiben wir unrettbar den Wortvorstellungen zu, die der gefidhrlichste
Feind alles Denkens sind. Fort also mit jenen Fibeln, die nur einer
gewissen, nach Schreibschwierigkeiten geordneten Reihenfolge zu-
liebe, Worter aufnehmen, die fiir das Kind sinnlos sind. :

Schon der erste Schreibleseunterricht kann dem eigent-
lichen Aufsatz wirksam vorarbeiten, wenn er auf das Wesen der
kindlichen Sinnes- und Denktétigkeit aufgebaut ist. Zunichst werden
die kindlichen Sprechwerkzeuge an lautrichtiges Sprechen und mog-
lichst bewusste Wiedergabe der Sprechbewegungen gewohnt. Dabei
geht der Unterrichtende von sinnvollen Sprachganzen aus, kleinen
Geschichten aus dem Lebenskreis der Kinder (Fibeln von Gansberg,
Lay und Enderlin). Die Héndchen iiben sich im Zeichnen der Grund-
striche, aus denen spéter die Schriftzeichen zusammengesetzt werden
miissen. Ist das Kind so fiir den eigentlichen Unterricht geniigend
vorbereitet, so tritt der Fibeltext vor seine Augen, der nichts anderes
ist, als eine lingere Reihe von kleinen Erlebnissen derselben Menschen,
dargestellt in einfachen, aber sinnvollen kurzen Sdtzen. Die Sache
zum Wort bieten kiinstlerische Bildchen, lebensvolle Darstellungen
der wichtigsten Augenblicke aus den Geschehnissen. So treten vor
den Schiiler nur sinnvolle Wortganze aus seinem téglichen Sprach-
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gebrauch. Diese werden von den Kleinen als Wortbilder aufgefasst,
gedidchtnisméssig behalten und wieder erkannt, also gelesen. Ihre
Zerlegung in Laute, die durch das geschriebene Wort kraftiger unter-
stiitzt wird als durch das blosse Horen, bringt den Schiiler langsam
zum Bewusstsein, dass unsere Sprache aus Einzellauten aufgebaut
ist, fiir die verhéltnismissig nur wenige Zeichen notig sind. Aber die
Hauptsache beim Lesen soll doch die Auffassung des ganzen Wort-
bildes bleiben, das sofort wieder zusammengesetzt wird. Fremde
Worte, die im voraus gegangenen Sachunterricht nicht vorgekommen
sind, werden grundséatzlich nicht zusammengestellt. Die Erfolge dieser
Wortlesemethode sind iiberraschend, namentlich darum, weil auch
schwichere Schiiler in kurzer Zeit ihren kleinen Wortsatz richtig
und gefiihlsbetont lesen konnen (siehe Lay und Enderlins ,,Fiihrer
durch das erste Schuljahr).

An das Lesen schliesst sich unmittelbar das Schreiben, und
zwar als Klassenarbeit an der Wandtafel, womit die Beanspruchung
des feineren Muskelapparates der Finger zunéchst noch vermieden
wird. Denn Tafel- und Heftschreiben treten, als Schonschreiben,
erst auf, wenn die Kleinen die Schreibbewegungen schon einiger-
massen beherrschen. Von der grundsitzlichen Vorfithrung von Sprach-
ganzen, in denen dieselben Worter langere Zeit auftreten, versprechen
sich die Neuerer einen reichen Gewinn fiir die Rechtschreibung. Wohl
nicht ohne Grund; denn es ist durch Versuche festgestellt, dass das
spitere Lesen auf einem raschen Erkennen der Worter an hervor-
stechenden Buchstaben oder Buchstabenverbindungen beruht, und
-dass umgekehrt hiufig auftretende Worter den Schiiler anfremden,
sobald das Wortbild durch Fehler gestort ist.

Um diesen Punkt dreht sich auch der Streit, ob lateinisch oder
deutsch geschrieben und gedruckt werden soll, weil durch Versuche
ebenfalls erwiesen ist, dass die deutsche Schrift unterschiedlichere,
kiirzere und leichter iiberblickbare Wortbilder hervorbringt als die
lateinische. Es wird aus demselben Grunde sogar als ein schwerer
Irrtum bezeichnet, dass die Anhénger der Lautiermethode das Lesen
‘dadurch erleichtern wollen, dass sie die Schrift moglichst zu verein-
fachen suchen, sie erreichen damit das Gegenteil (SKELETT-
SCHRIFT, die nur aus unschattierten, geraden Strichen besteht).

Versuche haben ebenfalls festgestellt, dass die Schreibschrift,
die eine gewisse Grosse nicht iiberschreitet, vom Anfinger besser
gelesen wird als Gedrucktes. Fibeln sollten daher nicht mit der
Druckschrift beginnen, schon darum, weil sie den Schreibunterricht
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am Anfang verunmoglichen. Denn das Schreiben ist doch keine
Uberforderung der kindlichen Kriifte, wenn man in der angedeuteten
Weise vorgeht. Auf die engen Wechselbeziehungen zwischen Lesen
und Schreiben werden wir zuriickkommen miissen, wenn wir vom
eigentlichen Aufsatz sprechen.

D. Was schreiben ? Diese Frage ist durch vorhergehende
Ausfithrungen teilweise schon beantwortet. Wir schreiben nicht bloss
leblose Worter, um gewisse Formen zu iiben, nein, der Schreibunter-
richt lehnt sich schon am Anfang enge an den Sachunterricht: Wir
schreiben Dinge, die in und um uns leben, deren Bilder durch unsere
Sinne eingedrungen sind, als Erlebnisse in uns wirken und in ver-
anderter Gestalt, als Sprache, wieder in die Schriftzeichen fliessen.
So ist denn unser Sprachschreibeunterricht in bestem Sinne Erlebnis-
unterricht. Dass unsere reiche Muttersprache rauschendes Wortheu
bleibt, wenn die leeren Sprachhiilsen nicht mit lebendigen Begriffen
angefiillt werden, haben wir schon frither angedeutet. Damit ist dem
blossen Abschreiben unverstandener Worter das Urteil gesprochen,
denn es fithrt zum Wortwissen, und Wortwissen ist Nichtswissen.
Selbst die Sprachlehre erhilt dadurch ein anderes Gesicht. Da wird
noch viel gegen das lebendige Wesen der Sprache gesiindigt; man
denke nur an den ,,Wortsalat‘‘, der da oft geboten wird, um eine ge-
wisse Sprachform, ein Sprachgesetz zu veranschaulichen; Wort-
gemengsel, das dem Ruf nach sinnvollen Sprachganzen Hohn spricht.
(Siehe auch: Gansberg, ,,Wie wir die Welt begreifen‘.).

In der ersten Klasse wird das Abschreiben sinnvoller Sétze
und kleiner Sprachganzen auf das eigentliche Kopfschreiben vor-
bereiten miissen, und zwar deswegen, weil die Worter immer zuerst
dem Auge vorgefithrt werden sollen, um sich fest einzuprigen.
Solchen Schreibstoff enthélt eine richtig angelegte Fibel in schénem
Aufbau: Das Alte tritt in verdnderter inhaltlicher Anwendung immer
wieder auf, und wenig Neues tritt dazu, was eben durch die Zusammen-
hinge der kleinen Geschichten ermdglicht wird, in denen immer
dieselben Personen auftreten (Fibeln von Gansberg und Lay). Den
Ubergang zum persénlichen Erlebnis wird der Lehrer leicht finden,
indem er den kleinen Wortschatz der Fibel je nach den Ergebnissen
des miindlichen Unterrichts zur freien Darstellung auf der Wandtafel
verwendet. Das Schreiben aus dem Kopfe wird wohl noch lingere
Zeit unterbleiben miissen, bis der Lehrer sich durch Gehdrschreib-
iibungen davon iiberzeugt hat, dass die Wortbilder fest im Gedéchtnis
haften. In der Aufnahme der Wortbilder entwickeln sich iibrigens
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nicht alle Schiiler gleich rasch. Die einen sind offenbar mit einem
besseren Augengedichtnis (,,Visuelle®) ausgeriistet als andere und
bringen es bald zu einer grossen Sicherheit in der Rechtschreibung,
wihrend man hdufig in oberen Klassen noch sogenannte ,,Fliichtige*
beobachtet, die sachlich einen guten Aufsatz zustande bringen, aber
eine grosse Unsicherheit in der Rechtschreibung zeigen. Man kénnte
hier einwenden, dass die Rechtschreibung etwas rein Ausserliches,
daher nicht wichtig sei. Denn wie wir selbst betonten, vertritt das
Wort ja nur die Sache. Aber um sachliche Irrtiimer moglichst aus-
zuschliessen, die durch gleichlautende Worter entstehen konnen,

muss doch auf Rechtschreibung gedrungen werden (Hole Eier! hohle .

Zshne; mehr Wasser, Meerwasser). Meistens ergibt sich die sach-
liche Bedeutung allerdings von selbst aus dem Zusammenhang.

Die folgenden Arbeiten stammen von achtjahrigen Schiilern, die
die ersten Schritte vom Abschreiben zur reinen Kopfarbeit schon
hinter sich haben. Der Leser urteile selbst, ob er die Rechtschreibung
hier stark vermisse:

a. Ich heisse Hedwig. Ich will machen, das ich ein geschicktes
Kind werde. Ich gehe in die zweite Klasse. Ich rechne gern. Zu Hause
noch ein kleines Briiderchen das heisst Maxli ich habe es gern. Ich kann
der Mutter schon helfen kehren. Ich habe rote Backen. Hedw. K., 8 j.

b. Unsere Lehrerin heisst. .. .. Ich gehe jetzt dann bald 2 Jahre zu
ihr in die Schule. Sie muss viel auf den Tisch klopfen. Ich hohre gerne
Geschichten. Ich Zeichne am liebsten. Ich Schreibe auch gern sprache,
unsere Freulein hat blaue Augen, braune haare. Ich bekome imer ein
besseres Zeugnis, jetzt méchte ich alles 5 im Zeugnis. Margr. K., 8 j.

¢. Unsere Mutter heisst Anna sie ist so lieb und gut. Sie sorgt fiir
uns Kinder. Am Morgen muss sie um halb sechs Uhr aufstehen und den
Zimmern herren das frithstiickt machen, dan steht der Papa auf dan stehen
wir auch auf. Dan frithstiickt die ganze Vamilie. dann waschen wir uns
und die Mutter kimmt uns dan diirfen wir spielen bis wier in die Schule
miissen. Margr. K., 8 j.

Aber nicht nur die Rechtschreibung, auch das Sachliche steckt
noch in den Anfingen. Die drei Proben haben mit einer Erlebnis-
erzihlung noch nichts zu schaffen, sie sind die Darstellung platte-
ster Alltdglichkeiten. Man halte die folgende Probe daneben,
und man wird darin schon bestimmte Vorkommnisse entdecken,
wenn auch zu deren Erzihlung die sprachliche Gewandtheit noch
génzlich mangelt:

d. Meine liebe Mutter arbeitet im Hause, ich bin heute am virtel
iiber zwolfur heimgekommen da habt die Mutter gesagt warum komst
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du erst da hab ich gesagt ich habe Margrit K. . .. begleitet. Meine Muttex
muss uns schuhe buzen. Sie mus alle Tage beten (tt!) sie muss flicken.
Sie gibt mir auch etwa schlag um halb sib uhr kocht sie z'nacht und da
hat sie gesagt zu Trudi, sie sol dem zimer herrn der kaffe bringen. da
hat sie gesagt nein er kann ihn selbst holen. do hat die Mutter gesagt,
wenn du nicht gehen willst, dan nim ich die Rute. Frida B., 8 j.

Es sind die Formen der Tétigkeitsworter, die dem Schiiler grosse
Schwierigkeiten in den Weg legen, weshalb er sich enge an die Mund-
art héalt (do . . .). Die folgende Probe zeigt schon mehr Geschlossen-
heit, der Schiiler ringt aber ebenfalls noch mit der Zeitform. Die
Rechtschreibung ist schon bedeutend besser, als bei den vorher-
gehenden Schreibern :

1. Ich bin einmal mit Frau und Herrn Schriml weit fortgegangen.
Es ist auch ein Madchen mitgekommen, es heisst Marie. Da sind wir zu
schonen Wiesen gekommen, da hat es schone Bliimlein gehabt. Da ist
Marie in die Wiese gesprungen und da bin ich auch in die Wiese ge-
sprungen. Und wahrend ich in die Wiese springen will, so fiel ich in
einen Bach. Hedw. K...., 8.

Schon bedeutende Sprachbegabung zeigt die folgende Schiilerin,
was man aus dem Satzbau und der Anwendung richtiger Vergangen-
heitsformen wohl schliessen darf. Der Inhalt lisst eine gute Beob-
achtungsgabe erkennen:

f. Als ich noch bei meiner Grossmama lebte, hatte sie einen Hund
der hiess Fermo. Es war ein treues Tier. Er begleitete mich am Morgen
in die Schule und mittags holte er mich wieder ab. Eines Tages, als der
Unterricht schon begonnen hatte, machte das kluge Tier selbst die Tiire
auf, das gab ein Gelichter unter den Mitschillern. Wenn Onkel Alfred

mir im Scherze etwas tun wollte, blickte Fermo seinen Herrn bése an und
knurrte heftig. Er ist mein treuer Freund. Anna..., 8 j.

Die folgenden Arbeiten sind im Anschluss an eine gemeinsame
Besprechung im Sachunterricht entstanden und lassen erkennen,
dass der Lehrer eine bestimmte Beobachtungsaufgabe stellte; die
Schiiler sollten durch die Art, sie zu l6sen, die Festigkeit und Klarheit
ihrer Vorstellungen beweisen:

Der Laternenmann.

a. Gestern Abend liefen Margrit und ich dem Laternenmann nach.
Er stellte die Leiter hin und stieg hinauf. Und da sah er, dass der Gliih-
strumpf beschidigt war. Da stieg er hinab und holte einen neuen Strumpf
aus der Schachtel. Und er stieg wieder hinauf und steckte ihn ein.
‘Dann stieg er herab und nahm die Leiter weg und ging zur nachsten
Laterne. Adolf St., 8 j.

b) Einmal ging ich ans Obertor. Am Eckhaus war eine Laterne.
Da kam der Laternenmann. Er stellte eine Leiter an die Laterne. Dann



stieg er hinauf. Er hob den Deckel ab; er putzte das Glas. Dann stieg
er herunter. Er nahm die Leiter auf die Schulter und ging zur nichsten
Laterne. Klara R., 8 j.

¢) Einmal war ich mit meiner Mutter im Lind. Ich saheinen Laternen-
mann auf der Leiter. Er nahm einen neuen Strumpf hinauf und ziindete
ihn an und jetzt brannte es wieder. Er stieg von der Leiter und ging
zu einer andern Laterne. Paul K., 8 j.

Ahnliche Beobachtungsaufgaben, die sich ebenfalls fiir Klassen-
‘arbeiten eignen und doch jeden Schiiler nétigen, nur seine eigenen
Erlebnisse zu verwerten, liegen iiberall am Wege: Die Mutter backt
Kuchen. Der Brieftriager leert den Kasten. Der Kohlenmann ist da.
Ein Hausierer. Der Spritzenwagen wird gefiillt. Ein Handwerker
im Haus. Die Aufgabe ist so enge gestellt, dass der Schiiler gendtigt
ist, die Tatigkeiten durch aufmerksames Zusehen immer feiner zu
spalten; und darauf kommt es eben an, wenn der Schiiler aus der
Verschwommenheit seines Vorstellungslebens herauskommen soll.
Sehr wichtig ist auch der Umstand, dass der Schiiler mit dem all-
gemeinbegrifflichen, auf alles passenden Beschreiben eines Gegen-
standes vollstdndig bricht und dafiir die Erlebniserzéhlung setzt.

Die folgenden Arbeiten sind durch eine Geschichte angeregt,
die der Lehrer erzidhlte; darin spiegeln sich Gemiitsbewegungen,
die immer der stdrkste Anstoss zur Sprachzeugung sind. Der Inhalt
ist schon stark personlich gefirbt:

Das Gespenst.

a) Einmal musste ich am Abend in den Keller, um Most zu holen.
Und als ich drunten war, da sass ein Frosch auf dem Boden. Ich er-
schrak und rief laut: Mama! Da sprang der Frosch fort. Und ich zitterte
heftig. Da rief ich nochmals: Mama! dann ging ich hinauf und machte
die Kellertiire zu. Ich erzidhlte alles der Mutter. da sagte sie, ich sei
eine , Firchgret. Adolf St., 8 j.

b) Mein Bruder und ich waren im Bett. Nachts um zwolf Uhr
kratzte es an der Tiire. Ich fragte Edgar, was es wohl sei. Edgar sagte:
Es ist eine Maus. Wir waren ganz still, wir horten, was sie wollte. Sie
kratzte an der Tiire, sie wollte hinaus. Wir machten einen Lirm. Auf
einmal hérte es auf. Am Morgen sagte ich es der Mama, und sie musste
lachen. Wir richteten die Mausfalle, aber das Tier kam nicht mehr.
Irmgard Rh., 8 j.

c¢) Gestern gingen Ageli und ich zu Gertrud. Und als wir dort waren,
da spielten wir. Wir machten ein Gespenst. Wir stellten auf den Tisch
einen Stuhl und hiéngten ein Tuch iiber den Stuhl. Und wir klebten
Reklamemarken darauf, das waren die Augen. Wir gaben ihm eine
Rute in die Hand, es sah ganz schrecklich aus. Und da rief mir Mama,
und ich musste heim. Am Morgen sagte mir Trudi, gestern als es ins
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Bett sei mit der Magd, da sei sie iiber das Gespenst elend erschrocken.
Sie schaute, was es sei, und Gertrud sagte es der Magd. Dora Rhm., 8 j.

Die Darstellung der Gefiihle setzt der kindlichen Sprachkraft
ungleich grossere Hindernisse entgegen, als rein sachliche Vor-
stellungen; deshalb muss dieses Gebiet so frith als moglich gepflegt
werden. . Alle kindlichen Vorstellungen sind iibrigens im Gegensatz
zu den wissenschaftlichen von einem gewissen Gefithlswert begleitet,
der eben von der personlichen Anteilnahme herriihrt. Das Kind kann
sich davon nicht befreien, es ist, wie ein fremdwortlicher Gemeinplatz
sagt, nicht ,,objektiv‘‘. Darum macht ihm die Umgebung, die Pflanzen
und die Tierwelt am meisten Eindruck, wenn zugleich Erregungen
freudiger oder ernster Natur auf es eindringen. Der Lehrer der dritten
Klasse wird in seine Naturbetrachtungen die Warme des Gefiihls
legen miissen, damit die Lust zur sprachlichen Ausserung ausgibig
geweckt wird. Trocken und langweilig sein, ist der grosste Fluch des
Unterrichts, ein langweiliger Mensch kehrt unserem Beruf am besten
den Riicken, Erfolg kann er doch nie haben, und wenn er wissen-
schaftlich noch so gebildet sein sollte.

“An Gelegenheiten, fehlt es nicht, das Kind fiir die Natur zu
erwirmen. Wenn draussen die grossen Verdnderungen geschehen,
ist es am empfanglichsten. Es miterlebt das Erwachen der Natur,
auch wenn es nicht so gliicklich ist, mitten drin zu wohnen. Das
Vorgirtchen, die o6ffentliche Anlage, der einzelne Baum, den es
tdglich vor sich hat, sie alle machen die grossen Zeiten mit; selbst
das T6pfchen auf dem Fensterbrett kann dem Stéddter in der engen
Gasse den Friihling vorzaubern. Wie hiibsch, was die Schiilerin in
der folgenden Arbeit iiber den Friihling schreibt:

Der Friihling ist da.

a) O, jetzt haben wir schon den halben Friihling. Ich bin viel leb-
hafter, jetzt gehen wir auch mehr spazieren. O, dann dachte ich immer:
O hatten wir doch auch einen Garten, dann kénnte ich ein Schneeglick-
lein in meinen Rock stecken. Und jetzt, adié Pelz und Hut. Und man
kann wieder in die Ferien und Krénzlein machen und dabei singen:
Alle Vogel sind schon da. Die Biiseli kommen auch heraus, um das
grosse Fest zu sehen. Und das Schneeglécklein hat es doch ,,g’gunne®,
es ist doch heraufgekommen, und der Sturm hat es verspielt. Auf
den Wiesen kommen ja schon die Génseblitmchen. Ja, dieses Jahr haben
die Bliimchen stark durch die Erde gedriickt, sonst wiren sie jetzt noch

nicht draussen. Und die Teebliimchen*) kommen heraus, um die Welt

zu sehen, und wir reissen sie wieder aus, es ist denn doch auch nicht recht.
Hedw. K., 9 j.

*) Huflaitich.



Der Leser wird erkennen, dass das Gefiihlsméssige in der Dar-
stellung noch die Oberhand hat gegeniiber den eigentlichen Friih-
lingsbeobachtungen (Schluss!). Diese treten in der folgenden Arbeit
schon zahlreicher, als bestimmte Erlebnisse zutage, wenn auch die
personliche Fassung noch etwas ungelenk ist:

b) Als ich heute Morgen aufgestanden bin, habe ich zur meiner
Mutter gesagt, gestern als wir mit dem Puppenwagen spazieren gegangen
sind, habe ich schon Ganseblimchen gesehen und habe einen Schmetter-
ling gesehen, dann ist er gerade auf meine Kappe geﬂogen, dann
habe ich zur meiner Schwester gesagt, jetzt machen wir einen Strauss
und bringen ihn der Mama heim, dann hat sie eine Freude. Und als
wir weiter gelaufen sind, sahen wir, dass vier Knaben kommen. Dann
hat einer einen schonen Blumenstrauss in der Hand getragen. Und
das andere ist ganz bekranzt gewesen. Dann hab ich zu einem gesagt,
gib mir das Strausschen, dann hat er gesagt, da kannst du es haben,
dann hab ich gesagt danke schén. Elsa B., 9 j.

In der néichsten Arbeit treten die Gefiihlsergiisse gegeniiber
den tatsiichlichen Beobachtungen ganz zuriick, der Verfasser ist eben
ein Knabe und als ein solcher zuriickhaltender als die Midchen.
Aber mit den fehlenden Gefiihlsdusserungen ist auch ein Gutteil

des Personlichen geschwunden. Die Sitze klingen trocken:

c) Heute ist der letzte Februar. Aber es ist schon Friihling. Ich
habe schon Schneeglocklein gesehen. Ich habe sie am Utliberg gefunden.
Man muss schon nicht mehr heizen. Die Sonne scheint warm. Ich
habe schon Weidenkitzlein gefunden. Ich habe schon Seidelbast gefunden.
Ich muss nicht mehr warme Kleider anziehen. Die Sommervdgel flattern
schon umher. Man kann die Socken anziehen. Wir haben in der Schule
,»,Buseli. Paul L., 9 j.

Die tolgende Arbeit dringt die Beobachtungen zeitlich noch
mehr zusammen, wodurch das Dargestellte an Anschaulichkeit ge-
winnt. Der Ausdruck ist gewandter als der der vorausgegangenen
Schiiler:

a) Heute morgen als ich das Haus verliess, horte ich die Vogel
pfeifen. Sie sassen alle auf dem Apfelbaum, sie freuten sich auf den
Frihling. Ich ging durch die T...strasse, da sah ich bei der Koch-
schule einen Haselnussstrauch, der iiber und iiber mit gelben Kitzchen
bedeckt ist. Ich kam bei Rektor K...s Garten vorbei, da sah ich gelbe
Anemonen. Ich sah auch, dass an den Baumen und Striuchern die Kno-
spen schwellen und dass die Wiesen griinen. Luise B., 9 j.

Wie der Friihling, so bieten auch die iibrigen Jahreszeiten
Stoff in Fiille, der in der Form von persénlichen Erlebnissen nieder-
geschrieben werden kann. Allgemeinen Darstellungen gehe der Lehrer
aus dem Wege, sie wirken sprachlich matt und hemmen die Bildung
der personlichen Ausdrucksweise. Der Lehrer lese immer Tage aus,
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an denen etwas Auffilliges geschieht. Ich denke etwa an folgende

Dinge:
Sommer: Ein heisser Tag — Staub auf der Strasse — Ein Ge-
witter — Ein Sturm — Platzregen — Eine unruhige Nacht — Vom

Regen erwischt. —

Herbst: Der Herbst kommt — Ein Sturm — Nebel — Das Laub
farbt sich — Der Strassenmann und die Blatter — Der Tag wird kiirzer
— Bei der Lampe — Ein dunkler Morgen —

Winter: Ein kalter Morgen — Reif — Der erste Schnee — Hiss-
liches Regenwetter — Der starke Schneefall — Schlittenfahren — Auf
dem FEise — Tauwetter — Ein Schneemann — Schneeballkampf —
Schneesternchen —

Im Nebel. Wir fuhren mit dem Auto nach Ziirich. Als wir abends
heimfuhren, da hatte es so starken Nebel. Wir hielten an und ziindeten
die Lampen an, dann fuhren wir wieder fort. Nach einem Weilchen
I6schten sie wieder aus. Als wir in K... waren, da ging es um eine
Strassenbiegung und wir fuhren fast in einen Graben hinein, und Mama
sagte: Links! Irmgard Sch., 9 j.

Juhe, es schneit! Gestern hat es Schnee gegeben. Wir haben
einen Hiigel und einen Schneemann gemacht. Da bin ich herausge-
kommen und habe einen grossen Knaben gesehen, der hat viele Schnee-
ballen gemacht und hat sie mir angeworfen. Da bin ich fortgesprungen
und habe auch gemacht. Da bin ich gekommen, da ist ein Mann dort ge-
wesen, ich habe gemeint, es sei der Knabe und habe sie ihm angeworfen.
Da hat er sich umgedreht. Da hab ich erst gesehen, dass es ein Mann
ist und bin fortgesprungen. Am Morgen hat es wieder neuen Schnee
gehabt. Fritz B., 9 j. ‘ ‘

Die folgende Arbeit ist dem Schreiber offenbar leichter aus
der Feder geflossen, weil sie durch eine Erzidhlung*) angeregt wurde.
Sie gab ihm die Sprachformen zum Teil schon fertig in die Hand
(Vergangenheit) und veranlasste ihn zu einem Versuch, ein Erlebnis
so zu erzidhlen, als ob es eine Drittperson erlebt hitte.

Ein Wintertag. Berni war in der Schule an einem Aufsatz. Auf ein-
mal wurde es ganz dunkel, man konnte fast nicht schreiben. Berni sass bei
vielen andern Knaben. Jetzt wurde es noch dunkler. Man sah fast nichts
mehr. Gustav Anders blickte auf. Er stiess Berni an: ,,Schau, schau, es
schneit!** Alle guckten allmahlich auch, bisder Lehrer sagte: ,,Macht, dass
ihr schreibt!** Je starker es schneite, desto mehr schauten die Kinder hin-
aus. Sie horten nicht mehr auf den Lehrer, bis er mit dem Meerrohr
kam und hie und da einem iiber den Buckel schlug. Vom Kirchturm
schlug es elf. Die Kinder stiirmten ins Freie. Sie hatten kaum Zeit,
dem Lehrer adié zu sagen. Berni lief schnell heim, um den Schlitten zu
holen; welchen er von Herrn Kaiser zu Weihnachten bekommen hatte.
Er ging vor das Haus. Er wusste noch nicht, wo es einen Berg hatte,
da er erst ein paar Tage in der neuen Strasse wohnte. Nachher ging

*) Berni, von H. Scharrelmann.



er in den Laden. Die Mutter sagte: ,,Hast du nasse Fusse ?** , Ja, ich
muss die Schuhe und Striimpfe ausziehen,* gab Berni zum Bescheid.
Er trocknete die nassen Strimpfe am warmen Ofen. Frida L., 9 j.

Oder :

Tauwetter. Es war Mittwoch, nachmittag und die Sonne schien. Der
' Himmel war blau. Berni wollte auf das Eis. Als er um die Hausecke ging, sah
er an einem Haus eine Tafel, auf der stand, dass das Eisfeld geschlossen
sei. Berni sagte zu sich: Ei, wie Schade! Nun kdnnen wir nicht mehr
auf das Eis. Er ging den Hausern nach. Auf einmal flog ein grosser
Eiszapfen auf Bernis Kopf. Da sah Berni einen seiner Kameraden. Der
wollte auch auf das Eis. Berni sagte: ,,Das Eisfeld ist geschlossen."
Da kam ein Auto dahergesaust und spritzte beide voll Schmutz und
Schneewasser. Dann ging Berni heim. Karl O., 9 j.

Reiche Ausbeute an kindertiimlichen Stoffen féallt uns durch
die jiahrlich wiederkehrenden Festtage in den Schoss; sie sind ge-
radezu unerschopflich und konnen ohne sich abzubrauchen, jedes
Jahr wieder hervorgezogen werden:

Der Nikolaus. Gestern Abend, als ich noch am Klavier iibte, sagte
die Mama zu uns: ,,Wollt ihr nicht ein wenig hinaus ?*° Da sagte meine
kleinste Schwester: ,,Doch, ich gehe gerne hinaus.”* Wir sagten Adié und
gingen hinaus. Als wir im untersten Gang waren, sahen wir einen Knaben,
welcher als Nikolaus verkleidet war. Unsere Zeitung steckte im Brief-
einwurf. Ich brachte sie der Mama und ging wieder hinaus. Aber ich sah
keinen Nikolaus mehr und ging darum mit meinen Schwestern heim. Da
sagte die Mama zu mir: ,,Geh zum Simon und kaufe fur 50 Rp. Biichsen-
fleisch. Ich ging, und als ich wiederkam, sagte das Schwesterchen zu
mir: ,,Hast du den Nikolaus auch gesehen ?*° Ich sprach nein. Darauf
erzihlte es mir, dass es unterdessen einen wirklichen Nikolaus gesehen
habe mit einem Wagen und einem Christbaum darauf. Nun hoffen wir,
dass er heute Abend den Weg zu uns finden wird. Anna St., 9].

Der Schulsilvester. Am Abend, als Berni ins Bett ging,
sagte er zu der Mutter: ,, Du musst mich am Morgen f{riih
wecken, dass ich nicht der Silvester bin.*" Die Mutter ver-
sprach es Berni. Dann schlief er ein. Am Morgen weckte ihn die
- Mutter wirklich frith. Er rieb sich die Augen. Dann sagte er der
Mutter guten Tag. Er schliipfte flink in seine Kleider. Das Frithstiick
~ war schon bereit. Es schlug gerade vom Turm der Kirche halb sieben
Uhr. Er trank schnell den Kaffee. Er horchte auf einmal. Es schlug mit
zwei Pfannendeckeln ,tschingtarita’®. Die Mutter sagte zu Berni:
..Zieh die Skikappe an!* | Ja, ja!** Er hingte gerade den Schultornister
 ein und setzte die Kappe auf. Er sagte der Mutter adié. Dann stieg er
die Treppe hinunter. Als er aus der Haustiire trat, stand Willi da. Er
B war der, der die Pfannendeckel schlug. ,,Ja so, ich habe die Schelle
. vergessen.” Berni rannte die Treppe hinauf und holte die Schelle. Als
. er wieder herunterkam, stand eine ganze Mannschaft drunten. Sie hatten
- Hoérner, Schellen, Klappern, Trommeln und Trompeten. Ernst, der
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Grosste, war der Hauptmann. Er sagte: ,,Thr misst auf mich horchen.
Wenn ich sage eins, zwei, drei, miisst ihr zu larmen anfangen.* Es riefen
alle ja. Sie mussten in einer Zweierreihe gehen. Der Hauptmann war
zuvorderst. Er sagte: ,,Eins, zwei, drei,** da fingen alle an. Es gab einen
schrecklichen Larm. So liefen sie nach dem Schulhause. Karl war der
Silvester. Es riefen ihm alle nach: Silvester, Silvester! Max P.., 9j.

Bernis Weihnachten. Am Morgen, als Berni aufstand, konnte er
sich vor Freude fast nicht ankleiden. Der Tag ging so langsam vorbei;
dass Berni es fast nicht aushalten konnte; endlich, endlich dunkelte es.
Berni sass bei Meiers in der Stube. Er sass am Fenster und dachte: Was
bekomme ich wohl ?*° Auf einmal kam Bernis Mutter herunter. Sie sagte:
,,Berni, komm hinauf, ich muss dich noch etwas in Ordnung machen. In
einer halben Stunde kommt das Christkind*‘. Berni sagte: ,,Mutter, ich
komme schon.”” Er sagte leise zu Frau Meier: ,,Bitte, geben Sie mir den
Spiritusapparat, den ich meiner Mutter gekauft habe.* Frau Meier gab
Berni das Geschenk in die Hand. Dann ging er die Treppe hinauf. Auf ein-
mal lautete es. Und Berni erschrak. Da rief die Mutter: ,,Komm,
Berni, jetzt darfst du den Christbaum und die vielen Geschenke sehen,
die dir das Christkind gebracht hat.,, Als Berni in die Stube trat, blieb
er wie gebannt stehen. Der Christbaum strahlte ihm entgegen. Er bekam
Soldaten und ein Paar Striumpfe. Dann gab Berni der Mutter den Spi-
ritusapparat, den er ihr gekauft hatte. Frau Becker hatte eine grosse
Freude. Annemarie B., 9 j.

Die Sprachgewandtheit der beiden letzten Arbeiten ist der
beste Beweis dafiir, wie fruchtbringend ein kindertiimliches Buch
wirkt, wenn es der Lehrer versteht, dadurch die Erlebnisse der Kinder
aus dem Diammer der Vergessenheit zu heben. Uber die Stoffauswahl,
sowie die einléssliche Behandlung der schriftlichen Arbeiten werden
wir an anderer Stelle ausfithrlicher sprechen. Wir wollen nur noch
einmal festhalten, dass der Aufsatz schon in seinen ersten Anfingen
streng an das Erlebte anzuschliessen hat, wenn er zu dem hohen
Ziele fithren soll, das wir ihm stecken: Pflege der persénlichen
Ausdrucksweise, des Stils.

IL. Yom Stil. #4.'Stilunarten. Der Glaube, Stil finde sich nur
in den Werken der grossen Dichter und Schriftsteller, ist weit ver-
breitet. Gewohnliche Menschen oder gar Kinder, denken viele,
kénnen unmoglich Stil haben.

Was ist denn Stil? Fiele sein Wesen zusammen mit Sprach-
richtigkeit im Sinne der Grammatik (Wustmanns ,,Sprachdumm-
heiten*‘), so konnten es wohl einigermassen gescheite Schreiber
zu einem annehmbaren Stil bringen, denn die grammatischen Vor-
schriften lassen sich erlernen. Aber damit, dass wir die Regeln der
Grammatik befolgen, haben wir das Wesen des Stils noch lange nicht
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erschopft. Ein gefliigeltes franzosisches Wort sagt: Der Stil ist der
Mensch, was wohl heissen mag, der echte Stil miisse die Wesens-
eigentiimlichkeiten des Schreibenden erkennen lassen. In diesem
Sinne ist Stil eigentlich nicht erlernbar. Denn kein Mensch stimmt
in der Denkweise vollig mit dem andern iiberein und gestaltet deshalb
auch- die Art, sich auszudriicken, nach seinem Empfinden. Vor-
ausgesetzt, dass er nicht blosser Nachahmer, Nachempfinder ist und
als solcher auf selbstindige Gedanken verzichtet.

Stil ist vollkommener Einklang von Gedanken und Wort. Nur
wenn der Schreibende wirklich etwas Eigenes zu sagen hat, kann
seine Sprache Stil haben, alles andere ist hohle Wortmacherei. Echter
Stil ist wahrhaft; im unechten Stil verridt sich die Eitelkeit des
Schreibers, der mit dem am Wege aufgelesenen Wissen anderer
prunkt oder Gefiihle zur Schau trigt, die er nicht wirklich empfindet.
Treffend hat der deutsche Sprachmeister Eduard Engel in seinem
Werk: Deutsche Stilkunst, die aus der Selbstbespiegelung fliessenden
Stilunarten gekennzeichnet; fiir seine Behauptungen spricht
die ungeheure Zahl von Beispielen aus den Werken deutscher Dichter
und Schriftsteller, die er in jahrzehntelanger, miihevoller Leser-
arbeit zusammengestellt hat.

Da geisselt er mit scharfem Spott die ,,Prezidsen‘’. Sie sind
nicht imstande, eine Tatsache mit einfachen, jedermann versténd-
lichen Worten auszudriicken. Sie gehen ihnen aus dem Wege und
verhiillen alles mit gesuchten Umschreibungen. Der Aufsatzstil
und die Sprache der Lesebiicher haben diesen Perlensuchern eine reiche
Zahl von Schmuckstiicken zu verdanken. Das Morgenessen geniessen,
(was wird iiberhaupt nicht alles genossen!) der Ruhe pflegen, den
Weg unter die Fiisse nehmen (Heimatkunde Ziirich: pilgern!),
sein Heim, seine Lagerstiitte aufsuchen, das Bett hiiten, auf Schuh-
machers Rappen reiten. Die Kirche ist keine Kirche, sondern ein
ehrwiirdiger Tempel (Sprachverwischung schlimmster Art, Ziirch.
Heimatkunde. Vergl. Seite 34) Dutzende von durstigen Kehlen (!)
umlagern die zwei hiibschen Brunnen, um sich durch einen Becher
voll Laufenburger (Wasser, wie gemein!) fiir die neue Arbeit zu
stiarken.

Der letzte Satz zeigt besonders drastisch, wie die Prezitsen
zuletzt licherlich werden, wenn sie nicht davon lassen konnen, ihre
Knopflocher mit Papierblumen zu ,,schmiicken‘. Andere Schreiber,
die ebenfalls fiirchten, sie konnten zu wenig sagen, pflegen

Stopfstil. Sie beladen ihre Satzungeheuer mit einer moglichst
Schweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1916, 9
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schweren Fracht von Wissen und hemmen so den Gedankenfluss.
Ableger dieser zweifelhaften Sprachbaukunst schmiicken noch etwa
unsere Schullesebiicher; sie finden sich in Gestalt von geographischen
und naturkundlichen Beschreibungen in den sog. ,,Ergebnissen‘ zu
den ziircherischen Lesebiichern.

Die Heckenrose: Die Bliiten, die an den Enden der Zweige
stehen, sind recht zierlich gebaut. Die fiinf blassroten, herz-
férmigen Blitenblatter sitzen auf dem griinen, fanfzipfligen
Kelche. ... Der unterstrichene Nebensatz ist seinem Inhalt nach ein
Hauptsatz: die Bliiten stehen an den Enden der Zweige und sind recht
zierlich gebaut. Stilfalsch aus dem namlichen Grunde ist das Haufen
der zuschreibenden Eigenschaftsworter, jedes sollte in einem kleinen
Haupsatz stehen: Die Blumenblitter sind blassrot und herzférmig
und sitzen an einem Kelche; dieser ist griin und finfzipflig.

Das Pferd: Es triagt den langlichen Kopf hoch (und den rund-
lichen? ist man versucht zu fragen. Diese Form ist sehr hiufig).

Der Utliberg: Trotzig schaute einst die Utliburg, welche von
den Zirchern unter Fithrung Rudolfs v. Habsburg gebrochen wurde,
itber die Landschaft weg. (Wie konnte die Burg trotzig iiber die Land-
schaft wegschauen, wenn sie doch von den Ziirchern zerstért wurde 2
Der Nebensatz enthilt eine Geschichte fiir sich. (Ebenfalls haufige Form.)

Die Méwe: (Heimatskunde v. Ziirich). Wie anmutig steht sie da
auf ihren hohen, roten Beinen, deren Zehen mit Schwimmhéuten ver-
bunden sind. (Was haben die Schwimmhéute mit der anmutigen Hal-
tung zu tun ?) :

Der Stopfstil ist widernatiirlich, und kein Kind verfillt von selbst
darauf. Nur durch ein quilerisches Entwicklungsverfahren von Seite
des Lehrers kann er in die Aufsatzhefte hineingeraten, und das Kind,
das ihn anwendet, kann es nur mit Hiilfe eines guten Ohrengedicht-
~ nisses tun, und wird dann allgemein fiir ,,sprachbegabt“ gehalten.

Diesem kostbaren Stil nahe verwandt ist der Schwulst,
jenes Schwelgen in iibertriebenen Ausdriicken, Zurschautragen un-
echter Gefiihle und Vermenschlichen der toten Dinge, was alles her-
vorgeht aus falschen Schonheitsbegriffen. Die alte Heimatkunde
der Stadt Ziirich kann sich hierin nicht genug tun:

Der Schwan: Mit seinem blendendweissen Gefieder scheint er
eben aus der Flut emporgetaucht zu sein. (Ein Kind denkt und emp-
findet das gar nicht!) Bewundernd schaut unser Auge (!) die edeln
Formen seines Korpers, seine konigliche (!) Haltung, wenn er, vom
Sonnenglanz umflutet (!), stolz und gemessen daher gezogen
kommt. Zum Schiff hat ihn die Natur geschaffen (?). Sein schwerer
Korper schmiegt sich ganz der Form eines solchen an. (Dieser Satz
ist fur Kinder geradezu unverstindlich, abgesehen davon, dass er un-
wahr ist; denn Schiffe kamen wohl erst lange nach den Schwinen!)
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Eine Uberschwemmung der Sihl: Mit Ungestiim schossen die
Bache aus den Ufergebiischen zur Sihl und riefen verlangend: Nimm
uns mit zur lustigen Fahrt durch die Lande!* Und die Sihl gewéhrte
allen Platz in jhrem breiten Bett. (Also eine Uberschwemmung ist etwas
Lustiges! Bedenkliches Herausfallen aus dem Stil und der Stimmung,
denn das Ubrige ist im gewshnlichen Berichterstatterton geschrieben.
" Und die Sihl gewihrte.... Als ob sie etwas zu gewihren oder zu ver-
| bieten hiatte!)

Der Elefantenbach: Fiir die Arbeit, die der Wehrenbach leisten
muss, hat er noch einen Gesellen angestellt.... Seinen neuen Namen
hat er nicht etwa davon, dass einst Elefanten darin badeten oder ihren
Durst loschten. Bewahre! Sie hatten ihn ja rein ausgetrunken,
nicht grosser, als er ist (!)... Er (der Elefant mit dem ,,prichtigen®
Namen Dschumbo!)..... wirft aus seinem hohlen Riissel Tag und
Nacht in kithnem Bogen einen Wasserstrahl aus. . .. Banke und Tische
' laden (Wie zuvorkommend!) den Wanderer ein, zu rasten und zu
geniessen (!) Etwas oberhalb des Dschumboplatzes wird’s erst recht
ungeheuer, (Ei, ei, kehren Sie um!) denn da liegt ein Krokodil im
Wasser und sucht, wen es verschlinge. (Muss die Bibel auch noch
herhalten!) Doch ist es ihm bis jetzt noch nicht gelungen, einen
Ziircher zu erhaschen. (Das arme hungrige Tier! Es besteht namlich
nur aus rundlichen Steinen und ist als Krokodil ziemlich unerkennbar!)
Gerne plaudert (Was die wohl zusammenschwatzen ?) der Wanderer
. mit dem murmelnden Bach. (Natiirlich, Bache murmeln ja immer!)
und freut sich (Darum geht er im Schatten!) des Sonnenstrahls, der
zwischen den Kronen der Baume hereinfallt und die aufspritzenden
Tropfen in Perlen verwandelt. (Was der Verfasser wohl noch nie
gesehen hat!) Sinnend verfolgt er den anmutigen Weg. .. .. (Und ein
anmutiger”® Weg verdient es, dass man ihn noch verfolgt ?)

Genug des grausamen Spiels! mochte man, diesen Stilerguss
fortsetzend, ausrufen. Was hiitten wohl die beiden Verfasser des
. Buches: Der Schulaufsatz, ein moderner Schundliterat, zu unserer
teueren, in Leinwand gebundenen und mit ,,schonen® Bildern ,,ge-
. schmiickten** ziircherischen Heimatkunde gesagt? Ich will das
scharfe Wort nicht aussprechen, das mir auf der Zunge liegt. Was
ein Kind iiber den Elefantenbach schreibt, sieht viel niichterner,
aber auch viel wahrer aus: |

a) Dem Elefant bin ich auf den Kopf gesessen. Die Steine sind
voll Moos. Ich bin ins Wasser gestanden, es hat Laub iibers Wasser
gehabt. Dann habe ich gemeint, es habe kein Wasser. Fritz B., 8j.

b) Gestern sah ich, dass der Elefantenbach viel Wasser hatte, und
am Ufer stand ein Mann, der etwas zeichnete. Ich glaube, der zeichnete
den Elefanten ab. Fanni H. 9 j.
> ¢) Ich ging einmal mit meiner Freundin Anna W. in den Elefanten-
- bach. Wir setzten uns auf den Elefant hinauf. Wir hielten das Loch




zu, wo das Wasser herauskam. Nachher liessen wir wieder los. Dann
spritzte es ganz hoch. Margr. L., 10]j.

Also kein Schwung, aber dafiir lauter personliche Beoba.chtungen'
Ebenso natiirlich klingt, was Kinder von den Schwinen wissen:

a) Ich ging einmal zur Schwanenkolonie. Bei der dussersten Ab-
teilung .sah ich einen Mann mit einem Ruderschifflein zum Gitter fahren.
Er machte ein Tor mit dem Schliissel auf und gab den Schwinen Salat
und Brot. Es hat auch noch schwarze Schwine und solche mit schwarzen
Halsen. Jeder hat ein Hiuslein. Dann ging ich heim. Fritz L., 10 j.

b) Ich musste einmal zum Schulzahnarzt. Ich schaute bei der
Miinsterbriicke den Schwanen zu. Es kletterte ein Mann iiber das Ge-
lander und stieg in ein Ruderschiff. Er hatte einen Sack. Er fuhr an das
Gitter und warf den Schwinen Salat zu. Einer bekam nichts, der andere
frass alles. Er wurde neidisch, jetzt gab es Streit. Beide wurden zornig
und fingen an, einander zu rupfen. Das sah der Mann und ging und wollte
sie befriedigen. Er warf dem andern auch Salat zu auf die andere Seite
So wurde Frieden. Es hatte Schwine mit schwarzen Hilsen und ganz
schwarze und weisse. Ludw. Fi., 10 j. :

Zahlreiche Lehrer, die es mit dem Sprachunterricht ernst meinen,
lassen in dem erwdhnten Buch nicht mehr lesen, weil sie befiirchten,
dass die falschen Perlen das gesunde Auge des Kindes blenden.
Was sagen sie aber dazu, wenn eine Kinderschrift, der Jugendborn,
solche Kostbarkeiten durchschliipfen lésst, eine Schrift, die doch
zu dem Zwecke geschaffen wurde, den klingenden Schund zu be-
kampfen ?

Die Welhnachtsgeschlchte Es war einmal vor vielen, vielen
Jahren, in einem fernen, fremden Lande. Dort atmen (Unsinn!) die
Matten in saftigem Griin, wenn hier die kalten Schneeflocken nieder-
wirbeln. Dort hauchen die Blimlein zarten Duft in den lachen-
den Tag, (Schwulst!) wenn hier der Wald diister schweigt, und

dort singen die Végelein ihr Gliick in die Welt hinaus, wenn
sie von uns fortgezogen, und alle unsere Nestlein leer sind......

Der Verfasser hat offenbar in der Verlegenheit zu dieser ge-
schwollenen Einleitung gegriffen; denn er fihrt nachher ganz ver-
niinftig fort:

In diesem Lande wohnte ein Zimmermann. Er hiess Joseph. Er
lebte in einem Doérflein in einem kleinen Hause mit seiner jungen Frau

Maria. .

Nachdem es dann ein bisschen ,.gelagerloft hat, kehrt das
alte Zeug wieder:

.. .In den Asten der Biume wurde es still, und auch die Bliimlein
senkten ihre Koépfe und fingen an zu schlummern. Es war



stockfinster. Kein Laut. Totenstill. Heilig.- Sechon.... (,,Husten-
stil*“! Nicht empfunden!) ....Die Bliimlein auf dem Felde (es scheinen
,,Kopfwehbliiemli** zu sein!) hoben alle den Kopf und blickten
fromm und verwundert dem seligen Treiben der Engelein zu. Die
Blatter der Biume neigten sich leis und fliisterten geheimnis-
voll: &

Wir haben diese Stilunart deshalb etwas schirfer angefasst,
weil sie oft schwer vom wahren Stil zu unterscheiden ist und daher
fir den wurteilsunfihigen Menschen eine Stilverderbnis bedeuten
kann.

Zu einem wahren Stillaster ist sodann die Fremdworterei
gediehen. Teilweise ist die einstige Verachtung der deutschen Sprache
durch die gebildeten Stéinde daran schuld. Zum andern Teil muss
man die wissenschaftlichen Schreiber dafiir verantwortlich machen,
dass die deutsche Sprache von lateinernden und griechelnden Wortern
wimmelt. Fiir das Verstidndnis reicht eine gewohnliche Bildung langst
nicht mehr aus, und das Vorhandensein eines Fremdworterbuches
mit etwa 100,000 Woértern redet deutlich. Handel und Gewerbe
zehren sogar von dem zweifelhaften Schatz und ,,schmiicken ihre
Erfindungen mit den herrlichsten Namen auf ol und in (Garantol,
Putzin). Die verwilderte, liederliche Sprache mancher Kunstschreiber
macht sich breit mit italienernden Brocken und dringt gelegentlich
in die Spalten guter Blitter. Wenn man obendrein bemerkt, dass
gewisse Fremdworter der Umgangssprache durch die Deutschen
einfach fiir ihre Zwecke zurechtgeschustert worden sind (Berliner-
franzosisch: plumeaux, parterre, couvert; richtig franzosisch: édre-
dons, rez-de-chaussée, enveloppe!),*) muss man sich da noch ver-
wundern, dass die Franzosen diese Sucht der Deutschen nach dem
Fremden (I’Auslaenderei!) licherlich finden und mit beissendem
Spott bedenken ?

Es ist betritbend, dass der Kampf mit dem vielkopfigen Un-
geheuer beinahe nutzlos ist. Wohl haben Verwaltungen (Eisenbahn
und Post) angefangen, die Eindringlinge auszuriumen, aber bei
der Gelehrtenwelt (selbst bei den Deutschlehrern, den ,,Germanisten!)
ist alle Hoffnung verschwendet. Wir konnen nur noch auf die Jugend
bauen, ihr miissen wir den Ungeschmack und die erniedrigende
Anlehnung an das Fremde zum Bewusstsein bringen. Freilich miissen
dann die Fremdlinge zuerst aus den Schulbiichern verschwinden
(Rechnen, Geschichte, Erdkunde, Sprachlehre, Naturkunde!), und

*) Ed. Engel, Deutsche Stilkunst.
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es darf auch keine Lehrer mehr geben, die eine Arbeit wie die folgende
mit 5—6 (gut bis vorziiglich!) belohnen:

Beobachtungen auf der Strasse. Wie in vielen andern Stadten,
so sind auch in Ziirich Ungliicke auf Leichtsinn zuriickzufithren. Z. B.:
Eine Dame schreitet augenscheinlich sehr erregt die Bahnhofstrasse
auf und ab. Hinter ihr saust ein Auto in vollem Tempo auf sie zu. Der
unverstiandige Chauffeur signalisiert erst dicht hinter der also Erregten.
dieselbe fahrt erschreckt zusammen. Sie weiss im Moment nicht, auf
welche Seite sie ausweichen soll. In ihrer Bestiirzung rennt sie direkt
in das Auto hinein. Sie erleidet eine innere Verletzung und muss per
Sanitatsauto in den Kantonsspital gebracht werden. Hulda R., 12 j.

Die hisslichen Fremdworter verschlimmern die Mache noch,
die in dem erfundenen, unerlebten Zeug liegt. Das Ganze lédsst nicht
nur kalt, es widert geradezu an. Engel weist in seinem Werk ,.Deut-
sche Stilkunst mit {iberzeugender Schéarfe nach, dass die Fremd-
wortler eigentlich keinen Stil haben, oder vielmehr hétten alle den-
selben. Die Ausrede, dass die feinen ,,Niiangkssen‘‘ sich durch deut-
sche Ausdriicke nicht wiedergeben lassen, kann vor seinen Verdeut-
schungen nicht standhalten. Im Gegenteil fiihrt er Fremdworter an,
die an Verschwommenheit ihresgleichen suchen: Idee, Moment!

B. Vom unsichtbaren Stil. Im ziircherischen Lesebuch
fir das IV. Schuljahr steht folgende Erzdhlung:

Die sieben Stabe. Ein Vater hatte sieben Sohne, die 6fters mit-
einander uneins wurden. Uber dem Zanken und Streiten ver-
saumten sie die Arbeit. Ja, einige bose Menschen hatten im
Sinne, sich diese Uneinigkeit zunutze zu machen und die St6hne
nach dem Tode des Vaters um ihr Erbteil zu bringen. Da liess der
ehrwiirdige Greis eines Tages alle sieben S6hne zusammenkommen,
legte ihnen sieben Stabe vor, die festzusammengebunden waren, und
sagte: ,,Demjenigen von euch, welcher dieses Biindel Stdbe entzwei-
bricht, zahle ich hundert Taler bar‘‘. Einer nach dem andern strengte
alle seine Krafte an, und jeder sagte nach langem, vergeblichem
Bemiihen: ,,Es ist gar nicht moglich!*

,,und doch,” sagte der Vater, ,,ist nichts leichter.” Er léste das
Biindel auf und zerbrach einen Stab nach dem andern mit geringer
Miihe. ,,Ei, riefen die Sohne, ,,s0 ist es freilich leicht; so kénnte es ein
kleiner Knabe!* — Der Vater ader sprach: ,,Wie es mit diesen Stdben
ist, so ist es mit euch, meine S6hne. Solange ihrfest zusammenhaltet,
werdet ihr bestehen, und niemand wird euch iiberwaltigen koénnen.
Wird aber das Band der Eintracht, das euch verbinden
soll, aufgelost, so geht es euch wie den Stiben, die hier zerbrochen
am Boden umbherliegen®‘. Chr. Schmid.

Der Vater tritt hinter die Biihne, die Sohne bleiben mit offenem
Munde stehen, der Vorhang fillt, — das wire ein wiirdiger Schluss



fiir diese gemachte Erzdhlung. Dass Kinder diese Mache nicht spiiren,
ist fiir sie um so geféhrlicher, weil sie daran gewdhnt sind, alles was
in den Biichern steht, urteilslos hinzunehmen. Wir sollen ihnen aber
durch unseren Unterricht die Augen offnen fiir die diirftige, an-
schauungslose Sprache, damit sie erkennen lernen, wie eine rechte
Erzihlung nicht beschaffen sein soll. Wie hat der Dichter gearbeitet ?
Gewiss hat er zuerst den Witz von den sieben Stidben erfunden.
Sieben mussten es mindestens sein, sonst wire das Biindel nicht stark
genug geworden, und sieben ist zudem eine heilige Zahl. Daraus ent-
stand dann die Familie mit den sieben Sohnen, die immer stritten
und nicht arbeiten wollten. Das Ubrige hat sich der Dichter leicht
gemacht. Er spricht einfach von ,,bosen Menschen®, die ,,im Sinne
hatten®, die Sohne nach dem T'ode des Vatersum ihr Erbteil zu bringen.
Wer diese bosen Menschen sind, was das Erbteil ist, das zu finden
iiberldsst er den Kindern, die die notwendigen Erfahrungen noch
gar nicht besitzen. Der Lehrer versuche es einmal, alle Ausdriicke
auf ihren sachlichen Gehalt zuriickzufithren, indem er die Kinder
zum Fragen veranlasst, er wird staunen, wie die einfach aussehende
Geschichte sich ausspinnt! Und zuletzt muss er ausrufen: Ist es der
Witz mit den sieben Sti#iben wert, dass so ein Draum und Dran gemacht
wird? Wer sind die bosen Menschen? Nachbarn, Zigeuner,
schlechte Verwandte? Woraus besteht das Erbteil? Aus Geld,
Wertsachen, Wiesen, Wildern? Wie koénnen die Sohne um solche
Dinge ,,gebracht* werden ? (da geraten wir auf den Sumpf oder auf
Vorginge, die den Kindern fernliegen!) Wie in aller Welt hingt denn
ithr Nichtstun mit dem Streiten zusammen ? (Hier muss unbedingt
genau beschrieben werden, was der Einzelne zu tun hat: Unkraut
ausjidten, Gras mahen, die Kuh melken, Gemiise in die Stadt fithren.
Sodann muss jede Arbeit in ihren Annehmlichkeiten gegen die andere
abgewogen werden, sonst ist das Zanken und Streiten unerklarlich.)

Ein Kind, das friithe angeleitet wird, das Gelesenesich vorzustellen,
legt Biicher mit unsichtbarer Sprache gihnend weg. Die Sichtbar-
keit ist geradezu ein Masstab fiir die Giite des Geschriebenen; so
gibt es wahre Meister des anschaulichen Stils, ich will nur Gotthelf,
Keller, und von den neueren Huggenberger nennen. Keller versteht
es sogar, ganz umfassende Begriffe auf ihre Anschaulichkeit zuriick-
zufiihren: Einer, der an ein Saugerchrchen des guten Auskommens
geraten ist; die blutlose Gerechtigkeit, die keine Laternen einschligt,
aber auch keine anziindet (Kammacher). Ich halte es fiir eine der
wichtigsten Aufgaben des Aufsatzunterrichts, die Arbeiten der Schiiler



auf die Sichtbarkeit der Sprache zu priifen. Der Lehrer wird in seinen
kleinen Zuhorern bald verstdndnisvolle Mitarbeiter haben, die nichts
durchschliipfen lassen, was gegen dieses Grundgesetz des Schreibens
verstosst. Die kleinen Verfasser miissen sich der Pflicht bewusst
werden, beim Lehrer keinerlei Wissen von den Umstinden des Ge-
schehenen vorauszusetzen; sonst lassen sie Dinge weg, die der Zuhorer
zum Verstdndnis nicht entbehren kann. Hier folge die Arbeit einer
Zehnjihrigen, die beim Vorlesen die Zuhorer deshalb nicht befrie-
digte, weil einzelne Dinge zu wenig ausfiihrlich geschildert und daher
nicht vorstellbar waren:

Die Schuhwichse. An einem Morgen war alles in der Stube,
Seppli allein in der Kiiche. Er nahm das Schuhputzkistlein und strich
sich die Schuhe an. Plétzlich kam er in die Stube herein und rief mit lauter
Stimme : ,,Ich schéni Schueh!** Wir mussten schrecklich lachen. Die Mama,
welche mich gerade strahlte, liess die Haare fallen. Seppli schaute uns
mit grossen Augen an. Fanni H., 10j. (Eine ,,Unbegabte’).

Folgende Fragen hatte die Verfasserin genauer zu beantworten:
Wie alt ist Seppli ? Warum mussten denn alle so schrecklich lachen ?
Warum liess die Mama die Haare fallen ? Dies veranlasste die Schii-
lerin, die hiibsche Erzdhlung noch etwas zu erweitern, und so kam
folgende zweite Fassung zustande:

An einem Morgen war alles in der Stube, der dreijahrige Seppli
allein in der Kiiche. Er nahm das Schuhwichsekistchen und strich sich
die Schuhe an. (Dieser Satz hatte auch wegfallen kénnen!) Plotzlich
kam er herein und rief mit lauter Stimme: ,,Ich schoni Schueh!”* Wir
mussten entsetzlich lachen. Die Mama, welche mich gerade kimmte,
liess die Haare aus den Hainden fallen, so musste sie lachen.
Seppli hatte die Schuhe ganz dieck angestrichen. Die Héinde
hielterinder Hosentasche. Mama sagte:,,Seppli, zeig deine Handli*
Seppli zog sie langsam heraus. Und was sahen wir? Die ganzen
Hinde waren schwarz. Und als wir in die Kiiche kamen, war der ganze
Kiichenboden schwarz. Die Biirsten lagen umher, die Schuhwichse
offen. Wir horten gar nicht mehr auf zu lachen.

Der Leser wird zugeben, dass das nette Familienbildchen an
Farbe und Leben bedeutend gewonnen hat und dass auch die heitere
Stimmung noch mehr zum Ausdruck kommt. Der Verfasser der
Erzihlung: Die sieben Stdbe, versucht sich am Schluss auch noch
in anschaulichem Stil, er bildert. Er spricht von einem Band der
Eintracht, das die Briider verbinden soll, offenbar im Anschluss
an die zusammengebundenen Stdbe. Er fillt aber sogleich wieder
in den alten Nebel zuriick, indem er einfach sagt: ,,....so geht es
euch wie diesen Stdben, die hier zerbrochen am Boden liegen‘‘.



Sieht man n#her zu, so hat man hier eine sonderbare Wechselbe-
ziehung zwischen Bild und Gegenstand vor sich. Um die Eintracht,
die stark macht, zu veranschaulichen, vergleicht der Dichter die
Sohne mit einem Biindel Stibe, nimmt aber das Band von den Stidben
weg, verwandelt es in das Band der Eintracht und verbindet flugs
die Sohne damit.

Ein stilistischer Hexenmeister, dieser Christoph Schmid! Es
sollte eben nur bildern, wer Bild und Sache deutlich vor sich sieht.
Warnend zieht durch alle Stillehren jener ,,weibliche Fuss, der ins
Zimmer schliipft und die Kerze ausloscht’‘ oder ,,der Zahn der Zeit,
der schon so manche Trine getrocknet hat*. , Prezitse’ Schreiber
fallen immer wieder herein.

Zur stilistischen Unsichtbarkeit miissen wir auch die unklare
Darstellung der 6rtlichen Verhiltnisse rechnen.

: Vom Nikolaus. An einem Abend, es war Nikolaustag, hérte ich
vielmal lduten. Ich und meine Schwester sagten zu einander: ,,Du
jetzt kommt der Samiklaus!® Wir sassen an dem Tisch, und die Tante
war auch bei uns. Wir waren in der Stube. Ich und meine Schwester
horchten an der Tiire, was er sage. Er sagte: ,,Guten Abend.”* Die Mama
fihrte ihn in die Stube. Als wir das Getrampel horten, sprangen wir
schnell um den Tisch herum. Der Samiklaus sagte: ,,Sind die Kinder. . ..
Alfred E. 10 j.

Der kleine Verfasser hatte folgenden Kreuzfragen seiner Mit-
schiiler standzuhalten: Wo wurde geldutet ? Liautete die Hausglocke,
oder hérte man den Nikolaus mit seinen Glocken lduten ? Wo hielten
sich Alfred und seine Schwester auf ? (Es kommt nachher, nachdem
sie schon gesprochen haben.) Zu wem sagt er denn etwas? (Aha, zur
Mama!) Aber woher taucht diese denn auf einmal auf ? Wie konnten
Alfred und seine Schwester an der Tiire horchen, wenn sie doch
am Tisch sassen? (Diese Frage zeigt deutlich, wie die Schiiler be-
strebt sind, die Tétigkeiten immer feiner zu spalten, selbst wenn sie
sich aus dem Zusammenhang erraten lassen!) Wie konnten sie denn
das Getrampel erst horen, als die Mama den Nikolaus schon in die
Stube gefiihrt hatte? Der Schiiler musste sich zu einer zweiten
Bearbeitung herbeilassen, und diese fiel folgendermassen aus:

~ Aneinem Abend, es war St. Nikolaustag hérte ich an der Hausglocke
vielmal lauten. Meine Schwester, ich und meine Tante sassen am Tisch
in der Stube; die Mama war in der Kiiche. Sie ging und machte die Gang-
tire auf, und der Samiklaus kam mit grossem Gepolter in den Gang.
Ich und meine Schwester standen auf und horchten an der Stubentiire,
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was er sage. Er sagte: ,,Guten Abend*‘. Wir sprangen schnell um den
Tisch herum, als wir das Getrampel gegen die Stubentiire kommen
horten usw.

Jetzt ist alles klar geworden. — Wie die ortliche Klarheit oft
von scheinbar geringfiigigen Tatsachen abhingt, mag das néchste
hiibsche Beispiel zeigen:

Der Spiegel. Ein Knabe war einmal bei uns in den Ferien. Er
schlief im Gastzimmer. In demselben hatte es einen Spiegel. Wenn wir
in den Spiegel schauten, sahen wir einander. Eines Abends sollten wir
ins Bett. Als meine Tante hinausging, ziindeten wir das Licht an. Wir
setzten uns im Bette auf und schauten in den Spiegel. Ich sagte: ,,Wir
machen ein Spiel.* Der Knabe sagte ja. Ich schaute etwas anim Zimmer
(In welchem 7), und der Knabe musste es erraten. Nachher horter wir
schon 10h. schlagen. Ich sagte: ,,Jetzt schlaf ich.* Ich lschte das Licht
ab und schlief ein. Mathilde V., 10j.

Hiibsch, aber doch erst verstindlich, wenn der folgende Satz
eingeschoben wird, nach: hatte es einen Spiegel: Ich lag in meinem
Zimmer, und die Tiire zum Gastzimmer stand offen. Wenn wir in den
Spiegel schauten, .... Jetzt begreift man auch, warum der Knabe
den angeschauten Gegenstand nicht ohne weiteres, sondern nur mit
Hiilfe des Spiegels erraten konnte. In solchen Fillen leistet oft ein
Bildchen oder ein Lageplan gute Dienste, den man mit wenig Strichen
an die Wandtafel zeichnen kann. Nicht umsonst werden Kinder-
biicher mehr und mehr mit Bildern guter Kiinstler geschmiickt;
man will damit die blossen Wortvorstellungen unmdoglich machen.

Nicht geringere Mithe macht den Kleinen oft die klare Dar-
stellung zeitlicher Verhdltnisse. So schreibt ein Miadchen
(Anhang Seite 106 Nr. 6).

Einmal kam die Mama spiat vom Waschen heim, denn sie musste
linger waschen. Und wir mussten ins Bett.

% PR . o . .
Nein, so meint es das Médchen gar nicht; es will sagen:

Einmal kam die Mama vom Waschen gar nicht heim, und es war

schon spat. Sie musste allweg langer waschen als gewohnlich. Und
wir mussten ins Bett

.....

NT oo L a . P ‘ .

Noch besser wire allerdings die Vorvergangenheit, um die
zeitliche Trennung des Geschehenen anzudeuten.: Die Mama war
einmal vom Waschen gar nicht heimgekommen usw.

Man lese daraufhin die beiden Arbeiten : Alsich einmal Hunger
hatte und Hunger ist der beste Koch (Anhang S. 113, Nr. 1
und 2). Beide Schiiler wenden diese Zeitform in durchaus berech-
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tigter Weise an. Sie macht den Stil zwar nicht leichtflissig,
darf aber den Kindern als Mittel zur Klarheit empfohlen werden.
Wie die zeitliche Unklarheit eine Erzéhlung ebenso unvorstellbar
machen kann, wie die ortliche, beweist die Arbeit Anhang, S. 112
Nr. 12. Es scheint als ob der Schiiler Dinge zusammentrug, die
an verschiedenen Tagen geschehen sind.

C. Der kindliche Stil. Es ist schwer, fiir die Kinder zu
schreiben ; schon mancher hat es versucht, es wurde nicht kindlich,
nur kindisch. Nicht umsonst wird das Wort viel angefithrt: Wenn
}du fiir die Kinder schreiben willst, darfst du nicht fiir die Kinder
'schreiben. Es ist eben gerade die Absichtlichkeit, die sich im
'Stil leicht verrit, ihn gezwungen erscheinen ldsst. Man merkt,
dass der Schreiber das, was er schreibt, nicht empfunden hat; es ist
blosses Wortgeklingel :

In der Badanstalt (gekiirzt). ....da sieht man wieder einmal,
wie verschieden auch die junge Welt ist (Als ob man’s nicht schon langst
wiisste!) ....Tritt um Tritt steigt er (ein Kleiner, der zum erstenmal
badet) endlich tiefer und erschauert bis auf die Knochen ...Keck
und kiihn stiirzt sich ein anderer, kaum, dass er entkleidet ist (Unschéne
Schachtelei!), ins Wasser und schligt Wellen, dass die Badanstalt
fast ins Wanken gerdt (Na, na!) Ein Sekundarschiiler (Siehe
die Vertreter der anderen Schulstufen!) versucht schon, ein bisschen
unter dem Wasser zu schwimmen, kommt aber bald hustend und pu-
stend ans Tageslicht. (Prezios!) Er speit Wasser aus Mund und

' Nase, reibt sich die Augen und Ohren (!) und schiittelt sich wie ein
nasser Pudel. (So schiittelt sich ein Mensch gar nicht!) Ein Schiiler
der siebenten Klasse probiert zur Abwechslung auf dem Riicken zu
schwimmen. Und es gelingt ihm gar nicht iibel (Nein, aber auch!)
Nur beim Umwenden gerét er mit der Nase noch etwas zu tief ins Wasser
(Natiirlich, er ist ja nur ein Siebentklissler!) Noch weiter hat’s ein Kan-
tonsschiiler, allweg ein Gymnasiast, gebracht. (Selbstverstindlich,
der ist doch wviel gescheiter!). Der Wetterskerl (!) kann ganz ruhig
auf dem Riicken liegen, ohne sich zurithren. (Unwahr!) Wie ein Stiick
Holz liegt er da, und schon eilen die Fischlein herbei, um ihn zu be-
gucken (Kindisch!) Wie der es nur anstellt? (Als ob das nicht jeder
,,Seebueb** wiisste! Rein ,,rhetorisches’ Feuerwerk!)

Ein unerquickliches Zeug, je weiter man liest! Da tritt noch ein
,,grosser schlanker Jiingling* auf, sieht sich (nach Schiller) ,,stumm
ringsum‘ (Verstdndlich fiir zehnjidhrige Schiiler, nicht wahr ?) und
stiirzt vom Sprungbrett. Und als Schlussglied der Reihe treten,
nach dem Gesetz der Steigerung, gar ,,Zwei aufeinander oben‘ vor
und . ... ,,ums Himmelwillen, da hort denn doch alles auf! Er wird
doch nicht? Wahrhaftig, er tut’s!* ... .springen sie ins Wasser.




Es spritzt hoch auf, und es ist nur gut, dass die Zuschauer alle in
,»Adams Kostiim* stecken ... Und den Leser nimmt’s gar nicht mehr
wunder, dass zuletzt noch stilistische Gemeinplitze abgeriebensten
Alters her miissen, um die ,,Wirkung‘‘ zu sichern. Wir kennen den
herrlichen ,,Stilborn“ bereits, aus dem die ,,erquickenden Fluten‘
sprudeln: Es ist die Ziircherische Heimatkunde. — Man halte dieser
Angstmeierei einmal an die Seite, was ein Knabe leo]aus Wyn-
mann iiber das Baden im Ziirichsee erzihlt:

Das Baden im Ziarichsee zu Anfang des 16. Jahr-
hunderts. Nikolaus Wynmann aus dem Kanton Bern, der als Schiiler
seine Jugendzeit in Ziirich verbra.chte schildert das damalige Badeleben
in Ziirich also:

Da ich noch als Knabe zu Ziirich lebte, gingen zur Sommerzeit
nicht selten unser zwanzig bis dreissig Schiiler zusammen in das Schilf-
gebiisch hinaus, ungefahr tausend Schritte von der Stadt entfernt.
Dort fertigte sich jeder, wie er wollte, aus dem Schilf, der im Hafen
und im Innern der Uferbucht in die Hohe schiesst, ein Biindel. Daran
hing ein jeder sein Hemd; denn die iibrigen Kleider pflegten wir zu
Hause zu lassen. Dann liessen wir uns in Reih’ und Glied von unsern
Rohrgiirteln tragen, indem wir mit den Fiissen hinten ruderten. Draussen
in der Tiefe des Wassers, nicht weniger als vierzig Schritte vom Ufer
entfernt, ist eine grosse, steinerne Bildsaule des heiligen Nikolaus, die
auf einem michtigen Steine ruht. Da der Heilige der Jugend giitiger
Schutzpatron ist, umschwammen wir ihn der Reihe nach dreimal und
griissten ihn geziemend. Dann steuerten wir geradeswegs der Stadt zu
und in geordnetem Zuge unter dem Wassertor hindurch, da, wo die Limmat
aus dem See fliesst. Daselbst stimmten wir ein wohl vorbereitetes Lied
an und glitten fréhlich mitten durch die Stadt. Alle Knaben Ziirichs
. konnen vortrefflich schwimmen, ja man méchte behaupten, dass die
Kinder dort, sobald sie geboren werden, die Kunst spielend erlernen.

Auch Madchen zeichnen sich durch grosse Gewandtheit im Schwim-
men aus. An hellen Sommerabenden, wenn das Wasser durch die Sonne
des Tages erwidrmt ist, baden sie scharenweise nach dem Abendessen.
Sie tauchen und spielen im Wasser, als ob sie da zu Hause wiren. Ja,
ich glaube, dass die Madchen in dieser Kunst mehr Gewandtheit zeigen
als die Knaben. Wir sahen so oft Paare gleichsam im Wettstreit weite
Strecken hinausschwimmen, &hnlich wie zwei zusammengespannte
Rosse. Die grosseren lehren die Kleinen, indem sie ihnen alles geschickt
vormachen. Aus dem frischen Bade gehen sie meist alsbald schlafen.

Verwunderlich ist auch zu sehen, wie die jungen Leute sehr hohe
Spriinge in das Wasser tun. Der Reihe nach stiirzen sie von der oberen
Briicke kopfiiber und mit vorgehaltenen Handen in das Wasser und
schwimmen jauchzend und schreiend die Stadt hinunter. Aber die Haare
stehen einem zu Berge, wenn man sieht, wie sie ab dem Helmhausdache,
ja gar ab dem Rathaus sich ins Wasser stiirzen. Ich habe selber einen
gesehen, der mit einem andern auf dem Riicken vom Helmhaus in das



Wasser gesprungen ist. Zum Beweis, dass sie auf den Grund gekommen
sind, bringen sie dann jedesmal ein Steinchen oder ein Kraut zariick.

Oder was ein zehnjihriges Madchen dariiber zu berichten weiss: 7

Vom Baden. Einmal wollte ich das Schwimmen lernen. Ich bekam
einen Schwimmgiirtel. Ich zog ihn an und wollte schwimmen. Ich sank
hinunter. Das Wasser drang mir in die Nase. Ich machte mich schnell
auf die Beine. Ich setzte mich auf die Stange und strampelte im Wasser
umher. Ich ging die Treppe hinauf. Ich schaute hinunter und sah, wie
einer auf das Sprungbrett stieg und sich kopfiiber ins Wasser stiirzte.
Nachher ging ich wieder hinunter und setzte mich auf eine Bank am
Quai. Ich ass mein Butterbrot. Dann ging ich heim. Alice L., 10j.

- Warum klingt das alles viel natiirlicher ? Weil es erlebt, nicht ge-
machtist. Natiirlichkeitist ein Hauptmerkmal des kindertiimlichen
Stils, und nur wer natiirlich empti,ndet*, kann Erlebtes in kindlicher
Weise mitteilen. Die Biicher dieser Art sind leider sehr selten. Gerade
die sog. Kinderbiicher sind oft ungeniessbar durch ihre aufdring-
liche Mache (Tony Schuhmacher; ja Johanna Spyri ist davon nicht
ganz freizusprechen.) Ein wirklich gutes Buch, um nur eines zu nennen,
haben wir in ,,Turnachkinder I. und I1.“ (v.Ida Bindschedler) kennen
gelernt; sowohl Inhalt als Sprache machen den Eindruck frischester
Natiirlichkeit, alles ist ohne Zweifel erlebt. Wihrend das vielgeprie-
sene ,, Herz*‘ von de Amicis neben schonen, lebenswahren Abschnitten
solche von abstossender Gefiihlsiiberschwanglichkeit zeigt. Der
Lehrer muss viel gelesen (und erlebt!) haben, bis sein Geschmack
die erforderliche Feinheit hat, das Unechte vom wirklich Guten
zu scheiden. Kinder, die man beim Schreiben unbeeinflusst arbeiten
lisst, sowohl in der sprachlichen Form als im Inhalt, miissen notwendig
einen natiirlichen Stil erwerben. Vorausgesetzt, dass man ihre
Sprachkraft im frither angedeuteten Sinne weckt und bereichert.
Unser Anhang stellt eine Sammlung kindlicher Stilversuche dar,
und wir miissen im folgenden ofters darauf hinweisen. Wie die ein-
zelnen Erzihlungen entstanden sind, wollen wir gerne dort ausfiihren,
wo wir iiber den eigentlichen Aufsatz und sein Verhiltnis zu den ein-
zelnen Schulfichern reden miissen. Vorldufig beschéftigt uns nur
das Wesen des sprachlichen Ausdrucks.

Einmal wird man nirgends die Absicht entdecken, dem Leser
mit besonderen Erlebnissen Eindruck machen zu wollen; alles wirkt
unbefangen, wahr. Sind die Schiiler doch von Stunde an gewdhnt
worden, auf eitel erfundenes Zeug oder bloss Nachgeschwatztes
keinen Wert zu legen. Dafiir tinden auch ihre bescheidensten Er-
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lebnisdarstellungen im Lehrer einen verstindigen Beurteiler. Siehaben
das Gefiihl, nicht mehr leisten zu miissen, als sie konnen; und das
ist gerade die Quelle der Natiirlichkeit. Frither war man doch so
grausam und verlangte im Aufsatz von allen Schiilern der Klasse
inhaltlich und sprachlich dieselbe Leistung, weckte dadurch unziem-
liche Vergleiche und stachelte den Ehrgeiz, oder stiess den Unbe-
gabten in das Gefiihl der Ohnmacht zuriick, wenn man nicht etwas
Schlimmeres heraufbeschwor: die Unehrlichkeit. Auch die Sprache
ist, wie die Wahrheit, schmucklos. Kein Haschen nach sogenannten
schonen Ausdriicken, kein Suchen nach kiinstlichen Satzwendungen,
wie es sonst im Aufsatzunterricht allgemein iiblich war. ,,Es tragt
Verstand und rechter Sinn mit wenig Kunst sich selber vor.“ Ich
erhielt eines Tages aus einer anderen Schweizerstadt einen Schiiler,
der sich in dieser einfachen Weise noch nicht zurecht fand. Er brachte
folgenden Stilerguss zu Papier:

Vom Samiklaus. Alsich noch kleiner war, spielte ich eines Abends
mit meinem Bruder in der Wohnstube (Es ist bezeichnend, dass der
Schiiler, unserem Sprachgebrauch entsprechend, zuerst nur ,,Stube‘
schrieb, es dann aber einklammerte, weil er ein ,,schoneres Wort ge-
funden hatte!) Es war Semiklaustag. Auch wir hofften, dass zu uns
der Samiklaus kime. Mitten im Spielen horten wir die Glocke lduten.
Unsere Mutter ging hinunter, um aufzumachen. Schwerfallige Tritte
kamen die Treppe herauf. Und eine rauhe Stimme liess sich héren,
die nach uns fragte, wie wir uns das ganze Jahr verhalten hatten.
(Auffalliger Satzbaul) Ehe wir uns verstecken konnten (Unserem
Sprachgebrauch fremd!), ging die Tiire auf, und der Samiklaus trat
in die Stube. Zuerst gabes b6se Worte fiirdiedummen Streiche,
die wir das ganze Jahr veriibt hatten. (Bemerkenswert ist die unper-
s6nliche Form des Satzes. Wie gesucht das klingt!) Nachdem jeder ein
Gedicht aufgesagt, gab sich der Samiklaus zufrieden (Gesucht!). Hans
V., 10j.

Samtlichegesperrt gedruckten Wendungen und Ausdriicke wurden
von einer stattlichen Zahl von Schiilern als befremdend empfunden.
Einer behauptete frischweg, ,,man‘ habe dem Verfasser geholfen.
Und so war es auch. Eltern und grossere Geschwister hatten dem
Werk zu Gevatter gestanden. Man vergleiche damit nur andere Sami-
klausgeschichten (Seite 25 und Anhang Seite 95), man wird bald
merken, was echt kindlich ist. Spiter bekehrte sich der Schiiler zur
einfachen Schreibweise, und es klang ordentlich niichtern, was er
schrieb:

Der bose Winter (Riickfalll) Als ich heute Morgen in die Schule
- ging, sah ich in den Garten, auf den kleinen Wiesen und auf den Biumen
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Reif. Und die Pfiitzen auf den Strassen waren gefroren. Ich 'schliff auf
dem Eise herum.

Oder:

Vom Schlitteln. Gestern ging ich mit meinem Bruder in das
Degenried, um zu schlitten. Als wir droben waren, fragte ich meinen
Bruder, ob wir gerade jetzt hinunterschlitten oder noch ein wenig warten
wollen. Mein Bruder sagte: ,,Wir schlitten gerade jetzt hinunter.
Wir setzten uns auf den Schlitten und fuhren hinunter. Nachher schllt-
telten wir noch viermal und dann gingen wir heim.

Jetzt steht die Sprache schmucklos da, und ihre Vorstellungs-
leere kann nicht linger verborgen bleiben. Der Schiiler hat eben
iiber dem ,,Suchen‘‘ das ,,Sehen‘ verlernt. Was lebendig vorstellen
heisst, mag dagegen folgende Arbeit zeigen:

Ein Lumpenfuder. Letzte Woche gingen Franz und ich an die
H... .strasse um zu schlitteln. Droben zog ich Franz die Schleifschuhe
an. Wir nahmen noch Johanna Glocke auf den Schlitten und fuhren
hinunter. Wir machten bei der Fr. . .str. eine Biegung. Ein Kind stand
uns im Wege. Wir riefen ab, ab, aber das Kind wollte noch iiber die
Strasse springen. Wir konnten nicht mehr ausweichen, weil wir schon zu
nahe waren. Franz fiel iiber den andern Schlitten, Johanna Glocke und
ich iiberfuhren ihn noch. Johanna und ich zogen Franz hervor. Er
sah ganz bleich aus im Gesicht. Wir putzten ihn sauber ab, damit seine
Mama nichts merke. Franz setzte sich auf den Schlitten, und ich zog
ihn nach Hause. Franz sagte:,,Wenn mir das Bein nicht wehgetan hatte,
hatte ich ihm eine Ohrfeige her gehauen‘‘. Franz hitte fast das Bein
gebrochen. Weil es das letztemal war, wollten wir noch gut hinunter-
kommen, aber es gelang uns nicht. Ich dachte: Wenn du mir noch ein-

mal in die Finger kommst, bekommst du Piiffe, dass es dir weh tut.
Walter Sch., 10j.

Kinder mit lebhafter Vorstellungsgabe neigen etwa zu Uber-
treibungen (Anhang Seite 114 Nr. 3: der schreckliche Hunger. ..
In mir stieg eine Wolke von Zorn auf . . . . Ich tiubelte wie ein kleines
Kind....). Aber diese Ubertreibungen sind wesentlich verschieden
von dem Schwulst und der gesuchten Sprache: sie sind wirklich
empfunden und fallen deshalb nicht aus dem Stil heraus. Ich
erinnere mich hierin namentlich an eine frithere Schiilerin E. B.
13j. Sie hatte sehr viel gelesen und war ungewdhnlich sprachbegabt.
Alle ihre Arbeiten trugen schon etwas bewusst Kiinstlerisches an sich.
So verstand sie es, Lesefriichte mit feinem Sprachgefiihl anzuwenden.
Von ihr stammt die hiibsche Erzihlung: Ein verhingnisvoller
Kuss (Anhang, Seite 119). Die kleine Schriftstellerin macht in
ihrem Stil gewiss keinen unnatiirlichen Eindruck, trotzdem sie
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da und dort ein bisschen dick auftrigt. Denn sie verband damit
den kiinstlerischen Zweck: ihre Zuhorer zu erheitern, was ihr
auch gelungen ist.] ]

- Wie hiibsch schon der Anfang auf Spannung berechnet ist!
Sie spricht von einem -,,Schund®’. Diesen Ausdruck hat sie von
ihrer Umgebung gehort, und er passt nicht iibel. Sie stellt sich
eine peinliche Frage. Etwas gewagt! Sie ,,starrt wie geistesab-
wesend‘‘, diese Lesefrucht stammt aus einem bestimmten Stiick
des Schulbuches und bequemt sich dem iibrigen Stil gut an.
Sie sagt von ihren Zeichnungen, dass sie mehr ,kartoffelmissig,
als menschenihnlich‘ ausgefallen seien,verspottet sich also selbst,
gewiss kein Zeichen von Unbescheidenheit. Sie redet von einem
,,stieren Blick’* ihrer Augen (der Konig stieren Blicks dasass),
den Weg zum -Briefkasten besorgt sie im ,,Galopp‘‘, was beides
durchaus ihrem Wesen entspricht. Mit dem ,,Schiddelbruch®’
verfolgte sie die bestimmte Absicht, einen Mitschiiler ldcherlich
zu machen, weil sich der wehleidige Mensch zu Hause iiber eine
geringfiigige Kopfnuss beklagt hatte. Die Mitschiiler errieten auch
den kleinen Hieb und geizten nicht mit Beifall, was wiederum
die gute Folge hatte, dass der Betroffene in dem Dichter den Hiiter
der Gerechtigkeit fiirchten lernte. Wie natiirlich weiss die Schrei-
berin die Spannung zu erhalten, und wie versohnlich klingt der
Schluss mit dem ,,Gigeliabig‘‘ aus! Gewiss echt kindlich!

In der Regel ist der Stil der Kinder schmucklos, sofern er
nicht durch Stopfkiinste beeinflusst ist. Die Sétze sind einfach,
Schachtelbauten kommen nicht vor. Das Kind wendet noch,
unbewusst, ein wirksames Stilmittel an, das den Erwachsenen
(besonders den ,,entwickelnden‘ Lehrern!) abhandengekommen
ist: den einfachen Hauptsatz. Das Kind ldsst ihn stehen,
wo ihn die Grossen sicher zu einem Nebensatz verwisserten:

. .Sie hatte einen kleinen Knopf, ein Kindlein. Von dem hingen
auch noch Windeln am Seil (Anh. S. 119 Nr. 5).

Ein Erwachsener schriebe:...., von dem noch Windeln
am Seil hingen. Das Kind fiihlt aber, die Windeln spielen in der
Geschichte eine Hauptrolle, also miissen sie auch fiir sich stehen.

Oder: Mein Vater kaufte einmal Erdbeeren. Er brachte sie von dem
,,Lebensmittel’. Er brachte sie aber nur der Mutter, weil sie den Namens-
tag hatte. Sie hatte ihn am 3. Juni . Die Mutter freute sich sehr daran.
Sie gab mir auch eine.... (Anhang Seite 147 Nr. 1)
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Man empfindet es gar nicht ldstig, dass das Wort ,,brachte
wiederholt ist; denn das zweitemal ist es gefiihlsbetont durch den
Zweck und darum von stirkerer Wirkung.

Verwasserung: Mein Vater kaufte einmal im Lebensmittel Erd-

beeren, die er der Mutter brachte, weil sie am 3. Juni den Namens-
tag hatte. (Stopfstil!)

Zusammengesetzte Satze treten im kindlichen Stil allerdings
auch schon frithe auf, aber nur soweit sie sich aus dem Sprach-
gebrauch der Mundart ergeben. Es ist aber bezeichnend, dass
gerade die klardenkenden Schiiler den Hauptsatz bevorzugen.
(Anhang: Schulgeschichten, Nr. 4. Allerlei Gaste usw. Nr. 4,
Reiselust, Nr. 1.) Das é&ndert sich natiirlich mit dem zuneh-

" menden Alter, einmal weil der junge Mensch vom Lesestoff be-

einflusst wird; dann auch weil er nicht mehr bloss die Tatsachen
wiedergibt, wie er sie beobachtet hat, sondern sich mit ihnen
nachdenkend auseinandersetzt (Das Gewissen, Nr. 4; Vom Ar-
beiten und XKinderhiiten, Nr. 14; Kleine Dummerchen, Nr. 7;
O diese Kinder, Nr. 5; Unzuverlidssig, Nr. 10). Die einfachen
Formen geniigen dem Kinde nicht mehr, den grosser werden-
den Reichtum an Gedanken zu fassen. Es baut die Mundart,
deren Satzbau sehr einfach ist, weiter aus. (Zuschreibesitze!).
Die Sprache fingt an, sich freier zu bewegen und gestaltet sich
immer abwechslungsreicher, je nach den Geistesgaben, dem natiir-
lichen Sprachgefithl und den Neigungen. Schon Zwolfjahrige
verfiigen oft iiber einen Formenreichtum, der auf ein bewegtes
Innenleben schliessen ldsst. (S. Anhang!)

Oft hat der kindliche Stil von der Mundart gerade jene
Wendungen, die ihm das personliche Geprige geben. Der fein-
fiihlige Lehrer hiitet sich wohl, sie in die Schriftsprache zu iiber-
setzen; da kime es unfehlbar auf eine Verwisserung hinaus:

1. Ja, ja, du bist auch brav, wenn du schon klein bist (Anhang

Seite 134)
Verwiassert: Gewiss, du bist ebenso brav, obschon (trotzdem,
wenngleich ...).....

2. ....aber mach, dass du in die Schule kommst. (Anh. Seite 109)

Verw.: Beeile dich, damit.....
3. Am Mittag getraute ich mich nicht recht.... (Anh. S. 122)
Verws: -.... wagte ich es nicht....

4. Was ist da gegangen, hast du etwas angestellt, sag? (An-
hang Seite 123)
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Verw.: Was ist da vorgefallen (geschehen, ,,passiert*“)? Hast du
dir etwas Unrechtes zuschulden kommen lassen, gestehe ?
5. Und ich dachte: Was machen auch die in Ziirich ? (Anh. S. 130)
Verw.: Wie befinden sich meine lieben (!) Angehorigen in Z.°
6. Aufeinmal kam mir das Wasser in die Augen. (Anh. S. 131
Verw.: Plotzlich traten mir Trinen in die Augen. usw.

Also ja keine Stilnorgeleien; was irgendwie den Anforderunger
an Sprachrichtigkeit geniigt, lasse man auf sich beruhen. Abe:r
viele Lehrer l4sst eben die Sehnsucht nack der ,,schonen‘ Aufsatz-
sprache nicht ruhen, weil sie die echte Schonheit verkennen, dic
im Einfachen und Wahren liegt. Diesem Bestreben ent-
spricht eine gewisse gefahrliche Ubung, die dann und wann
noch in den Schulen getrieben wird. Auch Lehrmittel (Biindner
Lesebuch fiir das III. Schul., Lesebuch fiir die Schulen des Kant.
Ziirich, ITI. Heft) schreiben sie vor. Sprachstiicke sollen namlich
in der Weise umgewandelt werden, dass man einzelne Worter
und Wendungen durch sinnverwandte ersetzt. Gefidhrlich nenne
ich diese Ubung, deshalb, weil sie unfehlbar zur Sprachver-
wischung fiihren muss. Nicht Sprachreichtum geht daraus her-
vor, sondern Wortspreu:

Das gestohlene Pferd. Einem Bauersmann wurde des Nachts
sein schonstes Pferd aus dem Stall gestohlen (entwenden). Er kam
auf einen Pferdemarkt (sich begeben), der in einer entfernten Stadt
abgehalten wurde, und sah (bemerken) da sein eigenes Pferd, das von |
einem ihm unbekannten Manne feilgeboten wurde (zum Verkaufe
anbieten). Schnell ergriff er den Ziigel des Pferdes und rief laut: ,,das
ist mein Pferd!* (gehoren). Der Unbekannte sagte ruhig: ,,Ihr irrt
Euch (im Irrtum sein), guter Freund. Dieses Pferd gehort mir und
mag dem Eurigen wohl 2hnlich sehen (Ahnlichkeit haben). Da hielt
der Bauer dem Pferd beide Augen zu (mit den Hinden bedecken)
und sagte: ,,Wenn das Euer Pferd ist, so sagt nur, auf welchem Auge es
blind ist.** Jener erwiderte schnell: ,,Auf dem linken Auge!* ,,So seht,
dass Thr’s nicht wisst,* sagte der Bauer. ,,Nein doch, ich habe mich
versprochen,’‘ entgegnete der Fremde,  auf dem rechten Auge.” Nun
deckte der Bauer die Augen des Pferdes auf (die Hinde entfernen)
und rief: ,,Jetzt ist es klar (sehen), dass du ein Dieb und Liigner bist.
Seht, Leute, das Pferd ist auf keinem Auge blind.** Die Umstehenden lach-
ten und riefen: ,,Der ist ertappt (erwischt) worden.® Der Dieb wurde
eingezogen und bestraft. (Zur Strafe ziehen). Biindner Lesebuch III.

'Man sieht, der Stilkiinstler ist stellenweise in Verlegenheit;
er findet kein besseres Téatigkeitswort und sucht darum sein Heil
in einer Umschreibung mit einem Hauptwort (im Irrtum sein,
zur Strafe ziehen (!)), was den Stil immer beschwert. Nicht besser
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gelingt es ihm, ein Téatigkeitswort durch ein anderes zu ersetzen,
da sie sich selten decken; ,.ertappen‘‘ heisst, gerade beim Dieb-
stahl antreffen, iiberraschen, — ,,erwischen‘ passte ebenfalls
eher fiir einen Fliichtenden; am besten wire in dem vorliegenden
Fall ,,entlarven‘* — Ein grosses, schweres Tier kann man nicht
,,entwenden‘‘, wie ein ,,gewandter‘‘ Taschendieb — Der amSchluss
eintretende Gleichklang von ,eingezogen‘ wund ,zur Sirafe
gezogen‘‘ redet iibrigens nicht von einem feinen Sprachgefiihl.
Diese Ubung sollte offenbar auch dazu dienen, die Sprach-
begriffe zu veranschaulichen, indem sie durch andere ersetzt
werden. Aber das ist noch lange keine Veranschaulichung; die
neu auftretenden Worter und Ausdriicke miissen aus den Erleb-
nissen der Kinder heraus mit Inhalt gefiillt werden, was in der
Weise geschieht, dass man die Schiiler frei erzdhlen ldsst (s. auch
Anhang):

Im Verdacht haben. Als ich das letztemal in Basel in den Ferien
war (Die Schiilerin wohnt bei der Tante in Ziirich), schmiickte mein
Bruder den Christbaum. Er band auch Anisbrétchen daran. Meine gros-
sere Schwester war auf der Strasse. Ich rief ihr: ,,Berti, komm herein!‘
Sie kam. Sie sagte: ,,Wo ist der Baum ?* Mein Bruder antwortete:
,,Jm andern Zimmer!“ Berta ging hinein und schloss die Tiire zu. Als
sie wieder herauskam, hatte sie ein Anisbrétchen in den Hinden. Als
die Mama heimkam, sagten wir: ,, Berta hat ein Guetsi gegessen. Die
Mama sagte: ,,Die Kleine wird wohl eins genommen haben. Damit
meinte sie mich. Als meine Schwester hereinkam, sagte sie: ,,Ich habe
dann ein Guetsi genommen.”* Mama sagte: ,,So, dann ist es doch nicht
Tildi gewesen.* Tildi V., 10j.

In peinlicher Verlegenheit. Einmal ging ich zum Gordon
(Laden in Z.) Das Fraulein, das mich bediente, gab mir ein Kalenderli.
Ich hétte aber lieber Reklamemarken gehabt. Aber ich wollte nicht
unbescheiden sein. Ich sagte aber doch zur Kassierin: ,,Bitte, geben Sie
mir eine Reklamemarke‘“. Sie sagte: ,,Warte nur schnell.”” Das war
mir ein peinlicher Augenblick; denn die, welche mich bedient hatte,
sah mich so an. Jetzt wire es mir lieber gewesen, wenn ich nicht gefragt
hitte. Aber sie gab mirdann 29 ,,Rekli‘. Daswar mir recht. RuthB.,10j.

Ein kleines Opfer. Ich kaufte einmal ein ,,Gliicksickli“. Es war
ein silbernes Ding darin mit einer Muttergottes darauf. Ich versprach
es Fanni H..... Als ich es ihr versprochen hatte, reute es mich. Ich
dachte aber: , Fs ist unrecht gehandelt, wenn ich es nicht gebe.“ Am
andern Tag gab ich es ihr. Alice L., 10]j.

Treu sein ist schén. ,,Hedy, wo bist du?“ ténte es auf einmal
Wir spielten im Garten, meine Freundin und ich. Ich sagte ihr, dass ich
zu mittag essen miisse. Sie sagte ganz friedlich: ,,Soll ich dir warten ?
ich habe ja schon gegessen.’‘ ,,Sehr gern; aber es geht ziemlich lange,*
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war meine Antwort. Ich wollte ganz geschwind essen, aber der Vater
liess mir das nicht durch. Es ging eine halbe Stunde. Als ich herunter-
kam, war meine Freundin richtig noch im Garten. Ich hatte Freude,
und wir spielten weiter. Hedi Fr., 10 j.

Ich war enttauscht. Letzte Woche, als ich zum Simon musste,
sah ich am Neumarkt einen Mann. Ich sprang auf ihn zu und sagte:
,,Guten Abend, Herr G.....!* Er schaute mich mit grossen Augen an
und sagte: ,,Hab ich dich wieder einmal erwischt? Ich bin gar nicht
Herr G.....!I*° Ich sprang in den Laden. Der Mann trug eine Pelerine
und einen griinen Kittel und hatte einen Zwicker auf der Nase wie Herr
G...... Walter Sch...., 10j.

Ubelhorig. In unserem Hause wohnt ein alter Mann, der heisst
Hug. Der ist sehr iibelhérig. Um 12 Uhr kam ich auch einmal von der
Schule heim. Ich traf Herrn Hug an. Ich liipfte die Kappe und sagte:
,,Griiss Gott, Herr Hug.” Herr Hug hérte aber nichts. Ich dachte:
das ist jetzt ein unverschimter Mensch, der sagt einem nicht einmal
,,Oriiss Gott*. Als ich heimkam, sagte ich es der Mutter. Diese sagte:
,, Weisst du, Herr Hug ist halt iibelhorig.* Ich sagte: ,,Je so, jetzt weiss
ich die Geschichte. Jos. J., 10j.

Durch das erzihlende Belegen der neuen Ausdriicke mit
Erlebtem soll der Schiiler dazu erzogen werden, die Worter als
eindeutig anzusehen. Wenn er sie redend oder schreibend ver-
wendet, soll ihm eine bestimmte Sachvorstellung vorschweben.
Umgekehrt soll er auch nicht nach einem Wort fiir eine bestimmte
Sache suchen miissen, (,,gesuchter‘‘ Stil), der deckende Ausdruck
soll ihm zur Verfiigung stehen (und wire es auch zunichst nur ein
mundartlicher! (s. Anhang!). Er muss klar auseinander halten:
warten und harren; hoffen und ersehnen; stolz, eitel, eingebildet,
hochmiitig, da sie durchaus nicht dasselbe sind und nicht einfacl
fiir einander gesetzt werden diirfen. .

Das setzt allerdings voraus, dass wir einen Lesestoff haben, der
dem volkstiimlichen Sprachgebrauch entspricht und empfunden,
innerlich geschaut, (erlebt!) nicht gemacht ist. Wenn allerdings
verlangt wird, dass nur die Werke der besten Dichter den Kindern
als Lesestoff in die Hand gelegt werden sollten, so halte ich das
fiir eine Forderung, die iiber das Ziel hinausgeht. Im Munde all-
zueifriger Lesebuchtoter ist sie sogar zum Schlagwort gediehen.
Keller z. B. ist sehr anschaulich, schreibt aber nur fiir Erwachsene
mit gereiftem Denkvermdgen; Spiegel, das Kitzchen gehort nicht
in ein Buch fiir 12jihrige Kinder. Storms ,,Pole Popenspiler,
das doch als Kinderschrift gedacht ist, stellt inhaltlich und sprachlich
selbst an dltere Schiiler hohe Anforderungen. Meyers Lyrik, im In-
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halt scheinbar einfach, ist in der Sprache oft durch kiinstlerische
Riicksichten so gedréngt, dass nur feinfiihlige, sprachbegabte Men-
schen dem Dichter zu folgen vermdgen. Leider entsprechen viele
Lesestiicke unserer Schulbiicher den Anforderungen an eine kinder-
tiimliche Sprache nicht; meistens leiden sie an einer bedenklichen
Unsichtbarkeit des Stils, die davon herriihrt, dass der Verfasser
mdglichst viel Wissen auf kleinem Raum zusammendriingen muss.
(Lesebuch des Kantons Ziirich, IV. Schuljahr: Die Heimat, S. 95;
Der Friedhof, S. 98; Das Sechselduten in Ziirich, S. 127, veraltet;
Die Burgen. V. Schuljahr: Die Wiese, S. 4; Das Ende der romischen
Herrschaft, S. 131; Das Kloster St. Gallen, S.152; Karl der Grosse
S.154. VI. Schuljahr: Die Gotthardbahn, S.131; Der Sempacher
Krieg, S. 173; Der Schwabenkrieg, S. 218; Das Reislaufen, S. 224. Man
beachte, dass es fast ausschliesslich der Realienstoff ist, der die
schlechten Stilmuster auf dem Gewissen hat. ,,Realistische’ Lese-
stoffe enthalten oft eine Menge ungewohnter neuer Ausdriicke,
so dass ihre Veranschaulichung eine Unsumme von Arbeit erfordert,
die zum grossen Teil nutzlos ist, weil sie dem kindlichen Sprachschatz
keinen brauchbaren Zuwachs bringt. (Lesebuch 4. K1.: Der Kuckuck:
schreiten, Moosteppich, didmpft, Schall, sonderbar, misstrauisch,
gespreizt, zierliche Verbeugungen, heiseres Gekicher, ein echter
Einsiedler, duldet, Revier, Eindringling; entbrennt ein hitziger
Kampf, in dem die Federn fliegen; der Besiegte muss weichen; auf
gespanntem Fusse stehen (S. 38), im Schilde fiihren; verfolgen,
spiahen, die kleinen Singer des Waldes, das sonderbare Verhalten,
unmittelbar, Zwischenpausen, die behaarten Raupen, verschméhen,
mit Vorliebe, Magenwinde, Kerbtiere, Larven, schndder Undank,
rithrende Hingebung.) Die Lesebiicher enthalten neben dieser zweifel-
haften Fracht allerdings auch sehr Brauchbares; man denke nur
an die Erzihlungen Thomas Scherrs, die sich dank ihrer einfachen,
anschaulichen Sprache heute noch behaupten. Ferner ausgewéhlte
Erzihlungen und Gedichte Hebels; die Grimmschen Mirchen. Ein
zweifelhaftes Mittel, die kindliche Sprache zu bereichern, scheint
mir das zu sein, was Paul Th. Joh. Hermann in seinem Buch: Deutsche
Aufsitze vorschligt. Er will die zahlreichen Redensarten aus.der
biblischen und gewdhnlichen Geschichte herbeiziehen und der
kindlichen Sprache dadurch Kraft und Anschaulichkeit geben:
Bibl. Geschichte. Ein Kainszeichen auf der Stirne tragen; um

das goldene Kalb tanzen;-eine Hiobspost brmgen, seine Hande in Un-
Schuld waschen; sein Kreuz tragen usw.



Gewohnl. Geschichte: Ein Ungliicksrabe sein; einen Weg ein-
schlagen; Stein und Bein schworen; auf keine Kuhhaut gehen; im Schilde
fiahren; auf gespanntem Fusse stehen; in den Harnisch geraten; ent-
riistet sein; Gift auf etwas nehmen usw.

Dieser Wiederbelebung einer alten, abgestorbenen Zeit in Forn:
von Sprachwendungen steht aber ein Haupthindernis entgegen:
Es ist dem Kinde unmdoglich, sich in die Denkweise fritherer Zeiter
einzufiihlen, weil es den sachlichen Vorgang, der in diesen Redens-
arten liegt, nicht miterleben kann; somit bleiben sie leere Sprach-
hiilsen. Wohl wird der gewissenhafte Lehrer die Herkunft solche:
Ausdriicke erkliren, sobald sie im Lesestoff auftreten. Aber das Kind
soll sie in seinen Stilversuchen nicht anwenden, weil das dem per-
sonlichen Stil nur hinderlich ist. Sie wirken ebenso stilwidrig, wie
die Butzenscheiben, die der Mensch, in térichter Nachifferei eines
alten unvollkommenen Erzeugnisses, in seinen neuzeitlichen Wohn-
riumen anbringt.

Lassen wir diese Redensarten ruhig verstauben; sie sind nun
einmal veraltet und daher unbrauchbar. , Ein Ungliicksrabe sein,
braucht da das Kind notwendig von Wuotans Raben zu wissen, denen
die heutige Redensart ihrem Sinne nach nicht einmal entspricht ?
Hat uns Wilhelm Busch nicht einen anschaulicheren Ungliicksraben
geschenkt ? ,,Auf gespanntem Fusse stehen‘‘, lasst sich das nicht
durch zwei Knaben vor der Klasse veranschaulichen ? Ubrigens kénnte
der Sprachunterricht auf diese Weise zu sehr in geschichtliche
Sprachbetrachtung ausarten, wozu unsere Volksschiiler noch nicht
reif genug sind. Was uns nottut, ist, den leblosen Wortern einen
lebendigen Inhalt zu geben, und dazu koénnen wir das wissenschaft-
liche Schlachtmesser nicht brauchen. Das Kind sieht noch so wirk-
lichkeitshungrig in der Welt herum, dass es die Vergleiche fiir die
Darstellung des Erlebten entbehren kann. Selbst einfachscheinende,
wie krebsrot, mopsfidel haben gar keinen Wert, wenn die darin lie-
genden Anschauungen fehlen. Das Bestreben des Dichters, die Welt
in ein phantastisches Licht zu riicken, liegt meistens noch weit ausser-
halb der kindlichen Fahigkeiten, und Arbeiten, wie die Anhang, Seite
108, Nr. 12 sind seltene Ausnahmen. Sie stehen an der Schwelle, wo
Wahrheit und Dichtung sich fast unmerklich scheiden (Storm, Bule-
manns Haus, ist eines der schonsten Beispiele).

Ein natiirliches, dem Kinde naheliegendes Mittel, den Stil zu
beleben, ist die wortlich angefiihrte Rede. Nur haben die Lehrer
eine heillose Angst vor ihr, weil die Kinder, sie oft stark mundart-
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lich firben. Denn darin wittern die Lehrer gern eine Stilverderbnis.
Auch schrecken sie vor den ,,wichtigen Satzzeichen zuriick, die da
leicht vergessen werden konnen: Doppelpunkt, Anfithrung-, Frage-
und Ausrufzeichen. Nicht jedem Schiiler gelingt es allerdings, die
Rede der Wirklichkeit entsprechend wiederzugeben; das setzt ein
gutes Ohrengeddchtnis voraus, und dieses muss schon friih tiichtig
geschult werden. Je besser das Ohr, desto fliissiger der Stil. Ohren-
begabte Menschen haben ein feines Unterscheidevermogen fiir die
musikalischen Eigenschaften der Sprache, den Lautton und die Be-
wegung, sie lesen gut und lernen leicht auswendig. Wo sich Ohren-
gedichtnis und gute Beobachtungsgabe paaren, kann stilistisch
Schones zu Tage treten: :
Eine Trauernachricht. Eines Morgens, im April 1913, wollte
ich gerade aufstehen. Es klingelte. Mama machte auf. Ein jungei Mann
kam herein. Er ging mit Mama in die Stube. Ich horchte auf. Ich
horte sagen: ,,Ich.... es kann nicht sein, ....nein! die Kinder waren
gestern noch bei ihr....* Grissliche Gedanken gingen mir durch den
Kopf, als ich Mama so klagen horte. Ich dachte: Wenn Tante gestorben
ware? Der Mann ging wieder. Mama kam mit nassen Augen iIn unser
Zimmer und sagte: ,, Tante ist gestorben.”* Ich weinte. Die Hausmeisterin
kam auch herunter und sagte zu uns: ,,Zieht euch an, die Milch steht

auf dem Tisch.* Mama telephonierte Papa und ging in die Wohnung
der Tante. Alice L., 10j. '

D. Ernstes und Heiteres in der Kindersprache. Lachen
und Weinen sind die Pole, zwischen denen die Seele des Kindes
hin- und wiederschwingt. Leicht erreghar, nimmt es an Dingen der
Umgebung weit mehr Anteil mit dem Gemiit als mit dem Verstand;
Liebe und Hass iiberténen noch die Stimme der Vernunft. Sittlich
weise, wissenschaftlich trocken sein, sind Dinge, die es verabscheut.
Das firbt auch auf den kindlichen Stil ab, ja oft so deutlich, dass
wir die Wesensart des jungen Schreibers klar erkennen. Da sehen
wir den guten Sohn, der seine Mutter nicht betriigen méchte (Anhang,
S.122 Nr. 1); die brave Tochter, die sich auch der kleinsten Un-
aufrichtigkeit schimt (Anhang, S. 123 Nr. 4), oder die Liebe der Mutter
in ihrem fiirsorglichen Tun erkennt (Anh., S. 127 Nr. 10); die miitter-
lich besorgte Schwester, die an den Schmerzen ihrer Angehérigen
innigen Anteil nimmt (Anh., S.103 Nr.5). Wie warm schlagen
die kleinen Herzen, und doch verfallen sie nirgends in falsche Gefiihls-
dusserungen, alles ist echt kindlich und wahr. Auch die freimiitigen
Gestiandnisse schlimmer Schwiichen wirken nur wohltuend auf den
Leser, der die Kinder kennt und sie nicht besser wiinscht, als sie sein
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konnen. Man ermisst den Wert dieser unverdorbenen Stilerzeugnisse
erst wieder, wenn man ihnen Gemachtes entgegenhilt:

Hanna und Sulamith. Am Fuss eines lieblichen Berges lebte eine
Witwe, Namens Hanna, mit ihrem einzigen Tochterlein, das hiess
Sulamith. Sie waren sehr arm, und die Hiitte, worin sie wohnten, war
klein; aber ihr Herz war frohlich nnd heiter, und ihre Tage flossen sanft
dahin. Sie hatten Gott vor Augen, und Hanna unterwies das Herz
ihres Kindes in allem Guten. Erzédhlte sie vonihreneigenenSchick-
salen, dann kamen ihr oft Trédnen in die Augen. Sagte nun
Sulamith: ,,Mutter, du weinest jal!‘* so antwortete sie lachelnd: ,Ich
weine vor Freuden. Gottes Giite und Liebe ist zu gross,
als dass ein Menschenkind sie fassen konnte.**

Freundlich, wie ihr Reden, waren auch ihre Taten.
Mutter und Tochter teilten von ihrem geringen Gute gern auch andern
mit und erlabten Kranke und Diirftige, trotz ihrer eigenen Armut. Dann
sagte Hanna zu Sulamith: ,,Siehst du wohl, dass Geben seliger
ist als Nehmen. Wohl uns, dass auch wir noch ein Scherflein zu opfern
itbrig haben.* ;

So lebten sie heiter und fréhlich jahrelang. Da kam eine bose
Seuche. Hanna wurde krank und lag darnieder. Vor Kummer und Angst
wurde nun auch Sulamith krank. Als die Mutter merkte, dass sie sterben
miisse, sprach sie mit leiser Stimme, aber lichelndem Antlitz: , ,Liebes
Kind, mein Stiindlein ist da. Verzage nicht und sei getrost! Der Vater
im Himmel wird es wohl mit dir machen.” Weiter vermochte sie nicht
. zu reden; denn ihre Krifte hatten sehr abgenommen.

Sulamith aber weinte herzlich und rief mit emporgehobenen Handen:
,,;O Vater im Himmel! lass mir doch meine geliebte Mutter! Trenne mich
nicht von ihr! Sollte ich denn so allein dahinten bleiben ?*° Angegriffen
von Sorge und Angst fiithlte sie ihr Gebein von Schauern geschiittelt.
Da kam die Morgenrite, die Sonne ging auf, und der himmlische Glanz
des neuen Tages stromte in das Kiammerlein.

Siehe! da nahete sich der Tod im goldenen Strahl des Morgenlichtes
und losete beider Seelen zugleich von den Banden des Irdischen.
(Krummacher, Aus ,,Saatkorner®.)

Ein falscher Edelstein! Dass es wirklich kein solches Getue braucht,
die Liebe eines Kindes zu seiner Mutter glaubhaft zu machen, beweist
die Verfasserin der folgenden Arbeit. Eine mittelméissige Schiilerin,
doch warmen Gemiites, schldgt sie den Stilfabrikanten Krummacher
spielend aus dem Felde:

Als ich aus Freude weinte. Als meine Mutter im Spital lag,
musste ich bei meiner Tante bleiben. Ich fragte sie immer: ,,Wann gehen
wir einmal zu Mama ?*° Sie sagte immer, morgen. Endlich gingen wir
einmal zu ihr. Wir nahmen zwei Packchen Zwieback mit. Meine Tante

und ich fuhren dann mit dem Tram 9 bis zum Romerhof. Dort liefen wir
die K..... strasse durch. Wir sahen dort schon das Krankenhaus. Wir
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liefen in den Garten hinein und kamen dann durch eine Tiire. Dort fragte
uns eine Krankenschwester, wohin wir wollen. Wir antworteten, zu
Marie Winkler. Die Krankenschwester sagte, sie sei im Dritten Stock
oben. Sie lief mit uns hinauf und zeigte es uns. Sie machte eine Tiire
auf und rief hinein: ,,Marie Winkler!*“ Meine Mutter horte dies und setzte
sich auf. Ich sprang schnell zu ihr in die Arme hinein und musste weinen
vor Freude. Die Mama selbst musste auch mitweinen. Rosa W..., 10 j.

Wie schlicht und doch so fein empfunden, dieses ,, musste®! —
Wie anziehend Kinder ihre geheimen Schmerzen schildern, kann der
Leser namentlich aus den Arbeiten: Unter fremden Leuten (Anh.,
S. 129) ersehen, in denen vom Heimweh nach den Lieben die Rede
ist. Da heisst es nicht bloss: Ich vergoss Trénen; auch weinen kann
man auf verschiedene Weise:

1. Wenn ich am Tag das Heimweh hatte, ging ich auf den Abort,
und dort weinte ich... Hedi Fr....

2. Alle Nachte musste ich weinen. Ich kroch immer unter die Decke,

damit mein Baschen nicht erwache. Sela B.....

Ich sollte zu Abend essen, ich konnte vor weinen nicht essen.

Walter Sch....

Ich weinte ein bisschen, nachher schlief ich ein. Alfred E....

Weil ich ihn eine ganze Woche durch nie gesehen hatte, beelendete

es mich. Walter S.

Auf einmal kam mir das Wasser in die Augen. Ruth B.
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Kann etwas das Wesen des personlichen Stils besser zeigen, als
diese unscheinbaren Sitzchen ? Zu jedem Menschen tritt der Schmerz
in anderer Gestalt, — man lese nur die eigenartigen Griinde, die in
den Kleinen das Heimweh hervorrufen — also muss auch die Emp-
findung und ihr Ausdruck, die Sprache, eine andere sein. Mir scheint
beachtenswert, dass die Knaben (4 u. 5) ihrer Gefiihle eher Herr
werden als die Médchen; sie sind eben doch aus hirterem Stoff ge-
formt. (3 ist krank, spricht also nicht mit!)

Nirgends bietet sich eine schonere und zugleich zwanglosere
Gelegenheit fiir den Lehrer, seine Schiiler kennen, achten und lieben
zu lernen, als durch diese stillen Bekenntnisse. Hier geben sie sich
ganz wie sie sind und lassen auch zwischen den Zeilen lesen, wie es
mit ihren h#uslichen Verhiltnissen und ihrer Erziehung steht. Da
treten die Keime der Leidenschaften zutage, aber auch der ehrliche
Wille, sie zu bekdmpfen. Ja, der Lehrer kann sich gelegentlich selbst
im Spiegel erblicken, wenn er es klug anstellt — und frei ist von
verletzter Eitelkeit.

Im allgemeinen habe ich erfahren, dass Kinder eher zur heitern
Darstellung neigen. Selbst durch die Wolken, die den hiuslichen



Himmel etwa verdiistern, blitzen die Sonnenstrahlen des Humors.
Es ist die Freude am Dasein, das Vorrecht der Jugend, Schlimmes
schnell wieder abzuschiitteln. (Anh., S. 95 Nr. 8 S. 98 Nr. 9).
S. 99 Nr. 3, S. 103 Nr. 7, S. 109 Nr. 13 und S. 110 Nr. 5). Wer
lehrt denn diese jungen Menschen, mit der zwingenden Sprach-
kraft des Dichters ihre Schwichen und Leidenschaften darzustellen ?
Eben niemand! Es ist das ewig ungeloste Ritsel des Schaffens, das
aus den echten Gefiihlen fliesst und unwiderstehlich nach aussen
drangt. Ein gliicklicher Lehrer, der den Quell aus verborgenen Tiefen
zu locken versteht, — und wehe dem, der ihn verstopft! Und die
,,Unbegabten‘ ? fragst du, Zweifler. Gut horen wir sie!

Wie mich ein kleines Windelkindlein enttiuschte. In
den Ferien musste ich immer meine Schwesterchen hiiten, weil meine
Mutter krank war. Sie bekam wieder ein Kindlein, es heisst Martheli.
Ich hatte mich immer gefreut, wir bekdmen einen ,,Bubi‘*. Wir bekamen
aber keinen. Ich war sehr traurig. Aber nachher dachte ich auch:
Ja, die Knaben sind doch so bise, der Papa sagte, ja er sei doch froh,
dass wir alles Midchen haben; die Knaben wollen immer linger bei
einem bleiben, etwa noch zwei Jahre. Und dann brauchen sie auch noch
viel zu essen und viele Kleider. Also hatten wir jetzt vier Madchen.
Der Papa sagte : ,,Ja, jetzt konnen wir nichts mehr machen.* Rosa W_, 10j.

Du ahnungsvoller Engel du! — Es steckt nichts dahinter, wird
der Anhinger des ,,inhaltreichen Aufsatzes sagen, der seinen Stoff
nur aus ,.ernsthaften‘® Wissensfiachern, ,,Realien‘, hernimmt. Und
doch liegt gerade das in den schlichten Worten, was wir im Wissens-
kram der Realienaufsétze umsonst suchen: Eine Person, ein ganzer
Mensch mit einem gefithlswarmen Herzen! Merkwiirdig, die Schiilerin
gehort zu den Stillen und leistet im Rechnen und in andern Wissens-
fachern wunderwenig; aber sie hat etwas Eigenes in ihrem Wesen und
weiss es so gliicklich in Worte zu kleiden, dass wir sie gern haben
miissen (Anhang St. 147 Nr. 1: Welcher Erwachsene verfiele ohne
weiteres auf eine so urspriingliche Ausdrucksweise, wie: .. .und als
ich in der Stube war, horte ich im Gang etwas kiissen. Das ist
einfach kostlich! Man vergleiche mit dem Gesagten auch die Arbeiten
St. 40 und Anh. St. 105 Nr. 10.) Dass der gewollte Humor gemacht
klingt, habe ich an drastischen Beispielen (St. 19 und St. 27) klar
zu machen versucht. Humor ist einmal nicht dasselbe, wie Spass,
Witz, Schwank; er ist etwas Feineres, tiefer Liegendes: Er ist ein
sieghaftes Uberdendingenstehen, mogen sie noch so schlimm sein.
Er ist oft so zart und verschleiert, dass ihn Menschen mit rohem Stil-
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geschmack kaum empfinden, geschweige denn geniessen konnen (Suder-
mann, Frau Sorge; Raabes Werke; Seidel, Leberecht Hithnchen).

Haben wir Humoristen unter den Kindern ? Im strengen Sinne
nicht; denn Humor setzt eine reiche Lebenserfahrung mit vielen
Enttduschungen voraus. Und doch sind Keime zu diesem neidens-
werten Geschenk der Natur schon in der Jugend zu spiiren; aber
es ist schwer, das zarte Pflinzchen zu pflegen, in einem trockenen
Boden muss es verdorren. Unser Anhang enthilt einige Arbeiten
von kostlichem Humor. Sie stammen von einem 12 jihrigen Knaben,
der im Verkehr mit dem Lehrer etwas trocken Miirrisches an sich
hatte. Aber das muss nur die Schale eines trefflichen Kernes gewesen
sein. So und nicht anders kann ich seine Arbeiten beurteilen (Anh.
St. 124 Nr. 2: Erinnert der Satz: ,,. . .und suchte einen, der mit mir
nicht einig war‘‘, nicht ganz an Kellers ,,Pankraz‘‘, der irgendwo ein

_tiichtiges Unrecht auftreiben und erleiden mo6chte, um seinen Wider-
sacher durchpriigeln zu kénnen? Wie anschaulich die Sprache ist,
namentlich im Zwiegespriach! Und wie kostlich die Umkehr und die
,,Moral von der Geschicht’*‘! — Vergleiche auch die Arbeiten Anh.
St. 126 Nr. 9und St. 127 Nr. 11). Ein bisschen anders gefiarbt, um ein
weniges feiner, oft beinahe schalkhaft ist der Humor Anna B’s. Drollig,
wie sie aus ihrer Kleinkinderzeit zu plaudern weiss! (Anh. St. 98
Nr. 8: Gritli ist nimlich die Schriftstellerin; St. 92 Nr. 2; St. 112
Nr. 13; St. 108 Nr. 12.) Etwas ernsthaft Sinnendes, liebreich Betrach-
tendes, gemischt mit einem Quintchen Scherzhaftigkeit spricht aus
den Arbeiten Martha M.’s. Ihre Stoffe findet sie im Umgang mit. der
kleinen Schwester, der sie miitterlich beisteht, und aus ihren eigenen
Kleinkinderjahren hat sie schone Erinnerungen, die sie mit Humor
zu schildern weiss. (Anh. St. 94 Nr. 7: Lina ist die Schriftstellerin;
St. 97 Nr. 5; St. 103 Nr. 9). Ihre Sprache hat etwas Gemiitliches,
fast wie ein ,,schnurrendes Spinnrad®, sie ist ,,warm wie ein guter
Kachelofen*.

Die drei angefithrten Schiiler gehdren zu den allseitig Begabten,
die nicht nur in der Sprache, sondern auch in den Wissensfiachern
Schones leisteten. Aber in derselben Klasse sass ein Madchen, Emma
M., das mir ein Rétsel blieb, was Sprachbegabung und ihr Zusammen-
hang mit den sogenannten Verstandesfichern (,,Realien’, Rechnen,
Geometrie) anbelangt. Sie beteiligte sich sozusagen nie am Unter-
richt, denn sie war scheu und fiirchtete nichts so sehr, wie eine falsche
Antwort. Wenn sie jedoch aus ihrem Leben schreiben durfte, war sie
bald aufgetaut. (Anh. St. 96 Nr. 1 und 2; St. 102 Nr. 4). Kostlich
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weiss die Zwolfjahrige ihren Besuch beim Zahnarzt zu schildern. Ver-
suche es ein Erwachsener! Er wird das Unnachahmliche des person-
lichen Ausdrucks auch am Kinde bewundern lernen. Absichtlich
habe ich drei Zahnarztgeschichten zusammengestellt, um recht ein-
dringlich den Unterschied im Stil derselben vor Augen zu fiithren:
Die erste: trocken, ruhig berichtend (Helene Sp.).
Die zweite : Angst, Schmerz und Weinen als Grundton (Rosa R.).
Die dritte: drolliger Humor (Emma M.).

Der Lehrer hiite sich wohl, die Stillen als unbegabt zu betrachten,
bloss weil sie in den sogenannten ,,Denkfiachern* (Rechnen!) nicht
hervorragen. Die Sprachzeugung ist eben aufs engste verkniipft mit
den personlichen Neigungen des Schreibenden. Liegen diese mehr
auf der Seite des Gefiihls, so haften auch nur die Eindriicke, die stark
auf das Gefiihl wirken, und verstandestrockene Aufgaben, wie sie
die realistischen Beschreibungen darstellen, haben nur ein hiilfloses
Gestotter zur Folge; von Stil kann dabei schon gar keine Rede sein.

III. Vom Schulaufsatz. 4. Der kiinstliche oder ent-
wickelte Aufsatz. Dem Schulaufsatz liegen zwei Hauptgedanken
zugrunde, einmal der alte Wahn, dass der Mensch das, was er schwarz
auf weiss besitze, auch getrost nach Hause tragen konne, als unver-
lierbares geistiges Eigentum; dann das Bestreben, die Sprache durch
schriftliche Ubungen zu veredeln. Der Aufsatz ist ein Kind unsres
papiernen Zeitalters, in welches unsere Schule schon seit Jahrzehnten
eingetreten ist. Papieren ist auch die Sprache geworden.

Das zeigt sich deutlich an der weitestverbreiteten Form des Schul-
aufsatzes, der Beschreibung. Sie scheint das einfachste und daher
nichstliegende Ausdrucksmittel zu sein; ldsst sie sich doch enge an
den realistischen Anschauungsunterricht anschliessen; hat doch der
Schiiler ,,nur‘ sprachlich niederzulegen, was der Lehrer vor seinen
Augen an ausgestopften Tieren, Pflanzenleichen, Bildern, Reliefen
und Karten, oder in irgendeinem Versuch entwickelt hat. Ist doch
der Aufsatz nur noch die letzte von fiinf sorgfiltig erklommenen
»Stufen”, die ,,Anwendung des Gelernten“. Der Verfasser einer
weitverbreiteten Anleitung entfernte sogar die Beschreibungen aus
den Lesebiichern, weil er behauptete, dass die Schiiler ,,jhren Leit-
faden selber schreiben. (Ergebnisse zu den ziircherischen Lese-
biichern IV. bis VI. Schuljahr.)

Merkwiirdig ist nur, dass er den Schritt nicht ganz zu tun wagte.
Dann hétte er diese fiir junge Lehrer gefahrliche Sammlung von Be-



schreibungen eben ungeschrieben lassen miissen. Man scheint ein Jahr-
hundert nach Lessing vergessen zu haben, was er iiber die Schwierig-
keit des Beschreibens durch das Mittel der Sprache sagt:

Wenn es wahr ist, dass die Malerei zu ihren Nachahmungen ganz
andere Mittel oder Zeichen gebraucht als die Poesie, jene niamlich Figuren
und Farben im Raume, diese aber artikulierte Toéne in der Zeit; wenn
unstreitig die Zeichen ein bequemes Verhiltnis zu dem Bezeichneten
haben miissen, so koénnen nebeneinandergeordnete Zeichen auch nur
Gegenstinde die nebeneinander oder deren Teile nebeneinander existieren,
aufeinanderfolgende Zeichen aber auch nur Gegenstinde ausdriicken, die
aufeinander oder deren Teile aufeinanderfolgen. Gegenstéinde, die neben-
einander oder deren Teile nebeneinander existieren, heissen Korper.
Folglich sind K6rper mit ihren sichtbaren Eigenschaften, die eigentlichen
Gegenstande der Malerei. Gegenstinde, die aufeinander oder deren
Teile aufeinanderfolgen, heissen Handlungen. Folglich sind Handlungen
der eigentliche Gegenstand der Poesie.

Wie hilft sich der Beschreiber ? Weil ruhende Gegenstidnde nichts
tun, die Tatigkeitsworter also fehlen, belebt er die toten Dinge und
schafft kiinstliche, papierene Handlung:

Der Ziirichsee: Er erstreckt sich in einem flachen Bogen
(Ein niedlicher Widerspruch!) ...An vielen Orten greift er ins Land
hinein. ... Zwei kleine Eilande schmiicken den See. Am Ende thront
(1) die Stadt Ziirich,

Die Zimmerbergkette: Sie streicht von Siidosten nach Nord-
westen. Sie dacht sich nach Nordwesten ab. Bei Enge verliert sie
sich (!) im Sihlfeld. Die Abhinge treten nahe an den Fluss heran.

Die Albiskette: Auf dem linken Ufer der Sihl erhebt sich die
Albiskette. ... Der Albispass zieht sich westlich vom Schnabel vorbei
....An den Oberalbis schmiegt sich (!) das gewerbreiche Hausen.
(Unsichtbarer Stil!) ....Sie endigt in ihrem héchsten Gipfel, im Utli-
berg (?). Ergebnisse V, Schj.)

Wir kennen diese Sprache aus unserer eigenen Schulzeit; wir
haben diese ,,Tatigkeitsworter als ,,Merkworter von der Wandtafel
geschrieben. Waren sie vorzeitig weggewischt, so konnten wir sie
nicht aus unserem Innern wiederherstellen, weil sie nicht aus der
sinnlichen Anschauung gewonnen waren. Oder gibt es Berge, die
..streichen‘, sich ,.,erheben‘‘ oder ,,erstrecken‘‘? Fliisse, Strassen und
Eisenbahnen (!), die ,,sich ziehen‘ ? Stéddte, die ,,thronen‘’, sich ,,an-
schmiegen® oder ,,ausdehnen“? Ja, wenn man vor unkindlicher,
gesuchter Belebung toter Dinge nicht zuriickschreckt.

Der Verfasser der Ergebnisse hat sich wohl von dem an sich
richtigen Gefiihl leiten (oder verleiten!) lassen, dass die Sprache ohne
Tétigkeitsworter an Vorstellungsleere und Leblosigkeit leiden miisste.
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Aber statt das Ubel da zu erkennen, wo es liegt : im leblosen Stoff,
verschlimmert er es noch durch die gemachte, unempfundene Sprache,
die als reines Ohrenwerk férmlich in den Schiiler hineingezwingt
werden muss, indem man endlos und geisttotend wiederholt. Denn
anders dringt diese Wortspreu nicht ein, weil sie nicht sinnlich erlebt
ist. Nicht besser steht es um die Beschreibung lebender Dinge,
Pflanzen und Tiere:

Der Lowenzahn: Seine Bliiten iiberziehen die Wiesen mit
einem gelben Teppich.... Uber die Blattrosette steigt der hohle,
glatte Stengel empor. Der Fruchtknoten findet sich auf dem Grunde.
Der Griffel geht durch die Blitenréhre hinauf und endigt in der
zweiteiligen Narbe. :

Der Maulwurf: Der Maulwurf lebt in Géngen, die er sich in der
Erde bohrt. Sein zugespitzter Kopf endigt in einem Riissel. (Dieses
,, Latigkeitswort® ist zur Schablone geworden. Siehe oben!). Die Fiisse
zahlen ( ?) je fiinf Zehen. Sie sind durch Haute verbunden. .. Pflanzen-
kost verschméaht er.

Es ist kein Zufall, dass die Kinder dem blossen Beschreiben aus-
weichen, wo sie nur konnen; oder, wenn es nicht vermieden werden
kann, Sprachformen anwenden, die sich natiirlich ergeben:

Die Reise nach London (Anhang 8. 135 Nr. 1): .... Imn
diesem hatte es kleine Abteilungen, an jeder Wand ist eine Bank
und an der Seite eine Tiire.... Dort schien mir alles ruhig, es hatte
keinen Strassenlarm.... In der Erde drunten ist ein Bahnhof....
Wir waren an einer lebhaften Strasse, nur wenige Schritte und wir
waren zu Hause. Ludw. F. 10j.

Von meinen Ferien (Anhang S. 136 Nr. 4): Es hatte hohe
Felsen.... und wir waren in einem Tunnel. An manchen Orten hatte
es Locher in den Felsen. Es hatte ein Gelander dort. ... Vor demselben
war ein Banklein.

Liest man die angefiihrten Schiilerarbeiten im Zusammenhang, so
wird man zugestehen, dass die kleinen Verfasser nicht aus Sprach-
armut so gsschrieben haben; denn da, wo sie das Leben darstellen,
ist auch die Sprache reich an feinen Beobachtungen. Gewiss soll der
Lehrer den Schiiler aufmerksam machen darauf, dass es beispiels-
weise genauer gesprochen ist: Das Bild hingt an der Wand statt
bloss : ist an der Wand. Aber stellt sich das schreibende Kind, stellt
sich der Leser etwas anderes vor, wenn es nicht ausdriicklich gesagt
ist ? So verhilt es sich auch in einem andern Falle scheinbarer Sprach-
armut . Anlehnend an die Mundart lidsst der Schiiler etwa das Tatig-
keitswort weg, wenn es von einem Hiilfszeitwort begleitet ist, im
richtigen Gefiihl, dass jenes leicht zu erraten und daher unnétig sei:
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1. Am Mittwoch wollte ich in den Garten und die Blumen spritzen
(Anh. S.96 Nr. 2).

2. Aber ich war am Fenster und konnte nicht hinaus. (Anh. S. 144
Nr. 11).

3. Ich musste einmal in den Keller, um Kartoffeln zu holen (Anh.
S.116 Nr. 3).
4. Ich durfte bald nach Hause. (Anh. S.131 Nr.1f{).

Wenn Frenssen im ,,Jorn Uhl* sagt, dass der Bierbrauer Jan
Tortsen ,,tiefsinnig wurde und nach Schleswig musste®’, so wird man
dem Schiiler diese Anlehnung an die Volkssprache nicht als Fehler
anrechnen wollen. In allen diesen Fillen liegt der Nachdruck auf
dem Hiilfszeitwort, das einen Zwang, eine Erlaubnis, eine Moglichkeit,
den Willen des Handelnden oder eine Verpflichtung in sich schliesst.

Wie also Wortreichtum nicht immer Reichtum der Sprache, so
ist Einfachheit derselben nicht notwendig Armut; es kommt einzig
‘und allein auf den lebendigen Inhalt an.

Die Befiirworter des ,,realistischen‘ Aufsatzes setzen ihre Hoff-
nung iibrigens auf ein anderes Lernziel, als blosse sprachliche Aus-
drucksfihigkeit: sie wollen die Denkkraft der Schiiler fordern und
diese damit auf das wissenschaftliche (,,logische’‘) Denken vorbereiten,
wie es an den hoheren Schulen notwendig ist. Daher wird das Haupt-
augenmerk auf die Ordnung der Gedanken (Disposition) gelegt:

Die Amsel. Thr Wesen: Sie ist ein sehr scheuer Vogel, der sich
unseren Blicken immer zu entziehen sucht. Vorsichtig beachtet sie
jede Gefahr und sucht sofort das Weite.

Aufenthalt: Im Sommer verlasst sie den Wald selten. ( ?) Dagegen
kommt sie von Hunger getrieben, zur Winterzeit in die Nahe der Hauser,
Beeren ( 2) suchend. Am Ziirichsee ist sie in den Géarten ( ?) und Anlagen
ein gern ( ?) gesehener Gast. ‘

Korper: (Beschrb. von Minnchen und Weibchen.) Nahrung:
Insekten, Raupen, Mehlwiirmer, Ameiseneier bilden ihre Sommerkost.
Im Winter aber fristet sie ihr Leben mit Vogel-, Weissdorn-, Wacholder-
und Schneebeeren. Viele sterben bei strenger Kalte vor Hunger.

Nest und Eier.: Im Tannendunkel baut sie ihr Nest aus Moos
und kleineren Reisern, innen aus Erde. Auf einige weiche Stoffe legt sie
4 bis 5 blaugriine, punktierte Eier.

Gelehrigkeit:.... (Aufsatzstoffe von H. Schalchlin).

Wie ist diese Musteramsel entstanden? Einen Teil haben wohl
die Schiiler in gemeinsamer Klassenarbeit zusammengétragen, indem
sie diese und jene Beobachtung mitteilten. Die besten Beitrige
mogen auch vom Lehrer stammen, nach Diesterwegs Satz: . . . So-
dann muss man unreifen Menschen, wie Kindern bis zum 14. Jahre,
zu den Gedanken, die sie darstellen sollen, verhelfen .
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Das kann schreiben, wer die kindlichen Gedanken deswegen als
minderwertig betrachtet, weil sie nicht an wissenschaftlicher Schwere
leiden. Man vergisst so leicht, dass die Ergebnisse der Naturwissen-
schaften auch nur zusammengesetzt sind aus miihsamen Einzel-
beobachtungen, die zeitlich und ortlich oft weit auseinanderliegen
(Brehms Tierleben; Tschudis Tierleben der Alpenwelt u.a.). Aber
einem Kinde will man zumuten, dass es ein Naturwesen auf einmal
in allen Teilen und Verrichtungen darstelle? Und wenn es das nicht
kann, weil ihm personliche Beobachtungen nicht zugeflossen sind,
hat es dann vollwertige Geistesarbeit geleistet dadurch, dass es bloss
Mitgeteiltes annimmt und schriftlich wiedergibt ?

Die Wissenschaft muss erlebt sein, und dazu sind 10- bis 12 jihrige
Kinder noch zu unreif. Sie treten den Naturwesen anders gegeniiber
als der Gesetze suchende Gelehrte; aber sie beobachten deswegen
nicht weniger ernsthaft (Anhang St. 144 Nr. 1 bis Nr. 5). Gewiss
regt das die Beobachtungslust erst recht an, wenn die Kinder beim
Lehrer Verstindnis fiir jhre Mitteilungen finden und sich nicht ge-
zwungen sehen, darauf zugunsten einer gemachten Klassenarbeit zu
verzichten.

Der sachliche Gewinn aus dieser gemeinsamen Entwickelei ist
gering anzuschlagen, und damit féllt auch der Wert der Sprache
dahin, da ihr das Gemachte des Inhaltes unverkennbar anhaftet.
Aber die ,,Disposition®, die ,,Jogische* Ordnung ? Die fiihrt hochstens
etwa dazu, dass zusammengehorige Dinge in recht unlogischer Weise
auseinandergerissen werden:

Im Sommer verliasst die Amsel den Wald selten. Warum ? Jetzt
ware Zeit vom Nisten und dem Reichtum der Nahrung zu sprechen,
die der Wald bietet. Doch nein! Das gehort nicht zum Kapitel ,,Auf-
enthalt’. Vernimmt man aus der Beschreibung iiberhaupt etwas We-
sentliches iiber das tagliche Leben des Vogels? Alles nur Andeu-
tungen! Aber vollstandig und schon geordnet!

Da gefillt mir besser, was eine Zehnjahrige iiber die Amsel -
schreibt, auch wenn es stilistisch hochst einfach und inhaltlich licken-
haft ist. Aber es ist erlebt, und das ist die Hauptsache:

Eine Amselgeschichte. In unserem Garten ist ein Amselnest.
Ich sah zu, wie das Weibchen das Nest baute. Es holte Halme und
flocht sie in das Nest ein. Immer wenn ich vorbeiging, sah ich das Weib-
chen im Nest sitzen. Heute Morgen sah ich das Ei. Es ist rot getiipfelt.
Das Nest liegt in einem Stachelbeerbaum. Alice L., 10 j.

(Siehe auch Anhang St. 144 Nr. 9 bis Nr. 11.) Durch einfache
Fragen und Andeutungen lisst sich der Inhalt und damit die Sprache
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vervollkommnen, wiahrend mit dem gemachten Aufsatz weiter nichts
anzufangen ist, als dass man ihn nach Rechtschreibefehlern absucht.
Personlichen Stil lernen die Schiiler dabei nicht, die gekiinstelte
Sprache ist hinten im Jahr noch dieselbe wie am Anfang. Wer aber
sehen will, wie sich der Stil entwickelt, der vergleiche nur diese An-
fangerarbeit mit spatern derselben Schiilerin (Seite 39).

Erzahlen, nicht beschreiben, wird die Losung des zukiinftigen
Aufsatzunterrichtes sein; dann werden wir auch bald den natiirlichen
Aufsatz haben, der nicht durch ein kiinstliches Einsiedeverfahren
gewonnen, sondern erlebt sein wird. Dass sich’s auch in den Wissens-
fichern erzdhlen lasst, wenn man nur will, zeigen wir dort, wo wir
vom Zusammenhang des Aufsatzes mit den Realien reden werden.

Ich miisste der Schule und den Lehrern unrecht tun, wollte ich
nicht anerkennen, dass viele unter ihnen das Nutzlose der Beschrei-
bungen lingst eingesehen haben. Selbst unsere Aufsichtsbehorden,
in denen ja auch Lehrer sitzen, erlassen etwa in ihren Jahresberichten
die Mahnung, die Lehrerschaft mochte sich mehr erzihlenden als be-
schreibenden Stoffen zuwenden. Man ist somit auf dem Wege, dem
oden Wortwissen endlich den Krieg zu erkliren. Welches sind diese
,,Erzihlenden Stoffe“ ? Das ist noch nicht mit der wiinschbaren Deut-
lichkeit gesagt worden. Sind es die Erzéhlungen der Schulbiicher, die
der Schiiler aus dem Gedéchtnis niederschreibt, nachdem sie gelesen
und erklart worden sind ? Oder sind es fremde Erzahlungen, die der
Lehrer vorgetragen hat ? Oder stammen sie aus Sage und Geschichte
der Heimat ? :

Auf diese Fragen werden wir antworten, wenn wir den Phantasie-
aufsatz behandeln. Uns schwebt ein hoheres Ziel vor, das der Leser
wohl lingst erraten hat: Der natiirliche Aufsatz auf Grund des
personlichen Erlebnisses.

B. Der natiirliche Aufsatz, wie er entsteht und was
er enthilt. Zweck der Aufsatziibungen ist, das natiirliche Wachs-
tum des kindlichen Sprachschatzes zu férdern. Aus frither Gesagtem
sollte klar sein, dass Sprache nur aus personlichen Erlebnissen ent-
stehen kann. Also gilt es vor allem, diese dem Unterricht dienstbar
zu machen. Das scheint auf den ersten Blick ein unerfiillbares Ver-
langen zu sein. Als wichtigsten Einwand wird man mir entgegen-
halten, dass der Lehrer eine Klasse von fiinfzig Kopfen vor sich habe,
deren zahllose Erlebnisse er ‘weder kennen noch verwerten konne.

Die schone Aufgabe, aus den Schiilern herauszuholen, statt in
sie hineinzutragen, hat die Schulménner von jeher gereizt. Ihr ver-
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danken wir die zahllosen Schriften iiber die verniinftigsten ,,psycho-
logischen** Lehrverfahren, die es erméglichen sollen, das Kind zur
klaren Darlegung seines Gedankeninhaltes zu bewegen. Einst schien
das fragende Lehrverfahren das naheliegendste zu sein, allméihlich
kam es aber bedeutender Mingel wegen in Verruf. Man sucht nament-
lich im Sprachunterricht nach Mitteln, die dem Kinde den Haupt-
anteil an der Unterrichtstédtigkeit zuweisen und es von der Rolle
eines blossen Zuhorers befreien wollen.

Man ist endlich soweit gekommen, zu erkennen, dass das Kind
nur durch Sprechen die- Sprache erlernt. Der Unterricht bat also
dem Kinde ausreichende Gelegenheit zum Sprechen, und zwar zur
Sprachzeugung, zu geben, womit wir ausdriicklich auf das Per-
sonliche des Gesprochenen hinweisen wollen. Denn es ist nicht so
wichtig, dass es spricht, sondern was es spricht. Selbst jene Schiiler,
die eine gewisse Scheu zuriickhélt, ihr Innerstes erzihlend zu offen-
baren, die dafiir vm so mehr der Feder anvertrauen, sprechen in unse-
rem Sinne, wenn auch nur innerlich.

Am einfachsten gestaltet sich der Sprachunterricht, wie er uns
vorschwebt, im Anschluss an einen guten Lesestoff. Gut nennen wir
ihn, wenn er dem kindlichen Erfahrungskreis entnommen und in
natiirlicher, kindertiimlicher Sprache abgefasst ist. Leider sind der-
artige Erzahlungen seltener als man annimmt, und man greift oft
Lesebuchverfasser sehr mit Unrecht an, denen es nicht gelingt, lauter
Vorziigliches unter den Hut eines Schulbuchprogrammes zu bringen.
Die Forderung nach guten Lesebiichern wird nie verstummen, weil
sich Form und Anlage eines Schulbuches schwer mit dem Wesen der
dichterischen Sprachzeugung vertragen. Daher der zahlreiche, einem
Plan zuliebe gemachte Lesebuchstoff.

Greifen wir einzelne Lehrbeispiele heraus. Es soll das Gedicht
Grossmiitterlein im Sittenlehrbuch der IV. Kl. gelesen und zu
Aufsiitzen bearbeitet werden. Gedichte bereite ich etwa so vor, dass
ich, ohne es dem Schiiler zum Bewusstsein zu bringen, ihren Inhalt
moglichst aus Kindererlebnissen zusammenstellen lasse. Die Schiiler
erhalten also zunichst die Aufgabe, von ihrer Grossmutter zu erzihlen:

Die alte Grossmutter. Einmal durfte.ich allein nach Stutt-
gart. Dort blieb ich ein paar Tage. Eines Tages sassen auch Tante und
ich in der Stube. Auf einmal klopfte es an die Tiire. Tante rief: ,,Herein!*
und die Grossmutter trat herein. Sie hatte eine Brille auf der Nase
und war ganz bucklig. Ich ging mit ihr nach Erdmannhausen.

Eines Tages hatte sie auch Wasche. Im Gang draussen war eine
Stande voll Wasser, in der ein grosser Stecken stand. Ich dachte: der



ist gerade recht, die Bauernknebel durchzuschlagen, wenn sie mir wieder
Schweizerkegel nachrufen. Ich riss den Stecken heraus, und alles Wasser
stratzte in Stromen in den Keller hinunter. Tante ,,Rigeli‘‘ (wahrscheinlich
Rike!), die es eben gesehen hatte, sprang herbei und steckte den Stecken
schnell wieder ein. Aber seitdem war die Kellerstege ganz nass. Die
Grossmutter musste sich an einer Kette halten, wenn sie in den Keller
ging. Dazu hatte sie den Zitter.

Ein andermal stand ich zuoberst im Heustock. Die Grossmutter
sah es, indem sie unter der Tiire stand. Sie klatschte in die Hinde und
sagte: ,,Ach, fall net’ra, Kerle! Ich dachte: Du bist ein Angsthas!
Alb. B., 10 j. (,,ohrenbegabt*).

Von der Grossmutter. Als ich von London kam, holte meine
Grossmutter mich am Bahnhof ab. Wir stiegen in eine Kutsche und fuhren
an die R....strasse. Mir kam es sehr sonderbar vor, dass es so ruhig
war, denn in London wimmelte es von Kraftwagen. Wir stiegen aus.
Die Grossmutter fithrte uns in das Esszimmer. Ich setzte mich auf
einen Tisch. Die Grossmutter lehrte mich deutsch sprechen. Ich konnte
es gar nicht behalten, weil ich noch klein war. Sie ging hinaus in die
Kiiche, um zu kochen. Wir assen, da fragte sie uns: ,,Schmeckt euch das
Essen ?*

Nach mehreren Jahren waren wir bei der Grossmutter. Wir zogen
die Schuhe aus. Der Grossmutter wurde es schwindelig, und sie fiel um,
so dass das Biiffett zu klirren anfing. Ich wollte sie noch halten, aber sie
war zu schwer. Die Tiire des Schuhkéstchens hatte es nur gerade weg-
geschlagen. Ich und Berni wollten die Grossmutter aufreissen. Sie
sagte: ,,Lasst mich sein! Nach fiinf Minuten stand sie allein auf und
ging in die Stube und legte sich auf das Ruhebett. Ich ging in die Kiiche
und machte ihr einen Tee und bald erholte sie sich wieder. Ludw. FI., 10j.

Wie mich die Grossmutter verwodhnte. Letzten Herbst
durfte ich nach W..... zu meinen Grosseltern und Tante. Grossmama
machte gerade Zuckerwasser, um es in den Wein hineinzuleeren, damit
er siiss werde. Ich sagte zu ihr: ,,Sei so gut und gib mir auch einen
Zucker. Sie gab mir einen grossen. Sie sagte aber noch: ,,Du musst
ihn aber nicht dem Tanti zeigen, sonst nimmt es ihn dir weg.* Ich ass
ihn vergniigt. Nachher ging ich wieder und bettelte ihr noch einen ab.
Natiirlich gab sie mir einen. Ich dankte und ging ins Freie. So gingen
meine Ferien herum. Alle Tage bekam ich einen Zucker. Als ich heim
zu meinen Eltern ging, wollte ich auch immer Zucker. Die Mama sagte:
,,Die Grossmama hat dich wieder schon verwohnt.” Dora Sch..., 10j.

Als ich die Grossmutter das letztemal sah. Als ich noch
klein war, bekamen wir eines Tages eine Todesanzeige. Darauf stand:
Nachts elf Uhr ist Frau H..... gestorben. Mama weinte und legte den
Zettel auf die Kommode. Als Papa heimkam, erzahlte ihm die Mama,
dass die Grossmutter gestorben sei, und iiberreichte ihm den Zettel.
Papa las.

Am andern Morgen fuhr Papa mit mir nach Miinchen. Als ich im
Zug war, weinte ich jammerlich. Ich wollte zuriick zur Mama. Papa
sagte: ,,Du siehst die Grossmutter.” Als wir in Miinchen waren, gingen
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wir in ein Haus. Dort lag in einem Sarge die Grossmama. Sie lag so
ruhig da und war ganz weiss im Gesicht. Bald war die Beerdigung. Vier
Manner trugen den Sarg. Ich weinte den ganzen Weg. Fanni H., 10 j.

Nun falle ich nicht mehr mit der Tiire ins Haus, wenn ich den
Schiilern das Gedicht vorlese, damit sie es auswendig lernen kénnen.
Jetzt besteht in ihnen das Bild einer wirklichen, erlebten Grossmutter.
Es handelt sich jetzt nur noch darum, einige Sprachwendungen zu
erkliren, und wir kénnen das Gedicht ruhig selber wirken lassen.
Unverstandenes bringen die Schiiler selbst fragend zur Sprache. Das
gibt zugleich noch eine kleine Nachernte an Aufsatzstoff, die uns
miihelos in den Schoss fallt:

Macht mir der bose Strickstrumpf Pein,
Grossmiitterlein, die weiss es fein,
Wie man die Maschen wieder hebt usw. (Vergl. Seite 35).

Ein Knabe meldet sich zum Wort, der diese Pein selbst er-
fahren hat:

Wie ich einmal stricken lernte. Es war in den Herbstferien.
Meine Mutter und meine Schwester strickten. Es war an einem regneri-
schen Tag. Ich wollte auch stricken. Ich sagte zu meiner Mutter:
,,Gib mir auch Garn und Stricknadeln.” Die Mutter sagte zu mir:
,,Fiir was au ?*“ Ich sagte zu ihr: ,,H&, ich will auch stricken.* Die Mutter
suchte in ihrem Wollenkorb, in dem es etwa noch kleine Wollrestchen
hatte. Sie gab mir die Wolle und drei Nadeln. Ich wollte ,,anldtschen‘’.
Aber anstatt Maschen gab es ein schreckliches Durcheinander. Ich
sagte zur Mutter: ,,Du, tuemer aletsche.” Die Mutter letschte mir an,
und jetzt wollte ich stricken. Ich strickte eine Nadel Maschen ab. Auf
einmal kitzelte es mich in der Nase und ich musste niessen. Ich liess
die Strickete fallen, und die ganze Arbeit war verdorben; denn die Ma-
schen waren hinausgeschliipft. Ich legte die ,,Lismete* weg und spielte
mit der Eisenbahn. Walter S., 10 j.

Gewiss hangen solche Aufsitze oft lose mit dem Gedicht zu-
sammen, das den Anstoss dazu gegeben hat. So wurden von den
Schiilern noch folgende weitere Vorschlige zur schriftlichen Dar-
stellung gemacht:

1. Das Kleid zerrissen. (Und hat beim Spiel zur Abendzeit, ein Dorn-

strauch mir zerfetzt das Kleid....).

2. Unsere Blumen. (Die Blumen hat sie gar zu gern..... )-

3. Wie das Kanarienvogelchen redet (Anh. S. 144). (Und was sie
schwatzen, Fink und Star versteht sie alles auf ein Haar).

4. Wilde Jungen.

5. Wenn ich eilen muss. (Die Briider wilde Jungen sind, da geht’s
bergab, bergauf geschwind.)
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Dieses scheinbare Fehlen des Zusammenhanges schadet aber
gar nichts. Es ist im Gegenteil weit besser, als wenn das Sprachstiick
selber zerpfliickt und zu Aufsitzen ausgeschlachtet wird. In seiner
Form unangetastet, wird es auch seinen Reiz nie verlieren. In &hn-
licher Weise regte das Gedichtchen ,,Zuverlissig* (Sittenlehrbuch
V. Kl. St. 65) zu den hiibschen Erzidhlungen an, die sich im Anhang
unter den Titeln: ,,Vom Arbeiten und Kinderhiiten‘ und:
,,Unzuverlassig® finden.

Also Anregungen zur selbstéindigen Sprachzeugung
sollen von den Lesestiicken ausgehen; Inhalt und Form des Ge-
schriebenen haben die Kinder aus dem Eigenen zu schaffen. Je packen-
der der Lesestoff ist, desto stirker schlagen die Wellen im Kinder-
gemiit, so dass oft zeitlich fernabliegende Ereignisse wieder auf-
tauchen. Die ganze Klasse gerdt in Gérung, der Sprachstrom ist
kaum einzudammen. Der Lehrer hat wieder einmal Gliick gehabt,
eine besonders kindertiimliche Aufgabe zu entdecken (vyl.: ,,Wunder-
bare Heilung®, Sittenlehrbuch IV. Kl St 94):

Wenn die Kleinen allein sind. a. Heinr. M.: Ich war etwa
5—6 Jahre alt. Meine Mutter war an Herminelis Examen in der dritten
Klasse. Karli und ich waren in der Stube. Auf dem Schreibtisch ist
ein Stiick Filz eingeleimt, das beim Schreiben als Unteriage dient. Ganz
hinten in der Ecke des Schreibtisches stand das Tintengefass. Wir
wollten damit spielen. Wir nahmen das Tintengefiss und leerten es
iiber den Filz. Wir wollten die Tinte mit einem Gummi wegputzen.
Es gab nur noch eine grossere Schweinerei. (,,Sprachnaturalismus!)
Die Mutter kam in die Stube. Sie musste die Tinte mit einer Zitrone
wegputzen. Nachher setzte es Priigel ab.

b) Alfr. E.: Ich war drei Jahre alt. Meine Mutter ging in die Stadt
und liess mich allein. Ich ging an das Fenster. Ich machte es auf. Es
hatte drei Blumenstocke auf dem Gesimse, einen Fuchsia und zwei
Nagelistocke. Ich stiess den Fuchsia auf die Strasse. Ich schaute ihm
nach, wie er hinunterflog. Es ,klopfte* stark. Er zerbrach in viele
Stiicke. Ich hatte Angst. Nach einer Weile kam die Mutter heim. Sie
sah, dass es ihr Fuchsia war. Sie kam herauf und schimpfte mit mir.
Sie nahm die Schaufel und die Biirste. Sie ging auf die Strasse und
wischte die Scherben und die Erde zusammen. Nachher gab es ,,unge-
brannte Asche‘‘. (Lesefucht!)

c) Walter S.: Es war an einem Sonntagnachmittag. Meine
Mutter, meine Schwester und ich waren in der Stube. Meine Mutter
ging etwa um vier Uhr in die Kiiche, um die Milch zu sieden. Meine
Schwester ging in das Nebenzimmer. Ich war also allein in der Stube.
Ich sass auf dem Boden und spielte mit den Holzklotzchen. Ich war
vier Jahre alt und spielte auch gerne mit der Nihmaschine. Auf ein-
mal stand ich vom Boden auf und setzte mich vor die Maschine. Ich
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drehte das Rad, das unten an der Maschine ist, herum. Ich drehte
sehr stark und o weh! Mein Daumen war in dem Rade eingeklemmt,
und ich schrie; denn es tat mir sehr weh. Die Mutter und die Schwester
kamen in die Stube und sagten zu mir: ,,Was hast du auch ?*° Ich sagte
zu ihnen: ,Ich habe den Daumen eingeklemmt“. Die Mutter sagte zu
mir: ,,Mei du, jetzt geht der Nagel ab und dann bekommst du keinen
mehr. Ich weinte stark, und die Mutter verband den Daumen und sagte
zu mir: ,,Sei jetzt nur still, es bessert wieder.” Nach ein paar Wochen
bekam ich einen neuen Nagel, und der alte fiel ab.

Jensen und Lamszus verlangen in ihrem Buche: ,, Der Weg zum
eigenen Stil”, dass der Schiiler , mit heisser Feder‘ schreibe, das
heisst moglichst rasch, nachdem er die starken Eindriicke empfangen
hat, Damit, hoffen sie, werde verhiitet, dass die Bilder verblassen
und zur Niederschrift ungeeignet werden Die Verfasser denken dabei
namentlich an das, was die beteiligten Personen gesprochen haben
und was dem Stil seine Lebhaftigkeit gibt, wenn es naturgetreu fest-
gehalten werden kann. Sie gehen aberinihrem ,,Sprachnaturalismus‘
etwas zu weit und unterschétzen auch die Dauerhaftigkeit der Ein-
driicke, die der Mensch im Kindesalter empfingt. Gerade in den friihe-
sten Kinderjahren, da der Mensch noch unberiibrt ist von der raschen
Bilderflucht des Tages, haften die Erlebnisse am stirksten im Ge-
déchtnis, besonders wenn heftige Gemiitserregungen damit verbunden
sind. Anders lassen sich wohl die frischen Farben nicht erkldren, in
denen die Jugendgeschichten unserer Dichter leuchten (,,Frau Sorge‘’,
,,Der griine Heinrich®, ,, Asmus Sempers Jugendland‘‘ u. a.), Farben,
deren Leuchtkraft die spitern Werke nie mehr erreichen.

Der Lehrer wire auch um Aufsatzstoffe verlegen, miisste er
immer auf ein freudiges.oder erschiitterndes Ereignis der jiingsten
Tage abstellen. Die sogenannten ,, Tagesberichte’ der Schiiler be-
friedigen sogar deswegen selten, weil sie meistens ein weitsch weifiges
Drum und Dran um einen oft unwichtigen Kern aufweisen,weshalb
von personlichem Stil wenig zu spiiren ist (Beispiel: Anhang S. 138,
Nr. 6). Die Niederschrift zeitlich entfernter Dinge dagegen, voraus-
gesetzt, dass sie einen starken Gemiitseindruck hinterlassen haben,
besitzt vor den allzu naheliegenden Ereignissen den Vorzug, dass
alles Unwesentliche der Handlung vergessen ist, so dass sich der
Knoten unverweilt schiirzen und wieder auflésen kann. Die Hohe-
punkte des Gemiitslebens prigen sich tief ein, sie konnen nie in Ver-
gessenheit geraten, und von ihnen aus ldsst sich die Handlung auf-
und abwirts wieder vervollstindigen, da die Glieder derselben un-
I6sbar miteinander verkettet sind. Betrachten wir als Beispiel die



Erzihlung b Seite 53. Welches ist hier der Hohepunkt? Gewiss
der Augenblick, wo der Fuchsiastock auf die Strasse fiel. Den ver-
gass Alfred E. zeitlebens nie. Und nun die Handlung! Warum fiel
der Blumenstock ? Weshalb machte Alfred das Fenster auf? Wieso
konnte er das, ohne dass die Mutter dagegen einschritt? usw. So
beginnt denn die Handlung damit, dass die Mutter in ,,die Stadt‘
ging (wahrscheinlich nur iiber die Gasse!). Ganz naturnotwendig
steigt die Handlung vom Hohepunkt wieder ab bis zu dem kriftigen
Abschluss, wobei das Gefiithl dem Schiiler von selbst sagt, dass er
jetzt michts mehr beizufiigen habe.

Altere Schiiler fithlen etwa das Bediirfnis, ihren kleinen Werken
eine Einleitung vorauszuschicken, womit man gleichsam in die person-
- lichen Verhiltnisse eingefiihrt wird; ebenso fiigen sie am Schlusse oft
noch kurze Betrachtungen an (Beispiele: Anhang, Seite 95, Nr.9).
Diese hingen aber aufs engste mit den Erlebnissen zusammen und
stechen vorteilhaft ab von dem Geschwiitz, das etwa den gemachten
Aufsétzen vorausgestellt oder angehingt wird:

1. Der Hornbach: Unter den Bachen, die von den Hoéhen um
Ziirich dem See oder der Limmat zueilen, ist gegenwirtig der Hornbach
der bekannteste.

2. Der Elefantenbach: Fiir die Arbeit, die der Wehrenbach
leisten muss, hat er noch einen Gesellen angestellt (!)

3. Grund und Boden unserer Heimat: Wer seine Heimat
recht kennen lernen will, muss sich auch um den Grund und Boden,
auf dem er lebt, etwas bekiimmern. Auch da gibt’s allerlei zu sehen,
was sehr lehrreich ist. Werfen wir also einen Blick in das Innere
unseres heimatlichen Bodens.

4. Die Beschaftigung.: Wo so viele tausend Menschen beisammen
wohnen, da muss notwendig ihre Tatigkeit verschiedenartig sein. Ein
Gang durch die Stadt iiberzeugt uns sofort davon.

Dies sind sprechende Beispiele von ,, Einleitungen® aus der Heimat-
kunde von Ziirich, die auch als ,,Muster’ unsichtigen Stils hervor-
ragen. Nun noch einen ,,schénen® Schluss:

5. Die stadtische Wasserversorgung: Unsere Wasserver-
sorgung ist gleich der stiddtischen Gasfabrik bei Schlieren, dem Tram
und zahlreichen andern Werken ein deutlicher Beweis dafiir, dass ver-
einter Kraft moglich ist, was der einzelne niemals zustande brichte.
(Man beachte die Lange des Satzes und den verschachtelten Bau des-
selben und bedenke, dass er fiir Zehnjahrige berechnet ist!).

Ahnlich wie Gedichte werden auch die Erzihlungen dem Auf-
satz dienstbar gemacht. Es scheint mir dabei angebracht, dem An-
finger im Lehrfach noch einige Réte zu erteilen, wie das Verstindnis
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mit einfachen Mitteln erschlossen werden kann. Vor allem handelt
es sich um die Frage, ob erzihlen oder vorlesen. Das Erzihlen
ist eine Gabe, die nicht jedem in die Wiege gelegt worden ist. Es ver-
langt eine gute Vorbereitung, namentlich fiir Lesestiicke, die an
Stilméngeln leiden, damit beim eigentlichen Lesen keine langen Er-
kldrungen mehr nétig sind. Denn oft ergeht sich die Sprache in
Formen, die unserem Sprachgebrauch fremd sind, und diese miissen
dem kindlichen Denken durch eine gute Ubersetzung nahegebracht
werden. Oder die Sprache leidet bei sonst gutem Inhalt stellenweise
an Unsichtbarkeit; dann hat sie der Lehrer erweiternd mit Vor-
stellungen zu fillen.

Will man die Wirkung guter Sprachstiicke nicht in Frage stellen,
s0 muss man sie vorlesen, auch wenn sie im Buche enthalten sind,
und zwar bevor die Klasse liest. Einmal wird das Verstindnis durch
die gute Betonung und Aussprache des Lehrers wesentlich erleichtert.
Dann hat der Schiiler den grossen Gewinn, dass er seine Aufmerksam-
keit ganz dem Inhalt zuwenden kann, wihrend sich die Schwierig-
keiten hdufen, wenn der Schiiler zuerst liest (Kampf mit den Schrift-
zeichen, Gliedern der Sitze, Betonung, Sprachinhalt).

Nachdem der Lehrer gut vorgelesen hat, priift er das Verstindnis
dadurch, dass er nacherzihlen lisst. Zeigen sich dann Liicken,
so setzt das Lesen mit der Klasse ein. Anschliessend daran ist es den
Kindern gestattet, Unverstandenes fragend zur Sprache zu bringen,
damit es durch einfache Wandtafelzeichnungen veranschaulicht und

-durch Erlebnisse der Schiiler belegt werden kann. Beispiel: Die
Griindung des Klosters Rheinau (Lesebuch fiir das IV. Schul-
jahr). Es erfolgt zunichst eine griindliche Klirung der ortlichen

- Verhiltnisse. An der Wandtafel steht ein farbiger Lageplan des

heutigen Rheinau mit Rheininsel und Rheinkriimmung, der das Bild-
chen im Schulbuch erginzen soll. Fragen: Wie fliesst der Rhein ?

Wo liegt der Rheinfall ? Schiilererlebnisse: Wer ist schon am Rhein-

fall, in Rheinau gewesen? Die Schiiler haben bereits einen schonen

Aufsatzstoff gefunden. |

Nun setzt der Lehrer mit Erzdhlen ein. Die Geschichte eignet
sich dazu, weil er sie in breitester Ausfiihrlichkeit vorbringen und so
die knappe Fassung des Buches wirksam ergédnzen kann. Jetzt erfolgt
das Lesen durch die Klasse (mehrmals!), dann setzen die Schiiler-
fragen ein: Was ist ein Edelmann? (Die Klasse hat im Realien-
unterricht die Burg besprochen und einiges iiber das Leben der Ritter
gehort.) Was ist ein Nachen? Wandtafelzeichnung: 1. Der Nachen
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in der Bucht. 2. Wie er den Rheinfall hinuntergerissen wird. Schiiler-
erlebnisse: 1. In einem Fischerkahn. 2. Ein guter Schlaf. 3. Traum;
ein findiger Kopf erklirte ndmlich, der Ritter habe in dem Augen-
blick, da er schlafend den grisslichen Sturz iiber den Rheinfall tat,
von einem schrecklichen Gewitter mit Donner und Regen getriumt.
Dabei habe ihn das biumende Pferd abgeworfen. 6. Gliicklich ge-
rettet.

Nun werden die Uberschriften der Schiilererlebnisse an die
Wandtafel geschrieben. Tritt der Fall ein, dass Schiiler erkliren,
iiber die vorgeschlagenen Titel nichts schreiben zu konnen, so kann
sie der Lehrer beschiftigen, wie ich es auf Seite 72 andeute. Hat der
Lehrer aber eine vieljahrige Unterrichtstéitigkeit hinter sich, so wird
er im Erfinden von reizvollen Aufgaben nie verlegen sein. Viel eher
erlebt er die Freude, dass die Fleissigen der Klasse in ihrem Eifer
zwei, drei und mehr Arbeiten, oft unter derselben Uberschrift, aus
der Feder fliessen lassen (Anhang Seite 136 und St. 146).

Es muss gewiss jedem klar werden, dass man durch diese Art
des Aufsatzes den Schiiler vor allem selbstindig macht, da es ihm
nicht moglich ist, bei seiner Nachbarschaft geistige Anleihen auf-
zunehmen, wozu die Versuchung bei Klassenaufsdtzen doch so nahe
liegt. Das setzt allerdings voraus, dass der Lehrer die Arbeiten der
Schwachen wohlwollend beurteile und diese nicht bloss nach der
Lange als gut oder schlecht bezeichne.

Im folgenden einige Schiilerarbeiten, die im Anschluss an das
behandelte Lesestiick entstanden sind:

Vom Rheinfall. An Pfingsten fuhr ich mit Papa und Mama nach
Neuhausen. Von dort gingen wir an den Rheinfall. Zuerst gingen wir
oben am Rheinfall iiber eine Briicke, dann stiegen wir ein schmales Weglein
hinunter. Ich weiss nicht mehr recht, wie es dort unten heisst. Wir
mieteten einen Mantel. Wir zogen ihn an und dann gingen wir hinaus.
Es spritzte sehr stark. Es war lustig. Wir gingen dann wieder hinein.
Wir gingen dann wieder zu den kleinen Schiffen hinunter. Papa fragte,
ob man mit einem Schiffchen iiber den Rhein fahren kénne. Der Mann
sagte ja. Papa, Mama und ich stiegen ein. Und ein Mann stieg auch
ein, der nahm die Ruder. Jetzt fuhr das Schiff ab. Wir fuhren ganz nahe
am Rheinfall durch. Es spritzte uns an. Wir waren in einem ganzen
Wasserstaub. Es war sehr schon zu schauen, wie das Wasser so iiber
die Felsen herabkam. Der Mann musste stark rudern, sonst hitte viel-
leicht der Strom das Schiff hinuntergenommen. Als wir auf der andern
Seite des Rheines waren, gingen wir in einen Gasthof. Auf einmal zogen
Wolken am Himmel empor. Es donnerte und blitzte stark. Der Rhein-
fall brauste stark. Es war ganz dunkel, ich fiirchtete mich. Max G., 10 j.



Ein guter Schlaf. Ich war drei Jahre alt. Eines Nachmittags
schlief ich wie gewohnt auf dem Sofa ein. Ich schlief so fest, dass ich
nicht einmal triumen konnte. Ich mochte etwa zwei, drei Stunden
geschlafen haben, da wachte ich auf. Verwundert rieb ich mir die Augen.
Ich sass auf einem Stuhl. Vor mir stand eine fast ausgetrunkene Milch-
tasse. Grossmama sagte: ,,Hast du nicht gemerkt, wie ich und Mama
dich geriittelt haben ?°° Ich sagte: ,Nein. Wo ist mein Brot ?** Gross-
mama sagte: ,,Das hast du schon gegessen. Du hast geschlafen.” Wie
ich erwacht bin, weiss ich heute noch nicht. Alice L., 10j.

Ein Traum. Einmal ging meine Tante mit ihrem Mann fort.
Sie sagte: ,,Du darfst net nunte geh!* Ich sagte: , N&,nda*. Meine Tante
ging fort. Ich zog mich aus und ging zur Tiire und sperrte zu. Nachher
ging ich ins Bett. Ich schlief bald ein. Es traumte mir, ein Apfelhéndler
sei draussen und klopfe an die Tiire. Ich dachte: Dem mach i net auf.
s klopfte wirklich. Es war meine Tante. Ich liess sie herein. Nachher
gab sie mir Priigel, weil sie nicht hereingekonnt hatte. Erich Sch., 10j.
(ein Miinchner).

In Rheinau. Ich fuhr einmal mit dem Auto nach Rheinau. Der -
Papa kam auch mit. Als wir drunten waren, gingen wir zuerst in den
Weinkeller. Dort hatte es ein Fass, das vier Meter hoch war. Nachher
gingen wir iiber die Briicke und schauten die Kirche an. Sie ist gross und
schén. Neben dem Weinkeller ist eine Scheune. Diese war offen. Darin
verlasen Geisteskranke Erdapfel. Einer hielt einen abgerauchten Stumpen
her, als wollte er sagen, dass wir ihm einen frischen geben sollen. Der
Papa fliusterte dem Chauffeur zu: ,,Wirf ein paar Stumpen her, das
muss lustig sein.”” Joseph warf ein paar her. Als die Narren (Wenn
der Lehrer an einem solchen Ausdruck Anstoss nimmt, wird er den
Schiiler dazu anhalten, ihn zu ersetzen) das sahen, stiirmten etwa fiinf
darauf los. Einer eroberte zwer, und er streckte sie stolz hin. Dann
fuhren wir heim. Viet. M., 10j.

Errettet. Vor zwei Wochen gingen wir auf den Utliberg. Wir
gingen dann nach Waldegg. Bei der Klubhiitte zum Jurablick ging ein
steiler Abhang hinunter. Dort hatte es ein Gelander aus Holz. Die Mutter
sagte: ,,Du darfst nicht an das Geldnder lehnen.** Ich sagte: ,,Das ware
ja ein windiges Gelander, wenn man nicht daran lehnen diirfte.** Ich
lehnte gleichwohl daran. Auf einmal krachte das Gelander. Ich konnte
mich noch an einem Ast halten. Hermineli zog mich herauf. Die Mutter
sagte: ,,Dir hatte es bos gehen konnen, wenn du hinuntergefallen wirest.
Ich habe ja gesagt, du sollest nicht daran lehnen. Die Grossen wissen’s
besser als die Kleinen.* Heinr. M., 10j.

Kann sich das Verstdndnis gelesener Erzihlungen auf Kinder-
erlebnisse stiitzen, so ist doch einleuchtend, dass die kleinen Leser
auch mit den handelnden Personen fiithlen. Und so muss der Mensch
eben lesen lernen, wenn er die Werke der grossen Dichter wiirdigen
und geniessen will. Anders erziehen wir nur Oberflichliche, denen
es in einer Geschichte auf das rein Ausserliche, eine moglichst auf-



regende Handlung, ankommt (Schundliteratur), die aber Werke mit
seelischen Feinheiten nie schitzen lernen (Storm, Raabe, Keller).
Eine lebendige Seele miissen die Aufsiitze haben, und das werden sie
nur, wenn ein ganzer Mensch und nicht eine Klasse von verschieden
fiihlenden Schreibern hinter ihnen steht. Fort also mit den Klassen-
aufsitzen, die sich nur in Allgemeinheiten ergehen!

Gesteht sich der Lehrer einmal mutig ein, dass die realistischen
Stoffe am wenigsten zu Aufsitzen taugen, so wird er um so eifriger
nach neuen Stoffquellen suchen. Und da wird er wohl von selbst
auf die ewig unerschopfliche stossen, die immer frische, nie versiegende:
das deutsche Schrifttum. Beinahein jedem wirklich guten Werke
wird er Stellen finden, die sich fiir ein gewisses Alter zum Vorlesen
eignen. So lese denn der Lehrer selber viel, sein Geschmack wird
sich kldren und ihn von selbst zu den rechten Entdeckungen fiihren.
Sogar die Tagespresse bringt oft Verwendbares, das der Lehrer auf-
bewahren mag, um es bei passender Gelegenheit vorzulesen. Diese
wird sich in allen Schulstunden bieten. Man missverstehe mich nicht:
Zur Niederschrift in Aufsitzen soll das Gelesene nicht dienen, sondern
es soll nur im Sinne des oben Gesagten den sprachlichen Ausdruck be-
reichern und zum eigenen Schaffen anregen. Ein Beispiel findet der
Leser im Anhang. Ich las den Schiilern in der Sittenlehrstunde, als
von Selbstbeherrschung und Selbsterziehung die Rede war, die hiib-
schen Plaudereien von Otto Ernst vor: ,,Haare in der Feder®,
,,Infame Hemdkragenknopflocher (Vom geruhigen Leben). Die
Friichte findet man im Anhang, S. 128 (Mensch drgere dich nicht!).
Die Arbeit Nr. 2b ldsst in ihren Sprachformen, auch in der etwas
allgemein gehaltenen Fassung, den Ursprung deutlich erkennen,
wéhrend allerdings der Inhalt durchaus selbstidndig ist, namentlich,
wo er den Verfasser selbst betrifft.

C. Aufsatz und Realien. Wenn ich bei der Wiirdigung
des beschreibenden Aufsatzes zeigte, wie man den Realienstoff
nicht zu Aufsdtzen verarbeiten darf, werde ich in diesem Abschnitt
ausfithren, in welcher Weise auch diese Gebiete dem natiirlichen
Sprachunterricht dienstbar gemacht werden konnen. Soll eine Wissen-
schaft fruchtbar sein, so ist sie auf personliche Beobachtungen ange-
wiesen. Je genauer und zahlreicher diese sind, um so sicherer kann
auf bestehende Gesetze hingedeutet werden. Es ist jedoch nicht Sache
der unteren Volksschule, auf dieses Ziel hinzuarbeiten, da ihre In-
sassen noch zu denkunreif sind. Hingegen konnen die jungen Men-
schen auf dieses ferne Ziel dadurch vorbereitet werden, dass man
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ihre Lust zum Beobachten weckt. Am einfachsten geht das der
Tierwelt gegeniiber. Ganz natiirlich, sie lebt! Und was lebendig
ist, zieht die Jugend von jeher an. Schon fiir die untersten Klassen
sind Tiere der dankbarste Gegenstand personlicher Beobachtung
und ein Gesprichstoff von unerschopflicher Fiille. Mit welcher Lust
trinken die kleinen Augen aus den Bilderbiichern! Und wenn sie
erst wirkliche Tiere sehen, welch endloses Fragen! Hinter den kleinen
Tierfreunden stecken oft wahre Seelenkenner (Anhang St. 143), die
ihre Pfleglinge in mitleidiger Liebe bemuttern. Natiirlich sind es
in erster Linie die Haustiere, vor allem Hund und Katze, an denen
die Kinder Leiden und Freuden beobachten:

Meine Biiseli. Einmal, es war gerade letzten Sonntag, da waren
die Katzen auf dem Fenstergesims und priigelten einander durch. Aber
so schén haben sie es gemacht, ihr kénnt es euch nicht denken, wie
schon sie es gemacht haben. Mit den Pfotchen haben sie einander
ins Gesicht geschlagen, bis sie heruntergefallen sind. Wenn ich meine
Katze nicht gleich finde, dann sag ich: ,,Wo ist mein Herzkéferlein 2*
Margrit K., 9j.

Eine Mausjagd beim Lichtscheine. FEines Abends las ich
in einem Buch eine Geschichte, wihrend es draussen schneite. Ich sass
auf dem Sofa in der warmen Stube, neben unserer Katze. Ich war
allein. Auf einmal sprang die Katze wie der Blitz vom Sofa herunter.
Ich erschrak heftig. Ich sah in der Tat eine Maus in dem Maule der
Katze. Die Katze spielte mit der Maus an einem fort. Endlich war
die Maus erschdpft und stellte sich tot. Die Katze sah ihr zu. Ich stand
auf, ging leise auf die Maus zu und hob den Fuss iiber sie. Plotzlich trat
ich sie tot. Die Katze frass sie auf, wihrend ich weiterlas. Alb. Rh., 12j.

Langeweile. Es war an einem Winternachmittag, als es mir
sehr langweilig war. Ich wusste nicht, was anfangen. Auf einmal kam
ich auf den Einfall, mit der Katze zu tollen. Ich holte Fadenspiilchen
und rollte sie durch die Stube. Die Katze sprang ihnen wie besessen
nach. Aber einmal rollte eins hinter den Blumenstinder, und die Katze
sprang ihm nach. Aber o weh! Sie rannte mit dem Kopf an den Sténder
und dieser fiel um und ging in die Briiche. Da lag lauter Erde und
Scherben. Die Katze, die ihre Tat erkannte, sprang mit eingezogenem
Schwanze aus der Stube. Ich bekam natiirlich die Schlige und gab
dann der Katze, die auch schuld war. Alb. Rh., 12]j.

Die erste Arbeit ist noch ganz kindlich und befasst sich nur mit
dem, was am Tiere ,,menschelt‘, wihrend die folgenden beiden Bild-
chen schon einzelne Erfahrungstatsachen enthalten, die fiir das
Katzengeschlecht bezeichnend sind : Der Hang zum Spielen, die Mord-
lust, die Schnelligkeit, das gute Gehor. Aber standen denn solche
Dinge nicht auch in den fritheren Schiileraufsitzen? O gewiss!
Da las man etwa:
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Die Katze ist ein grausames Raubtier. Sie ist die grimmigste Feindin
der Maus. Sie zeichnet sich aus durch ein feines Gehor und grosse Ge-
wandtheit, was ihr beim M&ausefang sehr zustatten kommt. Als jung
spielt sie gern mit allerlei Dingen.....

Da haben wir sie, die vollendete Musterkatze der Ergebnis-
biicher! Der Lehrer, zu seiner Ehre sei es gesagt, wirft den Schiilern
solche Weisheiten nicht etwa an den Kopf als vollendete Tatsachen,
er entwickelt sie durch ein gar kunstreiches Lehrverfahren, zu dem
Sokrates, Herbart und andere grosse Geister schon seit langen Jahren
die Bausteine lieferten. Auf dem ,,Erinnerungstisch® liegen wohl
mannigfaltige Gegenstinde als Zeugen der Wissenschaft: Etwa
‘ein Schidel oder gar ein Gerippe, vielleicht ein schones Katzenfell.
An der Wand hiéngt ein hiibsches Bild : die Katze, die die Maus ver-
folgt. Der und jener ,,Ubereifrige‘* darf sich auch wohl eines kleinen
Katzenerlebnisses (aber bitte nur kurz!) entledigen, das ihm schon
die ganze Stunde auf der Seele gebrannt hat, — und der Lehrer hat
,,sei Ruah‘ wieder. Aber der Schiiler kennt seines Geistes Kind nach-
her nicht mehr: Es ist von der Klassenmusterkatze aufgefressen
worden und hat sich zu einem gut verdauten Sprachspeisebrei ver-
wandelt. Die wirkliche Katze hat dabei allerdings zugunsten des
papierenen Katzenideals das Leben lassen miissen. (Wer stirbt
nicht gern fiir ein Ideal?) Wenn dieses jetzt noch unversehrt aus
der Feder fliesst und den roten Tintenstrom des Lehrers hinter sich
hat, so konnte man das die gliickliche Geburt eines Aufsatzes nennen.
Allein

Wer will’ was Lebendigs erkennen und beschrelben
Sucht erst den Geist herauszutrelben,

Dann hat er die Teile in seiner Hand,
Fehlt leider nur das geistige Band. (Faust.)

Kann man treffender sagen, wo’s fehlt, als der Philosoph mit
dem Pferdefuss? Die Wahrheit schmeckt nicht siiss, aber sie lisst
sich nicht bestreiten: Der Geist ist aus der papierenen Sprache ge-
flohen und mit ihm der Unzertrennliche, der personliche Stil. Soll
denn der Lehrer die wissenschaftlichen Grundwahrheiten nicht durch
vergleichende Betrachtung der Naturkérper zu gewinnen suchen ?
Warum nicht ¢ Aber er soll sich nicht dem Wahne hingeben, als seien
solche Begriffsschemen ein geeignetes sprachliches Turngerdt fiir
junge Schiiler, gar fiir Unbegabte. Nachdem der Unterrichtende
sein Geistesgebdude aufgestellt hat, soll er’s nur getrost wieder ab-
tragen und in die feineren Bestandteile auflosen, als da sind: Kinder-
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erlebnisse, und diese und nichts anderes sollen die Kinder schriftlich
gestalten.

Wie fruchtlos, ja beinahe unmoéglich erweist sich das Entwick-
lungsverfahren erst, wenn es sich um freilebende Tiere handelt!
Da hapert es oft bos mit den selbstdndigen Beobachtungen, man denke
nur an die Stadtkinder! Dessenungeachtet gucken sie eintrichtig
mit den Landkindern in dasselbe Buch hinein, wo Hischen, Eich-
hornchen, Reh und Fuchs so unbekiimmert herumspazieren. Sie
in Freiheit zu sehen ist dem Stidter selten oder nie vergénnt, hoch-
stens treten sie ihm als Gefangene vor die Augen. So soll sie ein
Kind auch schildern, und auf das gekiinstelte Lebensbild, das ein
Tierlein so liickenlos ,,von der Wiege bis zum Grabe® schildert,
wollen wir lieber verzichten. Macht das Kind aber einmal eine wirk-
liche Entdeckung, so sei der Lehrer zufrieden und glicklich, auch
wenn der Aufsatz unter dem iiblichen Mindestmass einer Heftseite
bleiben sollte. -

Mit den Jahren wird sich der Blick schirfen, besonders wenn die
Lust zu beobachten nicht durch 6de Beschreiberei frithzeitig ertotet
worden ist:

Eichhérnchengeschichten. Iech ging am Freitag in das D....
Wir gingen durch den Wald. Auf einmal rief eines: ,,Ein Eichhérnchen!*
Es schauten alle an die Biume hinauf und riefen: ,,Wo ist es ?** Wir
sagten es ihnen. Es fiirchtete sich allweg, als wir so laut riefen. Es war
ein schones rotbraunes. Sie sind ein wenig scheu. Es ging nicht gerade
dem Stamm nach hinauf, sondern es kletterte immer auf eine andere
Seite. Es konnte auf den dussersten Asten stehen, denn es ist eia leichtes
Tierchen. :

Ich ging auch einmal in das D.... Ich sah auf einem Buchenbaum
ein Eichhornchen, das gerade ein Buchniisschen verzehrte. Es hielt

es gar nicht dumm. Es benutzte die vorderen Pfoten als Hinde. Als
ich naher kam, sprang es fort. Walter S., 10 j.

Wohl wird man nie alle Kinder dazu bringen, den Tieren wiss-
begierig nachzuspiiren; aber man erlebt doch etwa die Freude,
dass Schiiler eine vom Lehrer gestellte Beobachtungsaufgabe zu
l6sen versuchen:

Was ich von der Spinne weiss. Letzten Sonntag ging ich
extra (!) in den Keller, um ein Spinnennest aufzusuchen. Ich musste,
ohne eins gesehen zu haben, wieder hinauf. Ich ging auf den Estrich.
Dort entdeckte ich ein grosses Spinnennest. Die Spinne, ein grosses
Tier, sass mitten im Nest. Ich ging wieder hinunter und holte eine Fliege.
Diese warf ich in das Netz. Die Spinne rannte auf einem Faden gerade
auf die Fliege zu. Mit den Zangen zerdriickte sie ihr den Kopf. Nun



wurde die Fliege mit Faden umwickelt. Die Spinne ging wieder in die
Mitte des Netzes und ich hinunter. E. O., 12j.

Noch magerer fillt der Beobachtungssegen aus, wenn es die
Pflanzenwelt angeht. Was ist iiber die Pflanzen zu sagen? Wenig
fiir 10 bis 12 jahrige Kinder. Etwa das ,,biologische Moment** ? Dafiir
hat der Mensch in diesem Alter nicht viel iibrig. Streiten sich doch
selbst die Gelehrten, ob es nicht eine Verwechslung von Ursache und
Wirkung sei, was man als Anpassung bezeichnet.

Wir wollen iiber die Pflanzen so wenig wie iiber die Tiere,
,,Jogische‘‘ Abhandlungen schreiben. Hat der Schiiler nichts Eigenes zu
geben, so wire es verfehlt, ihn dafiir Gemachtes hersetzen zu lassen.
Es ist gewiss bezeichnend, dass in dem dickleibigen Aufsatzbuch von
Hermann, das den heute geltenden Anforderungen zu entsprechen
sucht, keine Arbeiten iuber Pilanzen stehen. Seien wir dariiber
nur nicht ungliicklich, an Aufsatzstoffen wird es uns deswegen doch
nie fehlen. Arbeiten wie die folgenden, lassen etwa erkennen, was
den Kindern eher zusagt, als langweilige beschreibende Klassen-
aufsitze:

Mein Erdbeerebeet. In meinem Gértchen wachsen zwei Erd-
beerstockchen. An einem hingen drei Erdbeeren, am andern wuchsen
drei Auslaufer. Ich gab ihnen jeden Abend Wasser. Eines davon wurde
rotlich und nach und nach ganz rot. Als ich am Morgen einmal schauen
wollte, hingen nur noch zwei am Stielchen. Ich glaube, ein Spatz oder
eine Amsel hat das andere geholt. Jos. J., 10j.

Von den Runkelriben. In den Ferien war ich in Thalwil.
An einem Nachmittag ging ich mit meinem Onkel spazieren. Wir kamen
an einem Acker vorbei, in welchem es Runkelritben hatte. Ein Mann
und zwei Frauen rissen Runkelriiben aus. Sie schabten die Erde von
den Riiben ab. Nachher schnitten sie das Kraut noch ab. Sie legten
die Runkelriiben auf den Boden und das Kraut nebenan. Als ich mit
dem Onkel den andern Tag spazieren ging, gingen wir den gleichen Weg.
Ich sah den Runkelriibenacker wieder. Die Frauen schmissen die Riitben
auf den Wagen. Mein Onkel sagte: Als ich noch klein war, musste
ich auch Runkelritben putzen.© Walter S., 10 j.

Das Ribenlichtlein. Vorgestern kaufte ich an der Hofstrasse
eine Ribe. Es gab eine ziemlich grosse fiir fiinf Rappen. Ich ging ge-
schwind heim und zeigte sie. dem Vater und der Mutter. Der Gross-
vater hohlte sie mir aus. Es ging ziemlich lange, bis er sie ausgehohlt
hatte. Nachher zeichnete er meinen Namen, einen Mann, eine Kirche
und ein Haus darauf. Abends ging ich auf die Strasse, und Max G.,
Alfr. E. und Ludw. Fl. waren auch auf der Strasse. Ich ziindete das
Lichtlein an, und ich sah noch andere Knaben und M#adchen. Ich blieb
bis sieben Uhr draussen, dann musste ich heim. Margr. L., 10 j.
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Es ist freilich keine Naturgeschichte, was die Kinder aufs Papier
setzen, aber dafir etwas Wertvolleres: ein Stiickchen Menschen-
leben, ein bisschen Kulturgeschichte, wenn wir so wollen. Vergleicht
der Leser die aus naturkundlichen Stoffen gewonnenen Arbeiten
mit denen, die dem Gefiihlsleben der Kinder entflossen sind, so wird
er freilich zugestehen miissen, dass in diesen weit mehr von personli-
chem Wesen steckt. Wir konnen es nicht genug wiederholen, dass
das Kind an den Gegenstinden seiner sprachlichen Darstellung
mit lebhaften Gefiihlen beteiligt sein muss, soll einerseits die Schreib-
lust erwachen, anderseits die Sprache, die wiinschbare Lebendigkeit
erhalten. Lisst ein Gegenstand kalt, so taugt er nicht fiir einen Auf-
satz. Oder fiele es einem Lehrer ein, von seinen Schiilern einen
Aufsatz iiber eine geometrische Figur zu verlangen ? Gewiss nicht!
Denn solche Dinge wenden sich eben nur an den Verstand — und
jener Sekundarlehrer mit dem zierlichen ,,Dr.“ vor seinem Namen,
hat es wohl gut gemeint, aber nicht gliicklich getroffen, als er seinen
Schiilern auftrug, ihrem ,,papierenen‘ Freund H. einen Brief iiber
die Einrichtung der Dezimalwage zu schreiben. Wie miisste sich
ein wirklicher Empfanger iiber die Sendung gefreut haben! So
geschehen in einer grossen Schweizerstadt, aber nicht am Bodensee.

Fir Landschulen mag sich die Sache etwas anders gestalten.
Ihre Insassen sind meist Kinder von Bauern, sie begegnen den Pflanzen
auf Schritt und Tritt bei ihren Arbeiten in Wiese und Wald, Feld
und Garten. Fiir Beobachtungen ist Gelegenheit in jeder Zeit des
Jahres vorhanden, ohne dass die Schiiller zu den Gegenstéinden
hingeschleppt werden miissen. Gerade das Zwanglose des Beobachtens
ist es, was von selbst zu jenen Entdeckungen fiihrt, die einen per-
sonlichen Wert haben. Ich muss gestehen, dass ich ein Gegner jener
Herdenspazierginge bin, die zu dem Zwecke unternommen werden,
einen Gegenstand in der Natur aufzusuchen und an Ort und Stelle
einlédsslich zu besprechen. Lieber gehe ich so vor, dass ich die Kinder
darauf aufmerksam mache, was ich von dieser oder jener Pflanze
gern wissen mochte. Die Eifrigen unter ihnen werden sich ungesdumt
an die Arbeit heranmachen. Beladen wie die Bienchen kommen sie
in die Unterrichtsstunde, und die Lauen miissen das beschamende
Gefiih]l haben, dass der Mensch nichts lernen kann, wenn er sich nicht
bemiiht; sie werden, ob sie wollen oder nicht, mitgerissen. — Und
die Gleichgiiltigen, es sind gliicklicherweise wenige, sollen, ,auf
ihrem Ginsekiel reiten‘‘; sie sind fiir die Wissenschaft verloren.
(Aber kein Verlust!)
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Vor einigen Jahren zeigte ein Landlehrer in der N. Z. Zeitung den
‘Weg, den er beschreitet, um seine Schiiler zwangslos zu wertvollen
wissenschaftlichen und lebensniitzlichen Erkenntnissen zu fiihren.
Freilich verlegt er den Unterricht grdsstenteils ins Freie; aber seine
Aufgabe (Lebensgemeinschaften: die Wiese, der Wald) erheischen
das. Dort wo er amtet, kann er ohne Mithe mit wenigen Schritten
an einem ungestorten Platze sein, und er hat kleine Klassen und
stille Landkinder, deren Aufmerksamkeit nicht durch Tausenderlei
abgezogen wird, was da kreucht und fleucht. Sein Sprachunterricht
ist aber nichtsdestoweniger auf rechten Wegen, denn in den Heften
seiner Schiiler stehen keine Klassenaufsitze alten Stils, sondern
Personliches:

Aufrechte Trespe. Die aufrechte Trespe ist ein mittelméssiges
Futtergras. Zum Anschauen ist sie sehr hiithsch. Aber auch sehr niitz-
lich ist sie, sie begniigt sich mit ganz steinigem Boden. Im Gegenteil,
wo er steinig ist, kommt sie viel vor. Gestern sagte Herr J.: ,,Sieh dann
einmal nach, wo sie wichst, du kannst dann ein Aufsitzchen machen.*
Ich dachte: ,,Da willst du aber nachsehen.’ Ich sah nach, und weil ich
in einem Buche gelesen, sie komme an den steinigsten Platzen vor,
sah ich an einem solchen Platze nach, und siche da, es hette kein anderes
Gras als aufrechte Trespe. Die aufrechte Trespe hat eine schone Farbe,
sie ist braunlich rot, und der Halm ist weisslich griin. Die aufrechte
Trespe wird bis 1 m hoch (Schiilerin der VI. K1.).

Ein Stock franzodsisches Raygras. Ich habe vor 14 Tagen
einen Stock franzosisches Raygras gefunden. Er stand auf einem Erd-
haufen. Ich brachte ihn in die Schule. Wir massen ihn. Er war 1 m
70 ecm. Die Halme hatten Knoten, die einen Umfang von 1 c¢m hatten.
In Amerika gibt es ganze Wiesen solcher Halme. Man sieht die Kiihe
nicht mehr, die darin weiden. Das gibt wohl fette Kiithe. Sie werden
auch Milch geben wie Bach. Dann kann man keinen Heuwender mehr
brauchen. Ich wollte nicht in einer solchen Wiese mahen. Man muss
halt das Gras zweimal abmahen. In diesem Gras kann man schén Ver-
steckis machen, man findet einen nicht gerade. (Schiiler der VI. Kl.)

Wenn der Loéwenzahn seine Friichte tragt. Gegen den
Sommer tragt der Lowenzahn seine Friichte. Jetzt will ich einmal er-
zahlen, wie die Friichte aussehen. Der Lowenzahn ist dann weiss. Man
kann nur ein wenig blasen, so flichen die Schirmchen fort. Das sind
die Friichte des Lowenzahns. Unten am Schirmchen sitzt ein Samchen.
Die Wiesen sind gegen den Sommer weiss, das macht der Léwenzahn,
da sind seine Friichte zu sehen. Die wollen an der Sonne und an der
frischen Luft sein. Aufeinmal kommt ein roher Wind und blast in die
Lichter hinein, dann ist alle Herrlichkeit vorbei. (Schiilerin der V. KI.).

Es liegt in der Natur des spriden Stoffes, dass sich die Kinder
von dem Beschreiben nicht ganz losmachen konnen. Immerhin
Schweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1916. 153
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ist der Sprache kein Zwang angetan, sie steht an Stilwert hoch iiber
dem Ergebnisbrei vieler Aufsatzbiicher.

In hoherem Masse noch als Tier- und Pflanzenkunde ist jenes
Fach auf die personliche Beobachtung angewiesen, das dem Verstind-
nis fiir Geschichte und Lénderkunde den Boden bereiten soll:

Die engere Heimatkunde. Da konnen die Gegenstdnde
nicht mehr auf den ,Erinnerungstisch® gelegt werden, die Klasse
ist vielfach auf die inneren Anschauungen angewiesen, die entweder
in gemeinsamen Spaziergingen oder durch Einzelbeobachtungen
erworben worden sind. Dass ich diesen, fiir gut erreichbare Ge-
genstdnde wenigstens, der Vorzug geben muss, dariiber bin ich
durch jahrelange Erfahrungen belebrt worden. Wie spannt das
die Lernlust an, wenn der Schiiler da Neues entdecken darf, wo er
schon manchmal achtlos vorbeigegangen ist! Wie lehrreich fiir den
Unterrichtenden, wenn jener seinen Geistesinhalt vor ihm ausbreitet!
Da hat er Gelegenheit, durch Zeichnungen und Bilder nachzuhelfen,
wo sich Liicken zeigen, und gerne macht sich der Eifrige nochmals
auf den Weg, um sein geistiges Bild durch genauere Betrachtung zu
vervollstandigen:

Von der Bahnhofstrasse. Ich ging einmal die Bahnhofstrasse
hinunter. Da sah ich Fraulein, die die Schaufenster bewunderten. Sie
schauten die Preise an oder guckten in den Spiegel, ob sie schdn seien.
Wir gingen weiter zum ,,Huguenin®‘. Dort sassen viele Leute, die tranken
oder assen. Wir tranken Kaffee und Milch und assen Biskuit. Nachher
guckten wir die Schaufenster an und sahen Striimpfe mit Perlen, die
fiinfzig Franken kosteten. S&a B., 10 j.

Vom Platzspitz. a) An einem Mittwoch gingen wir an den Platz-
spitz. Ich sah einen Brunnen, worauf ein Hirsch stand. Nachher gingen
wir in die Wirtschaft. Ich ging ein schmales Weglein hinunter und sah
die Limmat und die Sihl. Dann sah ich, dass die Knaben, wo es nicht
so hoch war, badeten. Elsa K., 10 j.

b) Meine Mutter und ich gingen einmal an den Platzspitz. Dort
unten hatte es fiir kleine Kinder Sandhaufen. Wir setzten uns auf ein
Banklein. Mein Schwesterlein machte ein Loch durch den Sand. Als
wir uns umschauten, hatte es eine Handvoll Sand und warf ihn in den
Teich, wo die Seerosen sind. Frieda Rh., 10 j.

Ein Spaziergang auf den Lindenhof. Am Samstag ging
ich in den Unterricht. Der Weg fithrt unten am Lindenhof vorbei.
Als ich zuriickkam, dachte ich: Jetzt gehe ich einmal avf den Lindenhof
und sehe mir den Brunnen genauer an. Ich sagte zu meinem Bruder,
der auch in den ,,Unti‘ muss: ,,Du, jetzt gehen wir auf den Lindenhof,
Herr G... hat es gesagt!*® Er sagte: ,,Ja, bigoscht**. Wir gingen beim
Rennwegbrunnen die steilen Treppen hinauf und kamen auf den Linden-
hof. Ich sagte zu Robert: ,,Du, dort steht die alte Linde. Gelt, die ist
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nicht mehr schon. Ihr fehlt ja ein grosser Ast.” Wir schauten uns den
Brunnen genauer an. Es steht eine Frau oben. Sie hat einen Harnisch
an und tragt ein Fahnlein in der Hand. Sie tragt ein Schwert auf der
linken Seite. Wir gingen an die Mauer und schauten hinunter. Mein
Bruder sagte, nach dem alten Turm deutend: ,,Alice, hat man da drin
Geriitmpel aus alter Zeit aufbewahrt?‘ Ich sagte: ,,Nein, da werden
Besen, Karren, usw. aufbewahrt. Komm, jetzt gehen wir heim.*
Alice L., 10j.

Was ich von den Tier- und Pflanzenaufsitzen sagte, gilt auch
hier: Der Schiiler sucht das reine Beschreiben zu umgehen, am lieb-
sten kleidet er seine Erlebnisse in die erzéhlende Form. Arbeiten
iiber denselben Gegenstand zeigen auch, wie jeder Mensch von ihm
ein Bild davontrigt, das von dem des andern Beobachters verschieden
ist, dass es darum durchaus verfehlt ist, allesumfassende Beschrei-
bungen herstellen zu wollen. Gerade diese verschiedenen Ergeb-
nisse regen gegenseitig an und ergénzen sich schon. Freilich wird es
schwer halten, auf diesem Wege lauter sprachlich Gutes zu bekommen,
was eben damit zusammenhiangt, dass die Gegenstdnde der Heimat-
kunde das Gefiihlsleben nicht immer tief erregen, sondern mehr den
Verstand beschéiftigen. Um so eher wird der Lehrer darauf achten
miissen, dass er die Freude am Beobachten durch Aufgaben weckt,
die den Reiz des Neuen, Besonderen an sich haben: 1. Ein kleines
Schulhaus; 2. In einer Bauernstube; 3. Ein Kachelofen; 4. Wie die
Béauerin kocht; 5. In Stall und Scheune (fiir Stadtkinder als Sonntags-
und Ferienaufgaben. Siehe auch Anhang Seite 140).

Oder: 1. Eine enge Gasse; 2. Eine lebhafte Strasse; 3. Vor einem
Schaufenster; 4. Auf der Strassenbahn; 5. Zum erstenmal auf dem
Dampfschiff (fiir Landkinder im selben Sinne).

Ein Kachelofen. Einmal gingen Schwester Hoffmann und ich
nach Kemptthal zu einer bekannten Frau. Die hatte einen alten Bauern-
ofen, an welchem eine Kunstbank angebracht war. Ich und Martheli
mussten beim Essen auf der Kunst sitzen. Ich merkte, dass es schon
warm war. Ich wollte aufstehen, aber ich blieb ein wenig mit den Hosen
kleben. Es machte mir nichts aus. Am Abend, als der Grossvater von
der Arbeit heimkam, setzte er sich auf die Kunst und rauchte seine
Pfeife gemiitlich. Die Grossmutter hiangte dann hinter dem Vorhang
nasse Striimpfe auf. Ich fragte die Grossmutter: ,,Warum hast du einen
Vorhang dariiber ?** Sie sagte: ,,Damit die Fremden die Striimpfe nicht
sehen.“ Martheli und ich machten beim Regenwetter in der Stube
Versteckis. Ich musste Martheli suchen. Ich sah hinter dem Ofen die
Treppe. Ich stieg dort hinauf und sah Martheli auf dem Ofen sitzen.

Jetzt musste ich mich verstecken. Ich machte die Ofentiire auf und
kroch in das Ofenrohr hinein. Grossmutter wusste nicht, dass ich im



Ofen drin versteckt war. Sie heizte ndmlich, weil sie Brot backen wollte.
Mir wurde es bange und der Bauch wurde warm. Ich schrie, weil ich -
nicht mehr hinauskonnte. Die Ofentiire war namlich zu. Grossmutter
machte die Ofentiire auf. Martheli und sie mussten nur lacher, als sie
mich im Ofen drin sahen. Grossmutter zog mich an den Beinen her-
aus, ich war gerettet. Ich schliipfte dann nicht mehr in den Ofen hinein
Walter Sch., 10 j.

Alfred als Bauer. Ich war in Wallikon in den Ferien. Eines
Tages sagte Gotti zu mir: ,,Willst du mit mir aufs Feld gehen und pfliigen
helfen ? Du kannst dann mit einer Kuh am Seil hinaus auf den Acker
gehen. Ich gehe mit Ross und Wagen einen andern Weg durch, der
weiter oben ist; der wo du durchgehst, ist fiir mich zu schmal.”“ Er
ging in den Stall und holte eine geschirrte Kuh heraus. Er bezeichnete
mir einen Baum, dort solle ich auf ihn warten. Ich fragte ihn: ,,Darf
ich auch eine Peitsche mitnehmen ?*° ,,Ja.“ Also holte ich eine und
fithrte die Kuh iiber eine Art ,,Briiggli*. Sie folgte mir willig. Ich hatte
eine grosse Freude, mit der Peitsche zu knallen und die Kuh zu fiithren.
Bald war ich auch mit ihr im Acker. Go6tti kam vom Waldrand her
mit Ross und Wagen und spannte beide Tiere an den Pflug, der schon
auf dem Feld stand. GoOtti liess die Peitsche knallen, dass es im Wald
widerhallte, und die beiden °m Pflug zogen an. Ich lief immer hinter
dem Pflug und knallte auch etwa. Aber Gotti konnte es viel besser
als ich, und das ,,fuxte‘ mich einwenig. Bald war der Acker umgefurcht,
und Gotti spannte die Kuh und das Ross aus. Ich durfte die Kuh wieder
heimfiihren, und er ging wieder dem Wald nach. Ich kam bald am Graben
bei der Strasse an. Ich sah das Briiggli einfach nicht, wo ich vorher
hiniiber war. Da dachte ich: Dann geh ich halt einfach mit der Kuh
iiber den Graben. Also zog ich am Seil, denn ich dachte: Dielkann schon
hiniiberspringen. Die Kuh aber wollte nicht vom Platze. Ich zwickte
ihr eins mit der Peitsche, aber sie wollte einfach nicht. Gottlob kam
jetzt Gotti dabergefahren.

Als er mich sah, wie ich an der Kuh zerrte, musste er lachen. Ich
fragte ihn: ,,Warum lachst du und warum will die Kuh nicht iiber den
Graben ?*“ Er sagte, immer noch lachend: ,,Weisst du nicht, dass eine
Kuh nicht iiber einen Graben springen kann ¢ , Nein, aber ich habe
das Briiggli gar nicht gefunden, es ist doch weiter unten‘. ,Nein, da
oben ist es ja,” sagte GoOtti und zeigte es mir. Tech musste lachen, dass
ich so dumm gewesen war. Alfr. E, 11j.

Je weiter wir uns in der eigentlichen Landeskunde von der
engeren Heimat entfernen, desto schwieriger wird es, zu veranschau-
lichen. Da sind wir beinahe volltindig auf Hilfsmittel: Bilder,
Karten und Reliefs angewiesen, und das Briinnlein der persénlichen
Erlebnisse fliesst immer spérlicher und damit auch der Quell, der
dem Sprachstrom immer neue Wisserlein zufiihrt. Mit Ausnahme
von Reisebeschreibungen und Ferienberichten einiger Gliicklicher
will nichts einlaufen, was schreibenswert wire. Soll man zu den alten



Beschreibungen (nach Disposition!) zuriickkehren? Nein; lieber
lese man den Schiilern hiibsche Begleitstoffe vor, die sich in den
Biichern der Erlebnismenschen, der Dichter und Schriftsteller finden
(Sagen, Gedichte, Mirchen); diese lasse man nacherzihlen oder bilde
sie um, wie im Abschnitt Seite 71 angedeutet ist. (Die Schiiler-
zeitung ,,Jugendpost®, sowie der ,,Jugendborn‘ bringen oft recht
gut Verwertbares).

Halt man sich allerdings ans ,,Menschliche in der Landes-
kunde, so gelingt es etwa, Fiaden zu entdecken, die Heimat und
Fremde mit einander verbinden. Oder sollte ein Kind, das im viel-
fach angedeuteten Sinne ein guter Beobachter geworden ist, folgende
Aufgaben nicht anregend finden? 1. Eine fremde Sprache; 2. Ita-
liener; 3. Der Kastanienbrater; 4. Glarner Ziger; 5. Woher die Schiefer-
tafel; 6. Ein Bergsteiger; 7. Holzschnitzereien; 8. Alpenrosen und Edel-
weiss (Siehe Anh., S.139).

Je mehr wir solche Menschenkunde (,,Kulturgeographie) treiben,
statt bloss Landschaften zu Tinte werden lassen, um so natiirlicher
gestaltet sich auch der Unterricht, und der Nutzen fiir die Sprache
wird nicht ausbleiben. Ja, es kann uns sogar etwa gelingen, fiir die
Kldarung des Verstdndnisses fremder Verhéaltnisse Bekanntes zum
Vergleiche herbeizuziehen:

Eine kleine Lawine. a) Es war im Vorfrithling. Der Schnee
begann zu schmelzen. Ich erwachte durch ein heftiges Krachen, konnte
mir aber nicht erkliaren, woher das rithren mochte, und dachte: Wir
haben ja Ende Februar, jetzt kommen doch noch keine Gewitter vor.
Woher kénnte das auch sein? Meine Schwester war auch an demselben
Krachen erwacht. Ich fragte sie, was denn das gewesen wire, was so
einen fiirchterlichen Larm verursacht habe. Sie loste mir das Ratsel,
indem sie sagte, der Schnee hatte sich von den Ziegeln losgeldost und
ware abgerutscht und in den Garten gefallen.

b) Eines Tages sollte ich beim Backer Brot holen. An der Haus-
ecke horte ich hinter mir ein Krachen. Ich fuhr erschrocken zusammen
und wandte mich um. Eine grosse Masse nassen Schnees lag zerspritzt
auf der Steinplatte. Wenn ich nur zwei Schritte versiumt hatte, ware
ich von der Dachlawine iiberrascht worden. Anna B., 12].

¢) Ich ging einmal im Friithling, es hatte noch Schnee, um das Haus
herum. Die Sonne schien warm. Auf einmal loste sich der Schnee auf
dem Dach. Ich horte wie es krachte und konnte mich rechtzeitig auf die
Seite stellen, sonst hatte ich Plattfiisse bekommen (!). Alb. Sch., 12j.

Was wir von der engeren Heimatkunde sagten, gilt auch hier:
Gelingt es im Unterricht, das hervorzuheben, was von den Verhalt-
nissen des Schiilers absticht, so betritt der Lehrer ein fruchtbares
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Gebiet fiir den Aufsatz, vorausgesetzt natiirlich, dass der Schiiler
schon einen Teil des weitern Vaterlandes reisend kennen ge-
lernt hat: ‘

Einige Nachte meines Ferienaufenthaltes. In unserem
Ferienortchen am Rigi mussten wir in einem Nebengebdude schlafen.
Diescs bestand ganz aus Holz, bis auf das Dach, welches mit Ziegeln
bedeckt war. Die Wande waren nicht tapeziert, wie bei uns zu Hause,
sondern getifert. Leider war dort immer etwas Mangel an Betten.
Da blieb uns nichts anderes iibrig, als dass meine Schwester und ich im
gleichen Bett schlafen mussten. Schlafen konnte ich nicht gerade gut,
da meine Schwester eine sehr unruhige Schliferin ist; denn sie wilzt
sich bestandig im Bett herum und brummt dabei. Dazu hatten wir
eine sehr unruhige Zimmernachbarin, die schon morgens frith zehnmal
dieselben Lieder sang. Jede Nacht horten wir vor dem Einschlafen
das Lauten der Herdenglocken, da die Kithe des Nachts im Freien
blieben. Gewdhnlich am Samstag war ein Jodeln und Jauchzen von den
Touristen, die des Nachts auf den Rigi wanderten, um beim Sonnen-
aufgang droben zu sein. So lag ich oft ein paar Stunden schlaflos im
Bett, bis ich mich allmahlig an die vielen Storungen gewohnt hatte.
Margr. F., 12]. '

Der Markt in Lugano. Wenn ich bei meinem Grossvater in
den Ferien bin, gehe ich manchmal mit meiner Tante auf den Markt,
um Sachen einzukaufen. Wenn die Italiener etwas einkaufen wollen,
greifen sie immer alles an mit ihren schmutzigen Handen, was sehr
unappetitlich ist. Ich habe auch schon gesehen, als eine Frau ein Huhn
kaufte. Sie wollte, dass das Huhn tot sei. Der Verkaufer sagte, er konne
es schon tot machen. Er nahm das Huhn aus dem Kifig und drehte
ihm den Kopf um, und bald war es tot. Ich sagte zu meiner Tante:
,,Das ist sehr grausam, das sind freche Italiener.” Meine Tante sagte:
,,Das ist eben immer so bei den Italienern.‘

Der Markt befindet sich auf einem grossen Platz. Es sind auch
Stinde vorhanden. Die Italiener legen aber meistens die Sachen auf
den Boden. Da liegen Kacheli, Kellen und Hafen. Mitten drin liegen
Resten von Stoffen und Bandern. Die Frauen bringen ihre Gemiise
und Friichte in grossen Riickenkorben, sie nennen sie ,,gerlo“. Da
sehen wir auch einen Stand mit ,,zoccoli’“. In einer Gasse sehen wir
viele Korbe mit Fischen. Es gibt Forellen, Aale, Hechte und eine Menge
ganz kleiner Fischlein. Es riecht manchmal nicht gut in den Gassen.
Wenn wir noch weiter gehen, kommen wir zu einem Kisestand, der
uns zum Versuchen einladet. Nachdem wir allerlei eingekauft und alles
angesehen hatten, gingen wir zu einem Giiggelimann und kauften ein
paar kleine Hithnchen und Hahnchen, damit wir wieder den Hiithnerhof
filllen konnten. Wir trugen sie an den Beinen nach Hause, wo sie wieder
freigelassen wurden. Wir waren froh, als wir aus dem furchtbaren Larm
herauswaren. Betty B., 12j. (Eine Unbegabte).

Die Heimatkunde befasst sich auch mit den fritheren Ver-
hiltnissen der Landesgegend, in der das Kind aufwichst, sie will dem
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Geschichtsunterricht vorarbeiten. Sie kniipft an jene Dinge der
nichsten Umgebung an, die irgendeine geschichtliche Erinnerung
wecken, wie Gebdude, Denkmiler, Stdtten wichtiger Geschehnisse,
veraltete Gegenstéinde des tédglichen Gebrauchs. Sie ist eine lose
Aneinanderreihung von Geschichten, keine eigentliche Geschichte,
und legt mehr Wert auf frithere Kulturzustinde, als auf eine zu-
sammenhédngende Kette des Geschehens. In welchen rechtlichen
Zustanden die Menschen frither lebten, wie sie-wohnten, sich nihrten,
sich kleideten, was sie glaubten und lernten, das bietet der Lehrer
in abgerundeten Bildern, deren Anschaulichkeit durch Zeichnungen
erhoht werden kann.

Ob der Aufsatz auch etwas davon gewinnt? Gewiss! Einmal
bietet sich Gelegenheit, allerlei Aufgaben des Beobachtens zu losen,
dann darf der Lehrer die geschichtlichen Erzihlungen, die er den
Schiilern vorgetragen hat, ganz wohl zur schriftlichen Wiedergabe
verwenden, sofern sie nicht im Buch enthalten sind. In diesem Falle
eignen sie sich vielleicht zu Aufsdtzen im Sinne der im folgenden
Abschnitt enthaltenen Ausfithrungen.

D. Der Phantasieaufsatz. Die Fihigkeit des Menschen,
sich in eine andere Lebenslage hineinzudenken, ist am auffilligsten
im friihen Kindesalter; auf ihr beruht das kindliche Spiel (,,Gvit-
terle’’, , Miietterlis*‘, ,,Lehreris* machen). Es ist Nachahmung alles
dessen, was das Kind an den Erwachsenen seiner Umgebung beob-
achtet. Umgekehrt befihigt diese Einbildungskraft die Kinder auch,
ihre eigenen Erlebnisse gleichsam auf fremde Personen iiberzutragen
und sich in sie einzufiihlen. Je feiner diese Fahigkeit ausgebildet
ist, desto besser lernt das Kind seine Mitmenschen verstehen, desto
tiefer dringt es auch in das Verstandnis der Schriftwerke ein, die den
Menschen in Freud und Leid, in Arbeit und Kampf darstellen.

Schon frith erlaubt es der gute Lesestoff, die Phantasie zu be-
tatigen. Scheinbar harmlose Verinderungen von Person und Zahl
einer Erzihlung, erfordern eine rege Teilnahme von Seite des Schiilers;
sonst wird er nicht imstande sein, ein Geschehnis so zu erzidhlen,
wie wenn er es selbst erlebt hitte (Ich-Form). Umgekehrt liegt wohl
auch geistige Arbeit dahinter, wenn der Schiiler seine eigenen Er-
lebnisse so erzihlt, als ob sie eine Drittperson angingen. (Anhang,
Seite 94 N. 7). Dieses Stilmittel ist besonders den feinfiihligen
Kindern zu empfehlen, die sich scheuen, ihre Schwichen in der Ich-
Form vorzubringen. Nicht umsonst bevorzugen die Dichter diese
unabhingige Form fiir ihre Lebensbeschreibungen, da sie sich eben
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darin viel ungehemmter bewegen konnen (Asmus Semper, Frau
Sorge). Zum Phantasieaufsatz rechne ich folgende Stilformen:
1. Erweiterung von Erzidhlungen und Gedichten; 2. Umwandlung
von Erzidhlungen und Gedichten in Gespréache; 3. Bildbeschreibungen;
4. Eigentliche Phantasieaufsitze; 5. Briefe.

1. Die Erweiterung. Sie ist ein unerschopfliches Gebiet fir
die miindliche und schriftliche Sprachtétigkeit. Selten ist der St'l
einer Erzihlung ganz frei von stérenden Unsichtigkeiten, kann es
auch nicht sein, weil die Geschichten oft zu weit ausgesponnen werden
miissten. Das wiirde einen Teil ihres Reizes vernichten, der gerade
darin besteht, dass dem nachdenkenden Leser auch noch etwas
iiberlassen bleibt. Das setzt allerdings voraus, dass der Stoff sich
durchaus in den Erfahrungsmoglichkeiten der Schiiler bewege und
dass der sprachliche Ausdruck ungesucht sei. Die Erweiterung kann
zwei Hauptfragen beantworten: Was ist dem in der Geschichte
Erzihlten vorausgegangen? Und: Was geschah dann? Won it das
Erziahlte fortgesetzt werden soll. Der aufmerksame Leser wird
aus den Schiilerbeispielen erkennen, dass die Schreiber darin nur ihre
eigenen Erfahrungen verwerten und nicht lediglich erfinden kénnen.
Je klarer ihre inneren Bilder sind, desto deutlicher schwebt ihnen
die Lage der handelnden Personen vor, und desto anschaulicher
wird auch die Sprache sein. Der Phantasieaufsatz ist ebensowohl
ein Priifstein fiir den geistigen Inhalt des Schiilers, wie der Erleb-
nisaufsatz, wenn er ihm auch an Stilwert betridchtlich nachsteht.
Nun ein Beispiel:

Um die Weihnachtszeit las ich meinen Schiilern aus einem
Festbiichlein ein Gedichtchen vor: Es Rosli ist keis Rossli gsi,
es Weggli ist keis Wageli. Es erzéhlt von einem Knaben, der
dem Christkindlein ein Briefchen schrieb, das von Fehlern wimmelte
(sieche Uberschrift). Die Mutter entdeckte das Schriftstiick und
liess dem Knaben eine Strafe werden, indem sie wirklich ein Roslein
und ein Wegglein auf den Weihnachtstisch legte, statt der erhofften
Geschenke. Wie die Mutter das Brieflein entdeckte. ist in dem Gedicht
nur angedeutet und wurde von einer Schiilerin folgendermassen
ausgemalt: '

Wie die Mutter das Brieflein entdeckte. Am Abend
ging die Mutter schnell in das Schlafzimmer, um die Fenster zu 6ffnen.
Als sie das Zettelchen sah, las sie es und zeigte es dem Vater. Der Vater
sagte zu der Mutter: ,,Sieh einmal, wie der Fehler gemacht hat.”” Hans
lag schon lang im Bett. Die Mutter sagte, sie wolle schnell in einen
Blumenladen gehen, fiir Hans eine Rose zu holen. Sie ging schnell



Bald sah sie einen Blumenladen. Die Mutter ging hinein und fragte,
was so eine Rose koste. Der Mann sagte: ,,Eine 50 Rp.” Die Mutter
sagte ihm alles, was ihr Knabe zur Weihnacht wiinsche. Der Mann lachte
und sagte: ,,Ja, dann haben Sie schon recht.” Die Mutter nahm die Rose
‘in die Hand und ging wieder fort. Der Mann sagte adié. Die Mutter
lief schnell heim. Zu Hause legte sie die Rose schnell in den Kasten.
Nachher ging sie schnell zum Béacker und holte ein frisches Wegglein.
Der Mann sagte: ,,Hier haben Sie ein frisch gebackenes Wegglein.** Die
Mutter antwortete: ,,Ja, das ist gerade recht.” Der Backer fragte:
,,Jiir was holen Sie nur eins ?*° Die Mutter erziahlte dem Bicker alles.

Dieser musste auch lachen. Die Mutter ging dann wieder fort.
Rosa W., 10]j.

Die natiirliche, wenn auch einfache Sprache lasst deutlich er-
kennen, dass die Schreiberin sich in die Personen eingefiihlt hat.
Soweit ich ihre Verhiltnisse kenne, hat sie hier niemand anders als
ithre Mutter gezeichnet: Neugierde und harmlose Geschwitzigkeit.
Im Lesebuch der 1V. Klasse ist die folgende Erzdhlung enthalten,
deren Sprache sich nicht gerade durch grosse Sichtbarkeit auszeichnet.
Aber der Inhalt ist kindertiimlich und lédsst sich leicht durch Phan-
tasiearbeit erweitern:

Die Rabenlampe. Heinrich Zschokke hatte frithe seine Eltern
verloren. Er wohnte bei einer Schwester und besuchte die Schulen
seiner Vaterstadt Magdeburg. In Erdgeschoss eines Hintergebiudes
hatte man ihm ein Schlafkammerlein eingerichtet. Dasselbe war kahl
und drmlich; aber der Knabe schmiickte es als sein liebes Studierzimmer
schon aus, und namentlich im Sommer war es sein liebster Aufenthalt.
Doch im Winter war es anders. Das Zimmer hatte keinen Ofen, und
zudem wurde ihm an den langen Winterabenden kein Licht gestattet.
Das tat dem fleissigen Knaben leid. Endlich verfiel er auf einen klugen
Einfall. Er verwandelte namlich eine ausgehohlte Riabe in einen Ol-
behilter. Wenn alles schlief, ziindete er seine Riibenlampe an. Die Eis-
blumen an den Fenstern ersetzten die mangelnden Vorhange. Aber
sie waren nicht dicht genug. Die nichtliche Arbeitsamkeit des fleissigen
Knaben wurde verraten und die ausgehohlte Réabe unbarmherzig ver-
nichtet. Das schmerzte Zschokke sehr. :

,,Ist denn kein Mensch auf Erden,* fragte er sich, ,,der sich meiner
annimmt ¢ Er ging zum Waisenvorsteher und klagte ihm seine Not.
Der wackere Mann erbarmte sich seiner und sorgte fiir ein besseres Unter-
kommen des lernbegierigen Jiinglings, so dass er ungestort seinem Lern-
eifer sich hingeben konnte.

Wie Heinrich Zschokke verraten wurde. a) An einem
Abend fiel einer Frau, die im Hintergebdude wohnte, eine Biirste in
den Hof. Sie ging hinunter und holte diese. Sie bemerkte, dass in dem
Zimmer, wo Zschokke wohnte, ein Licht brannte. Am Morgen ging sie
schnell zu Heinrichs Schwester und sagte es ihr. Die Schwester sagte
ihr: ,,Ich habe ihm keine Lampe gegeben. Die Frau sagte: ,,Ja, es
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war keine Lampe, sondern es schien wie eine ausgehohlte Rabe. Man
sah es halt nicht gut, weil es Eisblumen am Fenster hatte.« Alfr. E., 10j.

b) Die Hausmeisterin ging um 10 Uhr in den Hof. Sie sah noch
Licht im Erdgeschoss. Sie hob die Biirste auf, die ihr hinuntergefallen
war. Sie schlich niaher und sah durch die Eisblumen, wenn auch undeut-
lich, dass Heinrich iiber den Tisch lehnte und wahrscheinlich schrieb.
Am Morgen ging sie zu seiner Schwester und sagte: ,,Thr Bruder hat so
ein Ding, es sah aus wie eine ausgehohlte Rabe, und ich sah darin ein
Lichtlein brennen. Woher hat er sie ?** Die Schwester sagte ganz er-
staunt: ,,Jch weiss nichts davon.** Alice L., 10 j.

Das Unterschiedliche in den Arbeiten lisst wiederum deutlich
durchblicken, dass das Wesen des Phantasieaufsatzes darin beruht,
eigene Erlebnisse zu verwerten. So schrieb ein Schiiler, der Wasch-
lappen sei hinuntergefallen, ein anderer, die Hausmeisterin habe
schliessen wollen. Was hier vorliegt, sind keine Klassenaufsatze:
sie sind nur angeregt durch einen zweckmaissigen Leseunterricht.
Andere Schiiler, denen die Geschichte des Verrates nicht so nahe
lag, schrieben die folgenden Erweiterungen. So wurde jeder Haupt-
zug der urspriinglichen Schulbucherzihlung in der wiinschbaren
Breite ausgefiihrt, so dass sich die Arbeiten schliesslich schon er-
gianzten: :

. Wie die Schwester die Rabenlampe entdeckte. a) Am
Morgen ging die Schwester ins Zimmer und wollte das Bett machen.
Nachher suchte sie die Ribenlampe. Endlich fand sie sie in einem Winkel
des Kastens. Sie warf sie in den Kotkiibel. Als Heinrich heimkam,
brummte sie immer so. Marg. E., 10j. (eine Unbegabte.)

b) ....Als Heinrich heimkam, schnurrte ihn die Schwester an und
sagte: ,,Warum kommst du so spat heim, du hattest ja Holz hauen sollen.
So mach’s jetzt und deck den Tisch!° Am Abend wollte Heinrich die
Ribenlampe hervornehmen und schreiben. Er dachte: Ja, die hat
wieder die Schwester genommen. Waldemar M. 10j. (ein Unbegabter.)

Wie Heinrich enttiauseht war. Heinrich wollte abends halb
9 Uhr in seinem Kimmerlein noch lernen, da er schon lang im Bett liegen
und schlafen sollte. Da es aber dunkel war in seinem Kimmerlein und
er so nicht schreiben konnte, wollte er seine Rabe aus dem Kasten holen.
Er fand sie gar nicht, im Kasten war keine Spur davon. Er wurde be-
tritbt, und iiber seine Wangen floss ein kleines Tranenbachlein. Er
dachte schon, dass das seine Schwester gewesen sei, die die Rabe ver-
nichtet habe. Hedi F., 10 j. :

Oft gibt ein Sprachstiick Gelegenheit, die Ortlichkeit des Ge-
schehens auszumalen. So beschrieben die Kinder Karens Stube
nach dem Gedicht: Die treue Schwester (Sittenlehrbuch IV. KI.
St. 58):



In Karens Stube. a) Einmal gingen wir zu Karen auf Besuch.
Sie wohnte in einem kleinen Fischerhduschen. Es roch von Fischen.
Wir gingen in das Stiitbchen. Es sah drmlich aus. In der Mitte stand ein
Tisch. Dieser war nicht einmal lackiert. In der Ecke stand ein grosser
gritner Kachelofen, und darum war ein Seil gespannt und daran hing
Wische. In einer andern Ecke stand ein alter Sessel. Die Lehne war
abgebrochen. Karen kam mit einem Ollaimpchen in der Hand. Sie
leerte Ol hinein und ziindete es an. Nachher stellte sie es aufs Gesimse.
Dora Sch., 10j. : i

b) Gestern machten wir einen Besuch bei Karen. Das armliche
Haus stand am Rande des Meeres. Karen fiithrte uns in die Stube, und
wir setzten uns auf den Stuhl. An der Wand hingen ein paar Bilder,
eins von Vater und das-andere von der Mutter . In der Ecke stand ein
Kachelofen, an dem hing ein Seil mit Socken. Der Tisch war nicht ein-
mal angestrichen. Die Winde waren nicht tapeziert, sondern getifelt.
Der Boden war wurmstichig. An der Simse stand ein alter Lehnstuhl,
das Polster war abgerieben. In einer Ecke stand eine alte Kommode,
auf derselben ein kleiner Spiegel und ein paar Facher (!).

Karen brachte die Lampe und stellte sie auf das Gesimse. Wir
fragten, warum sie die Lampe nicht auf den Tisch stelle. Sie antwortete,
ihr Bruder sei letzte Woche auf das Meer hinausgefahren. Wenn er
wieder zuriickkiame, sehe er, dass sie noch lebe. Karen stand auf und
ging in die Kiiche und brachte eine Schiissel voll gebratener Fische
herein. Wir assen vergniigt. Walter Sch., 10 j.

Je dlter die Schiiler sind, desto haufiger ldsst sich der erweiternde
Aufsatz an Gedichte anschliessen, die in der Form meistens knapp
sind. Ich halte das fiir besser als die iiblichen Inhaltsangaben, bei
denen der Schiiler bestédndig die Sprache des Dichters gedankenlos
in die Prosa iibersetzt.

2. Das Gespriach. Es ist die hochste, weil anschaulichste
Stilform, setzt aber eine lebhafte Vorstellungsgabe und ein gutes
Ohrengedéichtnis voraus. Schiiler, die in dieser Richtung begabt
sind, ragen in ihren sprachlichen Leistungen auffillig iiber ihre Mit-
schiiler hinaus. Sie bevorzugen in ihren Erlebniserzihlungen un-
bewusst die wortlich angefiihrte Rede, weil die handelnden Personen
sehr deutlich vor ihnen stehen (Ich beobachte oft, dass sie beim
Vorlesen sogar den Ton des Gesprochenen nachzuahmen versuchen):

Nur Brot? ,,Mama, ich habe Hunger, gib mir ’was zu essen, bitte!*
So stiirzte (1) ich in die Kiiche, als ich um 11 Uhr aus der Schule heim-
kam. Die Mama sagte: ,,Da, schneid’ Brot ab,”* indem sie es mir her-
schob. Ich erwiderte: ,,J&, nur Brot? ist das alles? Du kannst mir
wohl noch ein Ziickerli dazu geben oder eine Schoggi.** Die Mutter sagte:
»Du bist ein verwohntes Ding, manches Kind wéare froh, es hatte ein
Stiick Brot. Wenn du kein Brot willst, so hast du auch keinen Hunger!**
So sprach sie, und dabei blieb es. Hedy, F., 10]j.



Die mundartlichen Ausdriicke weisen ebenfalls darauf hin,
dass die Personen mit hdchster Naturtreue gezeichnet sind. Denn
die Redeweise verbindet sich so enge mit der Vorstellung der be-
treffenden Personen, dass es fiir den Schreibenden schwer hilt,
iiberhaupt von der Mundart abzuweichen; der Leser wird im Anhang
Beispiele genug antreffen, die das bestdtigen. Der Lehrer darf die
Schiiler sogar dazu ermuntern, Personen beim Zwiegesprich zu be-
lauschen und das Gehorte so treu als moglich wiederzugeben. Ge-
wiss wird es zunichst allzunaturgetreu ausfallen, aber das schadet
nichts. Die besten Dichter haben eine Sturm- und Drangzeit durch-
gemacht, wiahrend welcher ihre Sprache girte. Wir befinden uns
hierin in guter Gesellschaft; ich weise nur auf Seminarlehrer Dr.
Messmer in Rorschach hin, der seine Schiiler zu eigentlichen Sprach-
beuteziigen veranlasst (Siehe Berner Seminarblitter, Jahrgang 1913).
— Als Ergebnis einer solchen Forschertétigkeit erhielt ich von einer
Schiilerin folgendes ergétzliche Zwiegesprich zweier Frauen (Die
Sparsame ist ohne Zweifel die Mutter der Schriftstellerin):

Frau Birch und Frau Bar.

1. Guete Tag, Frau Birch, ist alles gsund ?

2. Ja, ja, es mues es tue, es ist sowit alles gsund. Min Ma ist so un-

zfrida, er seit immer, ich bruchi sovil Geld. Do hani en agfahre:

Ja, verbutze tuenis emel niid.

Ja, wievil chomed Sie denn iiber alli Monet ?

Ja, so zirka 190 Fr.

Ja, bruched Sie denn alles ?

Ja, was meined Sie denn, Frau Bar, weme-n-eso vier Chind hid,

langets au niud wit.

1. J& lueged Sie, Frau Birch, wenn ich eso vil iiberchdém, wars mer

au no glich.

Ja, wievil chomed Sie denn iiber ?

. ’s mues es tue, wenn ich nu 100 Fr. iiberchume und ich ha doch

feuf Chind und cha doch immer na Oppis uf d’ Site legge.

2. Ja, du ebige, wie mached Sie au das? Sie bhalted gwiiss jedes
Drickli zédme ?

1. Was Drickli? Jedes Liimpli bhalti. Wenn denn de Lumpensammler
chunt, so gibis halt dem. Denn chumi immer so 40-50 Rp. iiber. Es
git vo dem scho wider es Brot oder suscht éppis. Es ist gar efange
alles titlir worde. Jetzt hani efangs dene tunders Chinde ab-
gwohnt, ’s Brot eso z’vergiiiide. Immer hinds mer ’s Brot, wos
niime hind moge, eifach is Brotchorbli inegriiert und hinds natiirli
schon la si. Und ’s Weich hinds de Vogelene ggia. Wiissed Sie,
sie hind d& g’chochet Speck eso gern. Amene Morge. hani extra
feisse gchauft und hanen uf z’ Mittag gsotte. Z’ Mittag sind’s heicho.
'S Erst ist gsi: Muetter, was gits z’ Mittag? Do hane-n-es gseit.

O = DD

= DD



Do hands ta wie latz vor Freud. Wies zum Tisch chomed, sageds:

Gits kei Brot ? do hani gseit : Essed ihr nu das, woner de Vigelene ggi

hand. Do hénds mers versprochi, ’s Brot in Zuekunft alles z’esse.

2. Ja, ich riiere halt jedes Stiickli Brot in Chatchiibel. Ich wott
ekei eso umegleits Brot gseh.

1. J4, wenn Sie’s eso mached, denn glaub is scho. Min Ma wiir mer
schon wiiest sdge, wenn is eso mache wiir.

2. Ja, ich weiss jetzt halt niit anders.

1. Ja, lueged Sie, Frau Birch, wenn Sie ’s niid anderst wennd, so
chomed 8’ mer doch niid cho chlage. Kenned Sie das Spriich-
wort denn niid: Wem niid z’ rate-n-ist, dem ist au niid z’ helfe ?

2. Ja, i wills probiere. J danke fiir de guet Rat. — Jetzt mues i aber
ga, sust seid de Ma, mer seigid doch ebigi Schwitzwiber.

Rosa R., 12j.

Nach und nach wird man den Schiiler freilich dazu bringen
miissen, sich ganz der Schriftsprache zu bedienen. Wie kann diese
den leichten, natiirlichen Fluss erhalten, der den Schiiler befiahigt,
auch iiber die alltdglichsten Dinge sprachrichtig zu reden? Da
gibt es einen einfachen Weg: Der Lehrer verkehre bei jeder Gelegen-
heit, nicht bloss im eigentlichen Unterricht, schriftsprachlich mit
den Schiilern und verlange das auch von ihnen; er wird staunen,
wie einfach und miihelos sich der Schiiler die Umgangssprache an-
eignet, die er ja im Verkehr mit den Fremden spiter notwendig
haben muss. Dass dabei eine lautreine Aussprache mitgehen sollte,
ist selbstverstindlich. Es ist bemiihend, dass unsere Lehrer zwar
im fremdsprachlichen Unterricht die natiirliche Lehrweise: Sprechen
lehren durch sprechen lingst anwenden, wéhrend sie in ,,patriotische‘
Kriampfe verfallen, wenn sie nur einen etwas feineren Kehllaut
horen ? Auch die Lehrer der untern Klassen sind schwer zu iiberzeugen,
wie dringend eine richtige hochdeutsche Aussprache schon fiir die
kleinen Schiiler wire, da die Sprachwerkzeuge sich dann noch leicht
daran gewohnen konnen.

Dem Schiiler ist das Wesen der Wechselrede bald klar, so dass
wir dazu iibergehen konnen, Erzdhlungen und Gedichte in die Ge-
sprachsform umzusetzen. Wir miissen uns aber stets bewusst bleiben,
dass es einer bedeutenden geistigen Anstrengung bedarf, sich in die
handelnden Personen einzuleben. Nur jene Schiiler, die aus dem
Eigenen schopfen kénnen, bringen eine ordentliche Losung zustande;
den Arbeiten der andern wird stets das Kiinstliche, Gemachte an-
haften. Es geht hierin sogar den Dichtern nicht besser, deren Dra-
mengestalten oft nur wandelnde Gedanken (Tendenzen), aber keine
Menschen von Fleisch und Blut sind (Sudermann: Graf Trast in
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,,BEhre‘‘; Schiller: Marquis Posa in ,,Don Carlos*). Man wird bei der
Auswahl der Lesestiicke besonders darauf achten miissen, dass der
Stoff kindertiimlich und lebhaft sei. Nachfolgend einige Beispiele:

Garoffi und seine Mutter. (Nach ,,Herz*: Ein Schneeball.)

M: Du kommst wieder einmal spiat nach Hause. Der Kaffee und
die Milch sind natiirlich kalt geworden.

G: Ich habe mit meinen Kameraden noch einwenig schneeballiert.

M: Du bist heute so wunderbar still. Man ist das an dir nicht ge-
wohnt. Magst nicht essen? Was fehlt dir denn ?

G: Ich spiire nichts.

M: Hast du etwa wieder einmal 'was angestellt? Red’ jetzt doch
endlich heraus!

G: Ich habe einem Greis einen Schneeball ins Auge geworfen und
dabei habe ich ihm die Brille zerschlagen.

M: Das ist wieder eine saubere Geschichte! Du weisst doch, dass
wir immer kratzen miissen. Ja nun, der Vater wird es dir dann schon
sagen, wenn ers vernimmt. Und die teure Arztrechnung werden wir
natiirlich samt Brillenglas bezahlen miissen. Du kannst froh sein,
wenn der Mann das Auge nicht verliert. Martha M., 11 j.

Der Leser wird nicht bestreiten konnen, dass die Verfasserin
einzelne Ausdriicke und Wendungen wirklichen Menschen abgelauscht
haben muss, sie machen darum einen durchaus natiirlichen Eindruck.
Das Beispiel zeigt zugleich, wie das Gedicht die urspriingliche Er-
zéhlung erweitern kann, im Sinne der fritheren Ausfithrungen. Das
folgende Gesprich ist nach dem Gedicht von K. F. Meyer: Als ich
mit Zwingli jiingst beim Mahle sass, ebenfalls im Sinne der Erwei-
terung entstanden:

Was Uli der Mutter erzihlt.
Die Mutter steht in der Kiiche und kocht das Abendessen. Sie

schaut aus dem Fenster.

Mutter: (fiir sich) Wenn der Vater und Uli nur bald kommen, es dammert
ja schon. Es wird doch hoffentlich kein Ungliick geschehen sein ?

Uli (die Tiire aufreissend): Guten Abend, Mutter. Rate mal, was habe
ich in der Hand ?

Mutter (spassend): Aber doch gewiss keine Goldstiicke ?

UL (lachend): Nein, nein, du hast falsch geraten. Ich will dirs jetzt
zeigen. (Er 6ffnet die Faust) Da schau!

Mutter: Ah, das hatte ich nicht gedacht. Von wem hast du die Kérner ?

Uli: Ich will es dir gerade erziahlen. Als wir ins Tal hinunterkamen,
sah ich auf dem- Felde. einen Mann. Ich meinte, es sei ein Pfarrer,
der den Acker segne. Ich fragte den Vater, was der Mann dort tue.
Er lachte iiber meine Unwissenheit und sagte, es sei ein Sdemann,
der streue das Brot des lieben Gottes aus. Der Saer fragte mich,
ob ich ein paar Korner wolle, ich sagte, ja gern. Er gab mir eine
Handvoll. Ich will sie heute noch einsetzen.
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Vater (in die Kiiche tretend; hat das Letzte noch gehort): Nein, jetzt
essen wir, und dann musst du ins Bett. Du wirst wohl miide sein
von dem langen Marsch. Helene S., 12 j.

Der Lebrer tut gut, den Inhalt des Gedichtes vorher in breiter
Ausfithrung zu erzdhlen. Vielleicht kommen ihm noch ein paar
Schiilererlebnisse zu Hilfe, die den Kern des Gedichtes, die unwirtliche
Beschaffenheit des obern Toggenburgs, herausheben. — Der Leser
bemerkt, dass in dem Gespriach auch eine kleine Inhaltsangabe des
Gedichtes steckt. Aber wie natiirlich ergibt sie sich! Bezeichnend
sind auch die den redenden Personen beigefiigten Bemerkungen,
sowie die Einleitung; die Schiilerin scheint bereits das Wesen des
Schauspiels und dessen Schreibweise zu kennen. Um ein solches
Gespriach recht anschaulich zu machen, kann man es mit verteilten
Rollen ,,spielen‘lassen. Dadurch dass Ton und Gebéirde dazukommen,
wird der Wert der Sprache sehr erhoht. Theaterspielen mochte
ich iiberhaupt empfehlen; geeignete Tage fiir so ein kleines Kinder-
festchen werden sich im Schulleben immer finden.

3. Bildbeschreibungen. Dariiber kann ich mich kurz fassen.
Dass wir keine eigentlichen Beschreibungen wollen, diirften die vor-
ausgegangenen Andeutungen genugsam gezeigt haben. Es kann
sich also nur um Bilder handeln, auf denen etwas geschieht, also
keine blossen landschaftlichen Stimmungsbilder oder geogr. Ansichten.
Ich denke etwa an schone Steinzeichnungen, wie z. B. die Marchen-
bilder Rotkippchen, Schneewittchen, Aschenbrddel, Rumpelstilz-
chen, die in den Schulen als Wandschmuck aufgehéngt sind; Bilder
aus hervorragenden Zeitschriften, (wie der Kunstwart) die der Lehrer
sammeln und etwa an sprachbegabte Schiiler abgeben mag; fiir dltere
Schiiler Bilder aus Sage und Geschichte (z. B. Jauslin: Tell wird
auf das Schiff gefithrt, Johann Chaldar). In dieser Weise ist das
folgende Aufsétzchen entstanden:

Liselis Freude. Liseli steht in der Stube bei seinem Tischchen.
Die Mutter hat ihm den kleinen Kochherd zum Spielen vom Kasten
heruntergegeben. Sie gab ihm noch Milch und Brot, in der Meinung,
es diirfe damit kochen. Liseli rithrt mit seinen dicken Rugeldrmchen

eifrig in der Pfanne herum. Es will ein Muesli machen. Es dachte:
0, das ist schon, wenn draussen der Schnee liegt, ich bin ja in der warmen

Stube. Hedi F., 10j.

Bei dieser Gelegenheit auch einige Worte iiber die Zeitform
des Tatigkeitswortes. Es fillt vielleicht auf, dass wir bis jetzt fast
ausschliesslich die Vergangenheitsformen pflegten, wie sie sich eben
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aus den erzidhlenden Stoffen natiirlich ergeben. Wir konnen die
Vergangenheit nicht zu viel iiben; tritt sie doch schon im Lesebuch
der 2. Klasse auf. Wir halten sie geradezu fiir die Hauptzeitform,
man denke nur an die Presse und die Erzeugnisse der Schriftsteller
und Dichter. Um so willkommener ist uns daher die Gelegenheit,
in den Gesprachen und Bildbeschreibungen die Gegenwartsformen
zu setzen, weil sie sich so ebenfalls ganz natiirlich ergeben. Das
folgende Beispeil ist nach einem Bildchen verfasst, das wenig Hand-
lung aufweist. Es soll die Tatsache bestétigen, dass nur ein begabter
Schiiler imstande ist, iiber ein blosses Aufzdhlen von Gegenstédnden
hinauszukommen; ein schwacher hitte es mit ein paar trockenen
,,Es hat‘-Sitzen abgetan:

Der Turmwéachter. Es ist eine klare Winternacht. Die Sterne
flimmern am Himmel. Der Schnee liegt auf den Dachern, und die Kamine
haben weisse Kappen an. Die Uhr am Turm zeigt auf zehn. Gerade steht
der Nachtwachter da und macht: T, tii, d’ Glogge had Zehni g’schlage.

Hoffetli schlafed alli guet! Dann geht er wieder weiter, und immer
weiter entfernt ertont sein Tuti. Ruth. B., 10]j.

Fiir ganz verfehlt halte ich es, wenn Schiiler ,eingebildete*
Bilder nach Erzdhlungen oder Gedichten beschreiben miissen. Da
kann es ohne Schwulst und Phrasen nicht abgehen; das beweist
die folgende Arbeit eines ,,sprachbegabten® Zwolfjahrigen :

Vor der Hiitte des Normanns (nach dem Gedicht: die
Skildufer.) Dieses Gedicht versetzt uns in die gebirgige Grenz-
scheide zwischen Schweden und Norwegen. Eine dichte Schneedecke
fesselt die Erde in ihren starren Panzer. Die Nacht breitet
ihre schwarzen Schwingen iiber die Gegend aus. An einem kahlen
Felsen schmiegt sich (Seite ...!) das einsame Hiittchen des Nor-
manns. Sein morsches Gebalk wird durch ein niederes Schindeldach
beschiitzt. Im Hintergrunde erheben die Schneeberge ihre nebel-
umwallten Haupter. Neben dem Hiittchen stiirzt sich ein schau-
mender Giessbach in eine gahnende Runse (!). Eine rauhe Bise (!)
verwischt die Spuren der Tiere und Menschen. Wir treten zur einsamen
Hiitte. Im traulichen Stiibchen arbeitet ( ?) der Normann beim matten
Schein des Kieferspans, wahrend Frau und Kinder des Schlummers
pflegen (!). Jetzt tritt er aus der Hiitte, die Leuchte in der erhobenen
Rechten. Auf beiden Seiten ergreifen ihn die Arme der Schweden.
K- G125

- Man beachte die Einleitung, die als stdndige Phrase jedes der-
artige Gemailde erdffnet, die gewagte, unkindliche Bilderei und das
Héufen von zuschreibenden (,,schmiickenden®) Eigenschaftswortern,
die wir schon von weitem erkennen als stidndige Begleiter gewisser
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Hauptworter, und man wird den Stilwert dieses anspruchsvollen
FErzeugnisses der Ohrenkunst richtig einschitzen. Es ist beklagens-
wert und gibt zu denken, dass Aufsatzbiicher und infolgedessen
auch Schulhefte noch von solchem Zeug wimmeln. So machte ich
jiingst in einer Madchenschule eine kleine Stichprobe und die férderte
folgende Perle aus einer ,,Abendstimmung‘ ans Licht:

Auf den dunkelgriinen Matten weiden die muhenden Kiihe
und Kilblein die saftigen Graser ab... (Fressen und muhen! Ubrigens
muhen richtige Kalber nicht!)

Eine ,,Friihlingsstimmung enthielt die nachstehenden botani-
schen Merkwiirdigkeiten, welche der kithnen Vorstellungskraft der
12jahrigen Schreiberin ein glinzendes Zeugnis ausstellen:

Auch die gelben Butterblumen und tiefblauen Enzianen
Offnen die Laden ihres Hauschens (?) und gucken vorsichtig (%)
zum Fensterchen hinaus, was denn da fiir ein Prangen und Duften sei...

Stimmungsbilder kénnen vom Lehrer nicht nach Belieben her-
befohlen werden, sie miissen aus dem innigen Erleben fliessen, wie
das die folgende schlichte Arbeit zeigt:

Die Abenddémmerung. An einem Abend ging ich ganz allein
im Garten spazieren. Ich schaute den Himmel an. Ich sah, wie die
Wolken gingen, und wenn ich stillstand, standen sie auch still. Ich be-
trachtete den Mond, der so silberhell vom Himmel herableuchtete. Es
wurde in mir so lebendig, dass mir Trénen in die Augen kamen, und ich
wusste selber nicht, warum ich weinte. (Wie schlicht und natiirlich
die Schiilerin das Unfassbare der Stimmung ausdriickt)! Ich muss jeden

Tag daran denken, wie das ein schoner Abend war. Fanni H., 10 j. (Eine
Unbegabte, St. ....)

Wire die Pflege der Muttersprache nicht eine so tiefernste
Sache, man miisste eigentlich lachen iiber die Spriinge der ,,Auf-
satzmuse*. Aber weil sie auf eine tiefgehende Sprachkrankheit
schliessen lassen, die Pestalozzi einst mit dem kréftigen Ausdruck
,>Maulbrauchen“ gekennzeichnet hat, muss der Kampf mit aller
Schirfe aufgenommen werden; sonst erhalten wir Menschen, die
schwebend auf Fliigeln der Phantasie, mit den Beinen in der Luft
und mit dem Kopf im Nebel stecken.

4. Eigentliche Phantasieaufsétze. Im vorausgegangenen
Abschnitt fithlten wir uns gedringt, auf eine gewisse stilverderbende
Gefahrlichkeit der Phantasieaufsidtze aufmerksam zu machen. Diese
Eigenschaft verringert sich natiirlich nicht, wenn wir dem Schiiler
génzlich freies Spiel gestatten.

Bchweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1916. 8
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Der Glaube, dass der ,freie” Aufsatz iiberhaupt bloss ein Ge-
bilde der ausschweifenden Phantasie und keine ernste Arbeit sei,
ist unter dem ,,vorsichtigen‘ Teil der Lehrerschaft noch stark ver-
breitet. Die am sichern Alten Hiéngenden haben keine Ahnung,
dass der freie Aufsatz so wenig frei ist, wie der entwickelte, sondern
aus einem sorgfaltig erteilten Sprachunterricht natiirlich hervor-
wiachst ; dass er aufs engste mit dem wirklichen Leben zusammen-
héngt, glauben wir durch die zahlreichen Beispiele iiberzeugend
 nachgewiesen zu haben.

So ist denn erkldrt, wenn Lehrer, die vom Werden der person-
lichen Sprache nichts verspiiren wollen, nur Misserfolge haben kénnen
da sie selten den Schiiler seine eigene Sprachkraft iiben lassen, und
dann an solchen Aufgaben, die sie ihm plotzlich, unvermittelt vor-
legen. Aus irgendeinem modernen Aufsatzbuch greifen sie einen
schonen Titel heraus und werfen ihn als Strohhalm in das wildwogende
Phantasiemeer ihrer Klasse, mit der Aufforderung: Da schwimmt!
Was wanders, wenn die meisten ertrinken, bevor sie Land gefunden.
Denn schwimmen kann eben nur, wer’s gelernt hat.

Aufsatzbiicher sind immer ein wenig gefihrlich; sie enthalten
entweder Gemachtes oder nur Arbeiten ,hervorragender® Schiiler
und verleiten dadurch den Unerfahrenen, einem Vorbild nachzu-
streben, das der Durchschnittschiiler nie erreichen kann. Das Vor-
lesen solcher Musterarbeiten macht den Schiiler erst recht unsicher
und zeitigt nachempfundenes Zeug. Konnen 10 bis 12jahrige Kinder
z. B. Tiermarchen, Schildbiirgerstreiche und Miinchhausiaden er-
finden ? (Aufsatzbuch von Hermann, Seite 320 usw.). Oder was sagen
Leser, die gewohnt sind, sich alles Gelesene vorzustellen, zu folgender
Stilbliite: :

Wie der Goldfisch seinen Goldpanzer bekam. ..... und
der Konigssohn samt dem vielen Golde versank in den Fluten des Sees.
Lange warteten seine Bedienten auf die Riickkehr des Prinzen, aber er
kam nicht wieder. Nach einigen Wochen war eine grosse Hitze. Der
See trocknete fast ganz aus (!) und das viele Gold, das auf dem Grund

lag, zerschmolz (!) Da ward das Wasser Goldwasser (!) und die Fische
wurden auch golden gefarbt.....

Ahnliche Kinderkiihnheiten enthalten die ,,Mérchen: Warum
die Nachtigall ein graues Gefieder hat; warum die Katze jetzt Mause
frisst (Was frass sie denn friither ?); Warum der Esel lange Ohren hat
(1). Nicht besser sind die selbsterfundenen Schildbiirgerstreiche
und Miinchhausengeschichten. Im Munde der Kinder nimmt sich



dieses anspruchsvolle Zeug geradezu aus, wie eine Missachtung des
Dichterischen Gehaltes und der poetischen Wahrheit, die in den
echten Mirchen und alten Volksbiichern steckt. Sprachlichen Wert
kann ich ihnen nicht beimessen; denn die Einzelvorstellungen sind
entweder so matt oder so unwahrscheinlich, dass man ihnen von
weitem anfiihlt, sie sind entliehen und stammen nicht aus dem selbst-
erworbenen Vorstellungsschatze. Zum mindesten gehoren solche
Aufgaben auf eine hohere Stufe. (Dr. Messmer in Rorschach lésst
seine Seminaristen Fabeln erfinden, die er aber einer strengen Kritik
des Inhaltes und der Form unterwirft. Berner Seminarblitter 1913).

Eine Aufgabe, die sich ebenfalls in Aufsatzbiichern breit macht
ist die Lebensgeschichte irgendeines Gegenstandes, ,,von ihm selbst
erzahlt. Sie geht an, wenn die sachlichen Kenntnisse moglichst
vollsténdig vorhanden sind, setzt aber sprachbegabte Schiiler voraus;
schwache verschone man mit solchen Aufgaben, und iiber den Stil-
wert des Geschriebenen bilde man sich kein allzugiinstiges Urteil:

Aus meinem Leben. (Von der Dattel selbst erzihlt.) Frither
war ich noch ganz klein und griin. Wir wurden immer grosser und
siisser, und in mir wuchs schon ein kleines Steinchen. Als wir reif waren,
kletterte ein brauner Mensch den Baum herauf und pfliickte mich und
meine Kameraden ab. Wir wurden in Kisten verpackt und aufs Schiff
geladen. Wir mussten von Alexandrien lange, lange fahren, bis wir in
Ziirich waren. Ich war sehr froh, als wir ausgepackt wurden. Die Laden-
frau stellte uns in das Schaufenster. Ich sah so weisse Menschen. Dann
kam eine Frau mit ihrem Knaben. Sie sagte, sie mochte gern Datteln.
Ich wurde auch gerade mitgenommen. Draussen bat der Knabe die
Mutter um eine Dattel. Sie gab ihm gerade mich. Ieh schwitzte ganz
vor Angst und wurde klebrig. Der Knabe rief: ,,Ah pfui!“ und warf
mich fort. Die Mutter schimpfte mit ihm. Ich wusste gar nicht. was
anfangen. Ich dachte: Wie gliicklich war ich doch noch, als ich so sorgen-
los an dem Baum hing! Hedi Fr., 10j.

Der Leser wird rasch erkennen, dass da, wo die Schreiberin,
aus der eigenen Erfahrung schopfen kann, die Sprache vorstellungs-
reicher, der Stil lebhafter wird. Umgekehrt ist der Anfang, der sich
nur auf das wenige Anschauungszeug stiitzt, diirftiger. (An der Wand-
tafel: Palme mit Datteltraube, Eingebornenhiittchen, ein Mann
klettert eben am Stamm hinauf. Hinten die Tiirme einer fernen
Stadt, Meerstrand mit Schiff. — Auf dem Tisch Datteltraube mit
unreifen Datteln, der eigentliche Anlass zu dem Aufsitzchen.) Ahn-
lich lassen sich etwa behandeln: Lebensgeschichte eines Salzkérnleins;
Abenteuer einer Schneeflocke, einer Fliege, einer Spinne, was immer
noch erheblich stilbildender ist, als naturkundliche Beschreibungen,
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5. Briefe. Sie enthalten nichts wesentlich Neues. Sie sollen
ebenfalls der natiirliche Ausdruck dessen sein, was den Menschen
innerlich bewegt; Selbsterlebtes soll ihnen zugrunde liegen. Sie
sind eigentlich nichts anderes, als der eine Teil eines Zwiegesprichs
mit einer abwesenden Person (Man erinnere den Schiiler an den
Fernsprecher). Formfragen, wie Tagesangabe, Anrede, Schluss
sind dem Schiiler bald geldufig; es handelt sich mehr darum, fiir den
Brief einen natiirlichen Anlass zu finden, und gerade das ist schwie-
rig. Irgendeinen Stoff in Briefform zu kleiden, bloss um dieser willen,
halte ich fiir einen Unsinn (Siehe Seite 64). Es muss dem gesunden
Fiihlen und Denken des Schiilers widerstreben, wenn er Empfindungen
zur Schau tragen oder Belehrungen erteilen soll, wozu kein wirk-
licher Grund vorhanden ist. Das heisst doch, ihn zur Liige, zur Heu-
chelei erziehen!

Schaffen wir also diese Gelegenheit! Ich helfe mir etwa so:
Ich bewege die Schiiler dazu, mir aus ihrem Ferienaufenthalt Briefe
und Karten zuzusenden, welchen Gedanken sie immer mit Freuden
aufgreifen. Es gilt dabei allerdings, ihren Eifer wach zu erhalten,
und da darf ich nicht bequem sein: ich muss die kleinen Schreiber
mit einer Antwort beehren. Das ist fiir mich eine gute Stilschule;
denn ich muss ihnen doch etwas Lesenswertes in einer ihnen verstind-
lichen Sprache zukommen lassen. Zugleich erwerbe ich mir etwas
Unschétzbares: Ein personliches Verhiltnis zu meinen Schiilern,
das auf gegenseitiges Zutrauen gegriindet ist. Man lachle nicht dar-
iiber, sondern mache selbst einen Versuch. Wir kénnen die Schiiler
auch veranlassen, untereinander Briefe zu wechseln, da sie gegenseitig
noch unbefangener verkehren, als mit dem Lehrer. Wie froh ist etwa
ein kranker Mitschiiler, wenn ihm so ein Zettelchen ins Haus fliegt!

Endlich kann der Brief auch als Erweiterung von Lesestiicken
entstehen, wobei allerdings nur sprachbegabte Schiiler Befriedigendes
zustande bringen:

1. Beispiel: Franti wird aus der Schule gejagt (nach
,,Herz‘‘). Die Schiilerin schrieb den Brief des Lehrers Perboni an
Frau Franti regelrecht auf Postpapier und legte ihn in einen Brief-
umschlag, den sie mit einer Aufschrift versah:

Turin, den 10. Febr. 15.
Geehrte Frau Franti!
Ich muss Thnen wieder einen Klagebrief schreiben, so leid es mir tut,
Thnen Kummer zu bereiten. In der Rechenstunde warf Carlo nimlich
"eine Knallerbse auf den Boden, so dass es laut krachte, wie von einem
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Flintenschuss. Ich erriet sofort, dass es Carlo war; denn er hatte schon
ahnliche Streiche veriibt. Ich hiess ihn das Zimmer verlassen. Er er-
klarte aber, nicht der Tater gewesen zu sein. Dies machte mich sehr bése,
und ich schleppte ihn am Arm hinaus. Ich muss IThnen nun mitteilen,
dass er nicht mehr in die Schule darf, wenigstens fiir ein paar Tage.
Kommen Sie, bitte, morgen bei mir vorbei, ich muss Thnen dann noch
Einiges miindlich berichten. Hochachtungsvoll: Perboni E., Lehrer.

2. Beispiel: Lesestiick ,,Griinhose” (Sittenlehre 5. Klasse)
Der Hafenkapitdn, der Vater des von Griinhose geretteten Méid-

chens schreibt an die Mutter des Retters.
Zirich, 4. Marz 15.
Geehrte Frau Miiller!

Thr Sohn ist ein mutiger Junge. Es freut mich sehr, ihm ein so
schones Geschenk geben zu diirfen. Die Hosen und die Uhr wird er
wohl brauchen konnen. Die Uhr wird ihn spater als Andenken an die
mutige Tat erinnern. Unsere Elise ist wieder gesund, und da Peter noch
im Bett liegt, werden sie und ich ihm einen Besuch machen. Griissen
Sie den Jungen noch tausendmal von mir und Elise. Achtungsvoll:

J. Farrer, Hafenkapitéan.

3. Beispiel: Der Soldat und die Sternschnuppe, von Hebel.

Der Soldat schreibt nach Hause:
Ziirich, den 30. Jan. 13.
Liebe Eltern!

Wie geht es Euch ? Ich habe seit einer Woche Nachtwache vor der
Kaserne. Es ist langweilig, und die Nacht kommt einem viel langer
vor als sie ist. Aber etwas muss ich Euch schreiben. Als es mir wieder
so langweilig war, schaute ich die Hauser und Tirme an. Es steht auch
ein grosser Turm in der Nahe der Kaserne. Ich weiss nicht, was er niitzen
soll. Auf einmal wurde ein grosses Blasrohr aus einem Fenster des
Turmes gestreckt. Es war allweg ein Mann im Turm, der damit auf einen
Stern zielte. Lange bewegte sich nichts. Richtig, ich hatte recht.
Der Stern war getroffen und fiel auf dem Boden. Was er geschadet hat,
weiss ich nicht, denn er verschwand hinter dem H&usermeer. Ich musste
staunen iiber des Mannes Geschicklichkeit.

Was macht das alte Schwein ? Ist es nicht mehr krank ? Jetzt habe
ich nur noch zwei Monate Dienst. Dann komme ich heim. Die Stadt-
rekruten sind so stolz und hochmiitig, die laufen jede freie Stunde
ins Wirtshaus, und da mache ich nicht mit. :

Gestern ging ich einmal spazieren. Ich ging an die Bahnhofstrasse.
Dort sieht man Menschen! Die hatten Kleider an, wie ich in meinem Leben
noch nie gesehen habe. Manche Fraulein hatten so grosse Hiite wie
Kuchenbretter. Ich schreibe vielleicht nicht mehr. Also auf Wieder-
sehen! Viele Griisse, Euer Sohn: S. J.

E. Ausder Aufsatzstunde. Unsere Ausfiihrungen enthal-
ten da und dort Winke fiir die Schularbeit. Wenn wir im Folgenden
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schon Gesagtes wiederholen miissen, so geschieht es mit dem Bewusst-
sein, dass man wichtige Dinge nicht zu oft sagen kann. Wie verwende
ich die fiir den Aufsatzunterricht anberaumte Zeit? Es sind zwei
Wochenstunden, von denen die eine fiir :Midchen und Knaben ge-
trennt erteilt wird. Viele Lehrer trennen die Schiiler auch nach
Fihigkeiten, was ich aber im Hinblick auf die von den guten Schiilern
ausgehende Anregung nicht fiir empfehlenswert halte. Wie wir uns
die Arbeit denken, ist es auch gar nicht nétig; denn in den getrennten
Stunden soll nur verbessert und in ein Reinheft eingetragen werden.

“Die ungetrennte Stunde verwende ich fiir den eigentlichen
Aufsatzunterricht, der die Sprachzeugung anregen soll. Habe ich
in der Lesestunde ein Sprachstiick vorgelesen und durch die Schiiler
lesen lassen, so soll es in der nachstfolgenden Aufsatzstunde nach-
erziahlt werden. Damit moglichst viele Schiiler an die Reihe kommen,
rufe man nach jedem Satz einen andern auf. Es leuchtet ein, dass
dadurch die ganze Klasse in Atem gehalten wird; denn so erzihlen
gleichsam alle, einer laut, die andern innerlich, da sie stets auf dem
Laufenden sein miissen. Kleinere Erziahlungen kann man mehrere-
male durch die Klasse laufen lassen.

Nach der miindlichen Wiedergabe setzen die Schiilerfragen
ein, die sich um inhaltliche und sprachliche Unklarheiten, z. B.
fremdartige Wendungen oder erstmals gehorte Ausdriicke drehen.
Gute Sprachstiicke, deren Stil und Inhalt kindertiimlich sind, werden
wenig zu erlautern geben. Selbstversténdlich ldsst der Lehrer diese
Fragen, so oft es geht, durch die Mitschiiler beantworten, wie denn
im Aufsatz sein Einfluss zuriicktreten muss. Selbstandigkeit der
Schiiler sei hier wie nirgends oberster Grundsatz.

Beim Erzidhlenlassen achte der Lehrer namentlich auf- jene
Schiiler, die wortlich und fliessend wiederholen. Meistens sind es
Kinder mit einem guten Ohrengedachtnis, die aber dafiir in Gefahr
stehen, die Sprache mehr #usserlich, nach Klang und Bewegung auf-
zunehmen. Durch einige Kreuz- und Querfragen koénnen sie leicht
auf das Verstdndnis des Inhaltes gepriift werden. Lésst der Lehrer
aber die richtige Veranschaulichung des Sprachinhaltes nie aus dem
Auge, so erzieht er in diesen Ohrenmenschen die besten Stilisten
der Klasse, denen sich die schonsten Lesefriichte einprigen. Sie
verstehen dieselben mit Bewusstsein und am richtigen Ort anzubringen.

Dann und wann mache der Lehrer auch etwa eine kleine Stunden-
probe iiber die Fahigkeit der Schiiler, Gehortes rasch und sicher
aufzufassen und wiederzugeben. Dabei kommen die verschiedenen



Grade der Sprachbegabung oft deutlich zum Vorschein. Zu diesem
Zwecke braucht der Lehrer nur eine gute, nicht zu lange Erzéhlung
vorzulesen; hierauf verlange er von den Schiilern, dass sie dieselbe
aus dem Gedichtnis niederschreiben. Der Schwache wird inhaltlich
unklar und sprachlich matt und fehlerhaft schreiben, wéhrend der
Begabte sich nicht damit begniigt, bloss das Gehorte wiederzugeben,
sondern hiibsche Erweiterungen anbringt, die beweisen, dass er sich
alles mit der wiinschbaren Deutlichkeit vorstellt.

Die Wiedergabe von gehérten und selbstgelesenen Erzahlungen
die schon in den untern Klassen gepflegt werden soll, betrachte ich
mehr als Voriibung fiir eine héhere Aufgabe (sie kann auch neben-
hergehen): die sprachliche Fassung des personlich Erlebten, wie es
durch den Unterricht ins Gedéchtnis zuriickgerufen wird. Es mag viel-
leicht befremden, dass ich das personliche Erlebnis dem fremden
nachstelle; es geschieht aber, namentlich in den untern Klassen des-
wegen, weil man dem Schiiler durch das Mittel guter Erzdhlungen
erst einen Vorrat von richtigen Sprachformen beibringen muss,
die er dann auf seine eigenen Erlebnisse anwenden kann. Es ist
aber durchaus nicht verboten, schon ganz frithe (Siehe Seite 9)
die Sprachzeugung eintreten zu lassen, und sollte es auch bloss
in der Mundart oder in einer nicht ganz richtigen Schriftsprache
geschehen. Schon im Anfang ein fehlerloses Deutsch AN Verlangen,
wird - wohl keinem Lehrer einfallen. :

Nun zum eigentlichen Aufsatz. Auf der Wandtafel stehen
die Uberschriften fiir die Erlebnisberichte, wie ich sie auf Vorschlag
der Schiiler hingeschrieben habe. Es wird notwendig sein, dass man
zundchst einige mutige Schiiler vortreten lidsst, um den Zaghaften
die Scheu zu nehmen. Denn es ist nicht jedermanns Sache, seine
innersten Gedanken und Gefiihle herauszukehren, und die Stillen
sind nicht immer die Unbegabten. Nachdem erzihlt worden ist;
beurteilen die Mitschiiler das Gehorte und werfen Fragen auf, die
erkennen lassen, dass der Erzidhler vieles im Zuhorer voraussetzt,
was dieser nicht wissen kann. Der Befragte muss sich also herbei-
lassen, solche Locher zu stopfen und gewohnt sich so einen sichtbaren
Stil an. Diese Rechenschaft, die sich der Erzéhlende fortwihrend
iiber seinen Geistesinhalt geben muss, wirkt ungemein erzieherisch
auf die Gewissenhaftigkeit und iiberzeugt den ]ungen Menschen
auch, wie notwendig gute Beobachtungen sind.

Nun ist die Klasse in der richtigen Stimmung, zu schrelben,
denn dem und jenem ist unterdessen auch etwas eingefallen. Der
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Lehrer lisst also der Schreiblust vollen Lauf, die Stille nur unter-
brechend, wenn die Schiiler ihn um Rat fragen, wie sie diese oder
jene Tatsache in Worte kleiden sollen. Oft miissen die kleinen Ver-
fasser die Mundart zu Hilfe nehmen, um sich dem Lehrer deutlich
genug erkliren zu konnen. Dieses Ringen nach Ausdruck ist den
kindlichen Stilergiissen oft deutlich anzumerken, verschwindet aber,
bei den besseren Schiilern wenigstens, bald.

Fleissige bearbeiten meistens nicht bloss eine Uberschrift,
sie bringen in derselben Zeit drei, vier Arbeiten zustande, wihrend
die Schwachen sich um eine Heftseite abmiithen. Damit wird die
Schule jedem gerecht, und der Begabte muss sich nicht langweilen.

Und den Lehrer wird erst recht kein Gé#hnkrampf erfassen,
wenn er an die Durchsicht der mannigfaltigen Arbeiten geht.
Ja, es ist fiir ihn eine Lust, den verschieden murmelnden Sprach-
béachlein zu lauschen, und es ist nicht mehr bloss Fehlerfangerei
odester Art, sondern eine ernsthafte Vertiefung in die Rétsel der
Kindesseele. Was dem Lehrer entgegentritt, sind nicht mehr bloss
steife, langweilige Schulsitze, von denen einer gekammt ist wie
der andere, sondern junge Menschen von Fleisch und Blut, mit all
ihren Leiden und Freuden. Seit ich mich von den gemachten Klassen-
arbeiten losgesagt habe, ist mir die Durchsicht der Hefte ein Genuss
geworden, und die Augen sind mir aufgegangen dariiber, was fiir
ein wunderbares Werkzeug doch unsere Muttersprache schon im
Munde der Kinder ist. Nun ist die Aufsatzstunde fiir sie keine geistige-
Folter mehr, die aus ihnen herauspressen will, was sie doch nicht wis-
sen kénnen. Mit freudiger Spannung erwarten sie immer die Stunde,
in der sie Selbsterlebtes erzdhlen und anho6ren diirfen, und frohliche
Schreiblust ist an Stelle miihevoller Sprachdrechslerei getreten.

" Sobald der einzelne seine Arbeit beendigt hat, begibt er sich
zum Lehrer, und dieser durchgeht sie mit ihm. Er stellt Fragen an
den Schiiler, die den Inhalt kldren und Ergénzungen bewirken sollen,
wo Gedankenspriinge vorhanden sind. Sprachliche Unrichtigkeiten,
wie mundartliche Wendungen, falsche Zeitformen, unzutreffende
Ausdriicke werden verbessert.

Ist fiir die personliche Behandlung keine Zeit mehr iibrig, so
nimmt der Lehrer die Heftchen (kleine Oktavheftchen sind fiir diesen
Zweck am bequemsten) mit nach Hause, liest und denkt sie durch,
und macht die Fehler mit bestimmten Zeichen sichtbar. Gute Ar-
beiten schreibe er sich in ein eigenes Heft ab, sie werden ihm spéter
manchen Fingerzeig geben und ein liebes Andenken sein. Er kann sich
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die Sache dadurch erleichtern, dass er jeden Tag nur wenige Heftchen
durcharbeitet. So wird es ihm auch méglich sein, am néchsten
Tag jeden Schiiler einzeln herzunehmen und zum Verbessern oder
Neuschaffen anzuhalten, was um so leichter verlangt werden darf,
da die Aufsdtzchen nur einen kleinen Umfang haben.

Die besten Arbeiten werden als anregendes Mittel in einer der
folgenden Stunden vorgelesen. Das Lesen selbstverfasster Geschichten
stelle ich an Wert dem Lesen fremden Stoffes voran, denn er bewirkt,
wie kein anders Mittel, dass der Schiiler gefiihlsméssig und richtig
betont lesen lernt. weil er eben in dem Selbsterlebten vollig aufgeht.
Ich merke mir unter den Schiilerarbeiten auch etwa solche, die an
hervorstechenden Stilméingeln leiden, und lese sie vor, um das Stil-
gefithl zu erproben. So konnen Einzel- und Klassenverbesserung
miteinander abwechseln. Hiufige Verstosse gegen die Gesetze der
Sprachlehre, wie sie aus Anklidngen an die Mundart hervorgehen,
werden der Sprachlehrstunde iiberwiesen, ebenso die Rechtschreibung.

Neben dem Entwurfsheftchen fithren meine Schiiler noch ein
Reinheft, in das die verbesserten Arbeiten eingetragen werden.
Es ist schon viel gegen die Reinhefte gedonnert worden; ja einige
mit dem Brustton der Uberzeugung Begabte wollen ihnen sogar
vorwerfen, dass daran etwas ausstellungsmassig Unehrliches hafte.
Warum ? Weil sie sauber aussehen, schon geschrieben sind und ver-
déchtig wenig Rechtschreibefehler aufweisen! Sie sind eben noch
nicht alle geworden, die die Giite eines Aufsatzes nach den Ver-
stossen gegen Duden und andere Zwinger im Reiche der Sprach-
richtigkeit bemessen. Tun denn diese Sprachklempner etwas Besseres
als wir, wenn sie jeder endgiiltigen Aufsatzniederschrift eine Wand-
tafel voll ,,Merkworter vorausschicken und den Stoff unzéhlige
Mal wiederkauen lassen, bevor er ins Heft wandern darf? (Siehe
z. B. H. Schilchlin, Aufsatzstoffe; Vorwort!). Sie werden zwar be-
haupten, sie arbeiten ,vorbeugend‘, wihrend wir die Krankheit
erst beseitigen, wenn sie den Sprachkorper schon verseucht habe.
Das ist nun nicht richtig. Wir sorgen auch fiir eine ordentliche Recht-
schreibung; aber wir wollen nicht drei Fliegen auf einen Streich
erhaschen: Guten Inhalt, schone Schrift und richtige Schreibweise.
Beim Schreiben, das schon an und fiir sich den raschen Flug der
Gedanken hemmt, sollen die Gedanken nicht noch auf allerlei Neben-
ziele abgelenkt werden. Die Aufmerksamkeit richte sich in -erster
Linie auf den Inhalt und die darausfliessenden Sprachformen; daher
ist eine nochmalige Abschrift berechtigt, und dabei konnen dann
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die Nebenziele ins Auge gefasst werden, ohne dass die Sprachzeugung
darunter leidet. Wie ungerecht die Erwachsenen doch gegen die
Jugend sind! Keiner von Thnen schriebe ein wichtiges Schriftstiick,
oft nicht einmal einen Brief, gleich in der endgiiltigen Fassung nieder.
Nur die Jungen sollen es konnen! Man bedenke doch, wie gerade
die grossten Sprachmeister mit unendlicher Sorgfalt an ihren Werken
feilen. ,,Allein man hat ja immer die Werke des Genies falschhch
fiir mithelos ausgegeben® (Keller).

Es ist nicht Sache der vorliegenden Arbeit, zu zeigen, wie das
Wortbildgedéchtnis durch Ubungen gepflegt und das Ohr geschult
werden kann. Wir haben schon friither angedeutet, wie dieses Gebiet
richtig bebaut nichts anderes als Sachunterricht sein kann (Gans-
berg, Wie wir die Welt begreifen). Man kann iibrigens beobachten,
dass aus den Erlebnisniederschriften nach und nach von selbst eine
ordentliche Rechtschreibung hervorgeht, offenbar, weil der Schiiler
bestéindig mit einem gewissen Wortschatz arbeitet.

Das Einschreiben ins Reinheft betrachte ich iibrigens als ange-
wendeten Schonschreib- und Sprachlehrunterricht; es bereitet den
Schiilern Freude und ist eine willkommene Gelégenheit, das anstren-
gende Sprachdenken auszuschalten, das die erste Niederschrift
mit sich bringt. Hat der Schiiler eine gewisse Ausdrucksfihigkeit er-
worben, so kann der Lehrer an eine neue Aufgabe herantreten. Es
gilt, den jungen Verfasser iiber die klangliche Schonheit der Sprache
zu belehren, die von dem Anfinger oft verletzt wird. So wiederholt
er dasselbe Wort oft mehreremal; er muss es zu ersetzen suchen oder
den Gedanken anders drehen, was dem ungeiibten Sprachschépfer
erhebliche Schwierigkeiten in den Weg legt. Als unschon soll er
auch die nahe Aufeinanderfolge gleich und #hnlich klingender Worter
und mehrerer Worter mit demselben Hellaut empfinden lernen.

Beispiele aus dem Anhang:

1. Von Spiel und Freundschaft Nr. 4: miteinander
beieinander, zueinander. ;

2. Reiselust, Nr. 6: Wir kehrten uns um und... Nr. 7
holten wir Speise fiir die Reise. '

3. Unzuverldssig, Nr. 10: Auf den Auftrag.

4. O, diese Kinder, Nr. 5: Es sagte, als ich fragte....
Nr. 5: ...stellte das Heft an der Nihmaschine auf und schlug
eine Seite auf. Nr. 8: ....und sah ihm immer noch nach.
Nr. 8: Endlich wollte es wieder weiter.



B L L L
R i e A e e il i A i A A i o i e AT e i i e o o o X X L < S ol 2 gl gl
B T o e i L T S T A K A T A R e R S OO R 8

5. Schmerzen und Kranksein. Nr. 4: Er nahm eine
Zange und packte den Zahn und zog und rittélte Immer daran.
{Reim und Bewegung unbeabsichtigt!). Nr. 9: Titel!

Die Klangfehler der Sprache zu erkennen, ist nur einem geiibten
Ohr moglich; darum soll eben in der Aufsatzstunde viel durch die
Schiiler vorgelesen werden.

Verunstaltend wirkt auch das sogenannte Nachklappen,
dem die Sprachgewandten gern verfallen, wenn sie lingere Satzgebdude
aufrichten wollen:

I. Gut Freund mit den Tieren. Nr. 7: Plotzlich kam ein
Kopf aus der Offnung, die in den Keller fiihrte, hervor.

2. Kleine Dummerchen, Nr. 10: Als er den Sack voll
Siissigkeiten, welches aus Schokolade, Apfeln, Orangschen, Niissen
und Tirgeln bestanden, ausleerte, sagte er.... (drei Zeitworter
nebeneinander!)

3. O, diese Klnder Nr. 5: Ich mache, wenn ich die Ubung
oder was es sei, einmal gespielt habe, auf dem Papier einen Strich,
zum Zeichen, dass ich die Ubung einmal gespielt habe. (Ganz miss-
ratener Bau! Unnétige Wiederholung!) \

Zum Schlusse sei noch einiges zu den Uberschriften der
Schiilerarbeiten gesagt. Jeder Leser hat wohl schon die Meister
bewundert, die es verstehen, den Hauptabschnitten ihrer Geschichten
kurze treffende Inhaltsangaben voranzustellen (Keller, Gotthelf,
Otto Ernst). Das Geheimnisvolle darin ist wie kein Mittel geeignet,
zum Lesen anzureizen, und dieses Reizmittel miissen auch die Schiiler
anwenden lernen.

Zun#dchst machen wir sie darauf aufmerksam, wie der Ver-
fasser ein grosseres Sprachstiick in Abschnitte zerlegt. An diesen
soll der Schiiler seine Kunst zuerst erproben, indem er ihren Inhalt
kurz wiedergibt. Seine eigenen Arbeiten betitelt er in der Regel
erst, wenn sie niedergeschrieben sind; findet er keine passende Uber-
schrift, so sind ihm Lehrer und Mitschiiler behiilflich. Dieses Suchen
ist nicht nur kurzweilig, es ist auch sehr sprachbildend, weil es die
Schiiler notigt, das Vorlesen aufmerksam zu verfolgen, damit ihnen
nichts vom Inhalt entgeht. Die allgemeingehaltenen Uberschriften,
‘wie sie aus dem Unterricht hervorgegangen und vom Lehrer an die
Wandtafel geschrieben worden sind, dienen nur als Wegleitung und
sollen nachher eben durch engergefasste ersetzt werden.

Spiter iiberlisst man diese Arbeit vollstindig dem Schiiler,
der mit der Zeit vom Lehrer immer unabhéingiger wird. Es kommt
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einmal die Stunde, zum einen frither, zum andern spéter, (zu vielen
auch nie!), da der Trieb zum Sprachschaffen aus dem tiefsten Innern
aufkeimt. Dann haben wir unser Ziel erreicht: den freien Aufsatz,
dem wir die schonsten Friichte verdanken.

ANHANG.

Unser Anhangenthilt eine Auswahl aus den Jahresarbeiten zweier
Klassen, die ich selber fithrte. Ich schrieb sie meistens aus den Ent-
wurfsheften ab, bevor sie der Schiiler verbessert hatte; sie stellen
also stilistische Roherzeugnisse dar. Einzig die Rechtschreibefehler
wurden aus dusserlichen Griinden der Schonheit verbessert, weil das
verwohnte Auge des erwachsenen Lesers sich daran stossen miisste.
Das konnte leicht dazu fithren, dass seine Aufmerksamkeit von der
Hauptsache: vom Inhalt abgelenkt wiirde. Durch die Arbeiten sind
alle Stufen der Sprachbegabung vertreten. Es lag mir weniger daran,
eine Sammlung von Musterarbeiten vorzuweisen, als vielmehr, dem
Leser zu zeigen, dass auch mittlere und unbegabte Schiiler noch
etwas Ordentliches zustande bringen, wenn die Aufgabe ihren Er-
lebniskreis beriihrt. Anderseits hoffe ich damit den Wahn zu zer-
storen, als ob nur die Allerbegabtesten im Gebiet des freien Auf-
satzes etwas fiir ihre Sprachbildung gewinnen. Die schonsten Er-
zidhlungen freilich sind der Schaffenslust entsprossen, wie die Meister-
werke der grossen Dichter, deren Merkmal sie auch tragen: Voll-
kommenen Einklang von Gedanke und Wort, mit andern Worten:

Personlichen Stil.
*

I. Kleine Dummerchen. 1. HAT DER PFARRER GEPFIFFEN ?

Eines Tages, es war an einem Sonntagabend, ging ich mit meiner
Grossmutter in die Bibelstunde. Nach dem Gesang gab es einen lauten
Pfiff. Zu Hause fragte ich die Grossmutter: ,,Grossmutter, hat der Pfarrer
gepfiffen, dass man nach dem Gesang ruhig sein soll ¥ Grossmutter
lachte mich aus und sagte : ,,Ach Kind, was schwatzest du auch fiir Sachen,
das Harmonium tont nicht mehr gut, denn es steht schon viele Jahre
in diesem Bethaus. Der letzte Ton hat so getont!** Ich musste selbst
noch lachen iiber meine Dummheit. Rosa R., 12 jahrig.

2. KINDLICHE UNVERNUNEFT.
Ich ging schon als kleines, vierjahriges Madchen zu meinen Gross-
eltern in die Ferien. Eines Tages durfte ich mit meiner Gotte in die
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Stadt. Wir kamen auch an dem Laden vorbei, in welchem frither meine
Mutter gearbeitet hatte. Die Gotte zeigte ihn mir, indem sie sagte:
,,Sieh, in diesem Laden arbeitete frither deine Mutter. Damals war
sie ndmlich noch in Veltheim und ging jeden Tag nach Winterthur. Sie
hatte auch eine Mutter, wie du sie hast, deine Grossmutter war die ihrige.*
Ich aber schiittelte unglaubig mein Képfchen und erwiderte : ,,Das kann
ich aber nicht glauben, denn das ist doch nicht moglich. Meine Mutter
war doch immer gross und hatte darum keine nétig. ,,Du musst aber
denken, dass auch deine Mutter einmal ein Kind war‘‘, sagte sie weiter.
Ich war immer noch nicht bekehrt und fuhr fort: ,,Und so wviel ich
gehort habe, war sie immer in Ziirich, noch nie hier!** ,,Ach du kleines
Dummerchen,”* meinte lachelnd die Gotte, ,,das war so zugegangen:
Vor vielen Jahren fragte einmal dein Vater, damals ein junger Lehrer,
deine Mutter, ob sie mit ihm nach Ziirieh gehen wolle, damit er jemand
habe, der ihm kochen wiirde. Deine Mutter war einverstanden damit,
und sie ziigelten miteinander nach Ziirich. Verstehst du jetzt 2*° Ich
hatte damals wahrscheinlich ein ziemlich hartes Kopfchen, denn ich
blieb immer noch fest bei meinen ,,Grundsitzen’. Wir waren zu Hause
angelangt, und die Gotte erzihlte den Vorgang. Grossvater sass gerade
auf der Ofenbank. Er nahm mich auf seine Knie und erklarte mir die
Sache ruhig. Wie er das tat, ist mir verflogen. Ich weiss nur noch,
wie die Grossmutter mir das Bett zeigte, das der Mutter gehort hatte,
und ich dann endlich dachte : Meine Mutter ist doch einmal ein Kind ge-
wesen und hat auch eine Mutter gehabt. Anna Bae., 12 j.

3. WOHER KOMMT DIE MILCH ?

Ich war auch noch klein. Wir gingen einmal in ein Dorf. Wir wollten
zu jemand auf Besuch. Als wir dort anlangten, kam gerade der Mann
mit einem Kessel aus dem Hause. Er schritt in den Stall. Ich stellte
mich unter die Stalltiire und wollte sehen, was der Mann mit dem Kessel
anfangen wollte. Er setzte sich zu einer Kuh und fing an zu melken.
Das war mir sonderbar, dass da Milch herauskam. Ich sagte nun ganz
erstaunt: ,,Ja, chunnt d’ Milch daher ?°° denn ich hatte das noch nie
gesehn. Helene Sp., 12j.

4. ALS ICH KLEIN WAR.

Ich, der Vater und mein Bruder gingen an einem Sonntag die W..... -
strasse hinauf. Wir sahen ein kleines Gartenhduschen. Daran hing eine
Tafel, auf der stand : Acht Zimmer zu vermieten. Man sagte mir: ,,Das
Gartenhauschen hat acht Zimmer.“ Ich sagte: ,,Das sind aber kleine
Zimmer, in diesen kann man sich kaum drehen.” Der Vater sagte zu
mir: ,,Gelt, du hast es geglaubt.” Ludw. Fl., 10]j.

5. WIE WIR DEN KLEINEN ETWAS AUFBANDEN.

Hedy, Ilse, Sella und ich kamen einmal etwas spéater aus der Schule.
Wir trafen zwei Kleine an. Ich rupfte eben ein Blattchen ab. Der Kleine
sagte: ,,Das darfst du nicht. Ich sagte, warum. ,,Weil sonst die Polizei
kommt und dir den Kopf abschneidet,”” sagte er. Das fanden wir nun
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lustig und sagten: ,,Geh und hol uns fiir zehn Rappen Ibidumm.* Der
Kleine aber sagte, er miisse zur Tante. Bei dem Laden an der H....-
strasse sagten wir: ,,Du musst da hinein. Ich musste dann heim.
Ruth B., 10j. '

6. WIE ICH ALS KLEIN ALLES GLAUBTE.

Mein Briiderlein sagte zu mir: ,,Bleibe du bei mir, damit es mir
nicht langweilig wird.” Ich war bei ihm und erzidhlte thm Geschichten
und sang ihm Lieder vor. Er sagte dann zu mir, er kaufe mir eine Puppe,
die reden und laufen konne. Ich glaubte das sehr gern. Der Bruder wurde
immer kranker und starb zuletzt. Dora Sch., 10 j. :

7. DAS GOLDIGE NUTELL

Lina zdhlte finf Jahre. Vor kurzer Zeit war ihr Onkel aus der
Fremde heimgekommen. Er war 414 Jahre in fremden Léndern herum-
gereist. Linas Mama und ihre Schwestern, die Tanten von Lina, er-
hielten von ihm schéne Broschen, zum Andenken. Es war Linas hochster
Wunsch, auch einmal eine solche Brosche zu besitzen. Wie sie nun sah,
dass der Onkel Broschen verteilte, dachte sie: ,,Ach, wenn er mir doch
auch eine giabe!* Sie wartete immer darauf. Doch die Tage verstrichen,
und Lina konnte bis jetzt noch keine Brosche als Eigentum rechnen.
Endlich fasste <ie sich einmal ein Herz und fragte den Onkel: | Sag,
warum hast Du mir keine Brosche mitgebracht, ich hatte doch so gern
eine solche,”” und dabei machte sie ein so ungliickliches Gesicht, dass
der Onkel hell auflachte. Er sagte: ,Ich habe nicht gewusst, dass du
so gerne eine Brosche hiattest, iibrigens brauchen so kleine Midchen
keine.”“ Lina sah das nun ein, doch sagte sie: ,,Aber sonst etwas anderes
Schones 2*° Der Onkel erwiderte nach kurzem Besinnen: ,,Ja, ich kauf
dir ’'was Feines, aber du darfst es niemand sagen.“ ,Nein, gewiss
nicht,”* versicherte Lina, obschon es ihr sehr schwer wurde, vor ihrer
Mama ein Geheimnis zu haben. Was das schone Geschenk war, wusste
sie nicht. Doch vorldufig war es ihr auch gleichgiiltig. So oft sie mit dem
Onkel zusammentraf, fragte sie ihn, ob er das schone Geschenk schon ge-
kauft habe. Um endlich einmal etwas Ruhe vor dem kleinen Plagegeist
zu bekommen, sagte er: ,,Ich will dir sagen, was ich dir schenke: ein
goldiges, feines Niiteli!*® ,,Was ist das, sag?*° rief Lina freudig. ,,Ja,
das brauchst du jetzt noch nicht zu wissen, du kleiner Naseweis,** er-
widerte der Onkel.

Kaum hatte er geendigt, als Lina eilends fortrannte ,,Wo will sie
nur hin ?* dachte der Zuriickgebliebene. Lina rannte zu ihrer Gespielin,
die zwei Jahre alter war. ,,Emmi, denk dir, ich bekomme ein feines,
goldenes Niiteli, mein Onkel hat es gesagt. Ich diirfte es dir zwar nicht
sagen; doch weil du meine Freundin bist, darfst du es wissen,*‘ rief Lina.
.,Sag’s noch einmal, ich habe dich nicht verstanden,” sprach Emmi,
die die hervorgesprudelten Worte Linas nicht recht gehort hatte. Lina
wiederholte langsam: , Ich bekomme von meinem Onkel ein goldiges,
feines Niiteli," und vor Freude hiipfte sie auf. ,,Aber Lineli, du bist
noch schrecklich unwissend, Niiteli heisst soviel wie nichts,”* antwortete
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Emmi. ,,Du ligst, das ist nicht wahr, ich bekomme eines!** rief Lineli
aufgebracht und rannte gekrénkt davon.

Zu Hause stiess sie gerade noch mit ihrem Onkel zusammen. Sie
sagte schnell: ., Gelt, Niiteli ist etwas Schénes? Emmi hat gesagt, es
heisse nichts.** Statt eine Antwort zu geben, lachte der Onkel. Lina.
dachte: ,,Sollte am Ende Emmi doch recht haben ?*‘, denn sobald sie
nur ein Wort von dem goldigen Niteli verlauten liess, lachten alle Fa-
milienglieder. Das nichste Mal schwieg sie. Der Onkel war sehr ver-
wundert iiber ihr Benehmen, und er fragte sie: ,,Sag, wiinschest du dir
kein goldiges Niuteli mehr ?*° | Nein, es ist ja doch nicht wahr,” sagte
Lina. Dafiir erhielt sie von diesem Onkel zu Weihnachten 1913 eine Bro-
sche, welche sie sehr freute. Martha M., 12j.

8. (HAARABSCHNEIDEN.

Als ich kleiner war, hatte ich ein Briiderlein. Einmal waren wir
in der Stube. Die Mama kochte das Mittagessen. Wir waren ganz ruhig.
Auf einmal nahm Heini die Schere und sagte: ,,Dorli, weisst Du was,
ich schneide Dir alle Haare ab.”” Ich antwortete: ,,Ja, gewiss!® Also er
fing an zu schneiden. Es sah natiirlich sehr lustig aus. Wir gingen zur
Mama in die Kiiche. Sie erschrak und schimpfte mit uns. Als sie in
die Stube kam, lagen viele Haare am Boden, und wir mussten lachen.
Dora, Sch., 10j.

9. KINDERMARCHEN.

Viele Leute meinen, die kleinen Kinder gehorchen eher, wenn man
sie mit gewissen Personen ,.z’fiirche‘ mache. Auch bei mir wurde dieses
Mittelchen dfters angewendet. In dem Hause, das wir frither bewohnten,
hatte auch eine dltere Dame ihr Zimmer. Sie war, wie man etwa sagt,
hasslich im Gesicht. Diese Frau wurde von vielen kleinen Kindern
gefiirchtet, da sie meist auch noch an einem Stocke ging. Auch mir
sagte man oft, wenn ich unartig war und nicht folgen wollte: , Soll ich
Frau Bolliger holen, sag ?*° Dann gehorchte ich sofort. Aber es ging
nicht lange, so merkte ich auch schon, dass Frau Bolliger gar nicht so
bése war, wie man immer von ihr sagte. Einmal sagte ich ihr dies, und
sie gab mir dafiir ein Stiick Torte. Von da an waren wir ein Herz und
eine Seele. Ich leistete ihr 6fters Gesellschaft und verrichtete ihr kleine
Hausdienste. Ihr Gesicht fiel mir gar nicht mehr auf, ja es diinkte michk
manchmal schén, wenn sie mir zusah, wie ich zu ihr heraufkrabbelte.
Man konnte mich mit ihr auch nicht mehr ,,z’fiirche‘ machen, und ich
folgte auch ohne ,,Frau Bolliger’*. Emika B., 12 j.

10. VOM ST. NIKOLATS.

In Japan kam jedes Jahr am sechsten Dezember ein ,,Samichlaus‘®
zu uns. Einmal, am 6. Dez. 1909, kam auch wieder einer. Als er den
Sack voll Siissigkeiten, welche aus Schokolade, Apfeln, Oranschen,
Niissen und  Dirkeln bestanden, ausleerte, sagte er mit brummender
Stimme: ,,Seid ihr aber auch brav gewesen ?*° An der Stimme erkannten
wir, dass ein gut bekannter Herr sich als ,,Samichlaus‘’ verkleidet hatte -
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Meine Schwester und ich stiessen laut aus: ,,Das ist ja der Herr..... b

Mama hielt uns den Mund zu, indem sie leise zu uns sagte: ,,Seid doch

still und lasst Hedi den Glauben an den Samichlaus!“ Anna Pf., 12 j.
E

I1. 0, diese Kinder! 1. DIE VERHASSTE RUTE.

In der Stube hatte Papa hinter dem Spiegel die Rute, die immer
hervorgenommen wurde, wenn ich bose war. Eines Tages war niemand
in der Stube. Ich dachte bei mir: ,,Wenn ich nur die Rute einmal los
wirel” Ich nahm ein kleines Schemelchen und versuchte, ob ich sie
nicht erlangen konne, aber o weh! Ich war immer noch zu klein, trotz
des Schemels. Ich stieg hinunter und machte ein betritbtes Gesicht.
Nun nahm ich einen grossen Stuhl, stellte mich wieder hinauf, und es
gelang mir, und ich war bald unten mit der Rute. Und als ich das Ofen-
tiirchen oOffnete, brannte das Feuer schon und ich steckte sie gerade
hinein und sah noch zu, wie sie verbrannte. Nun war ich froh, dass
ich von der Rute frei war. Emma M., 12 j.

2. WIE ICH IN DER STUBE SCHLITTEN FUHR UND DIE

BLUMEN BEGOSS.

Ich war etwa 314, Jahre alt, da kam ein Maddchen in meinem Alter
zu mir. Auf der Strasse lag Schnee. Wir wollten hinaus, um zu schlitteln,
aber Mama erlaubte das nicht und sagte: ,,Jhr seid noch zu klein]*
Wir standen immer am Fenster und schauten auf die ,,Hollestrasse,
wie wir sie nannten, hinunter. Auf einmal kam uns etwas in den Sinn.
Im Hof holten wir einen Korb voll Schnee, den leerten wir auf den
Stubenboden und wollten schlitteln. Aber bald war der Schnee ge-
schmolzen, und das Wasser lief in der Stube herum. Als die Mama hin-
einkam, waren wir nass in den Augen! —

Ich hatte von Mamas Freundin ein Giesskinnchen bekommen.
Am Mittag wollte ich in den Garten und die Blumen spritzen. Aber
da es regnete, konnte ich nicht gehen. Wir hatten einen gebliimten
Stubenteppich. Ich nahm das Giesskinnchen und fiillte es mit Wasser.
Dann ging ich in die Stube und goss ein paar Kannchen auf den Tep-
pich. Ich rannte schnell zu Mama und sagte: ,, Komm, Mama, der Stuben-
teppich ist ganz frisch und die Roschen auch!*®* Mama kam, und als sie
sah, dass ich den Stubenteppich begossen hatte, schlug sie die Hande
zusammen. Am andern Tag musste man den Teppich ins Freie hingen,

und es ging lange, bis er wieder von der Sonne getrocknet war.
Emma M., 12j.

3. EIN GUTER SCHMAUS.

Meine Schwester mochte etwa drei Jahre alt sein, als wir einen schwar-
zen Dackel besassen. Es waren drei Tage nach dem schonen Weihnachts-
fest verflossen. Der reich geschmiickte Christbaum stand in der Stube.
Da die Eltern nicht gerade in der Stube waren, schlichen sich meine
Schwester und der Hund zum Christbaum. Beide setzten sich unter
den Baum und fingen eifrig an, die guten ,,Guzeli**, welche sie erlangen
konnten, zu verspeisen. Sie hatten etwa schon den unteren Teil des
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Jwedk des Lebens, Jdeale der Jugend, Determinismus u. a.
Cin pradtiges Bud), das jedem jungen Wianne in die
$Hand gegeben werden jollte.

0o

3u beziehen in jeder Q3ud)l)anblung oder direkt durd
Den %erlag Orell Fiiglt in 8ur1cb
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