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Neuere Stromungen und Anregungen
zur Lehrerbildung.

Referat, gehalten an der Delegiertenversammlung des
Schweizerischen Lehrervereins in Solothurn, am 30. Juni
1912, von Dr. W. Klinke, Ziirich.

Die Frage der Lehrerbildung ist in den letzten Jahren wieder-
holt in den Kreisen der Lehrerschaft eingehend zur Diskussion ge-
kommen. An der Delegiertenversammlung des ziircherischen kan-
tonalen Lehrervereins im Jahre 1906 sprach Prof. Adolf Liithi aus
Kiisnacht iiber die Ausbildung der Lehrer an der Hochschule; im
folgenden Jahre, am Schweizerischen Lehrertag in Schaffhausen, re-
ferierten Seminardirektor Prof. Dr. Ed. Zollinger aus Kiisnacht und
Prof. Dr. Erni in Schaffhausen iiber die Heranbildung der Volks-
schullehrer und ein Jahr spiter berichtete der damalige Dozent fiir
Methodik an der Universitit, Gust. EgliT, an der Delegiertenver-
sammlung des ziircherischen kantonalen Lehrervereins in Winter thur
iiber den Verlauf der ersten methodischen Kurse zur Ausbildung
von Primarlehrern an der Universitat Ziirich.

Nirgends erweist sich vielleicht die Tradition so verhéingnisvoll,
wie in Schulfragen. Angstlich hilt man an Uberkommenem fest,
und es bedarf oft jahrzehntelanger, zielbewusster Arbeit, um die
Verwirklichung lange gehegter Pliane durchzufiihren und die Bildungs-
mstitutionen wieder eine Stufe aufwirts zu heben. Und so gilt es
auch heute wieder einmal, die Frage der Lehrerbildung in den Kreisen
der Lehrerschaft und der Behorden in Fluss zu bringen, damit es
endlich einen Schritt vorwirts gehe.

* . *

Entsprechend der Vielgestaltigkeit und Mannigfaltigkeit der
Organisation des Volksschulwesens in der Schweiz sind die Einrich-
tungen zur Heranbildung des Lehrpersonals in den einzelnen Kantonen.
Hier bietet sich uns eine bunte Musterkarte dar. So wenig aber bei
den verschiedenen Verhiltnissen und Bediirfnissen in den einzelnen
Landesteilen an eine einheitliche Gestaltung des Volksschulwesens
gedacht werden kann, so wenig wird es moglich sein, die Lehrerbildung
in den verschiedenen Kantonen einheitlich zu organisieren.

Zur Zeit bestehen in der Schweiz 50 Bildungsanstalten,

die entweder ausschliesslich oder in einer ihrer Abteilungen fiir die
Schweiz, Piidagog, Zeitschrift. 1913, 1



Heranbildung des Lehrpersonals fiir die schweizerischen Volksschulen
sorgen. Hievon tragen 13 privaten Charakter. Einzelne dieser
Bildungsanstalten stehen in direktem Zusammenhang mit den kanto-
nalen Mittelschulen; an diesen erhalten die kiinftigen Volksschul-
lehrer gemeinsam mit den Zoglingen, die sich auf eine Hochschule
vorbereiten, ihre allgemeine oder wissenschaftliche Bildung. Als
Vorbereitungsklassen in die Mittelschule dienen die Unterklassen
oder gehobenen Volksschulen. In der Regel rekrutieren sich jedoch
die meisten Schiiler der padagogischen Abteilungen aus den hoheren
Volks- oder Sekundarschulen des Kantons. Die Mehrzahl der Lehrer-
bildungsanstalten befasst sich jedoch nur mit der Lehrer- und Lehre-
rinnenbildung; sie schliessen gewdhnlich an die oberste Klasse der
allgemeinen Volksschule an und vermitteln die allgemein-wissen-
schaftliche, wie die berufliche Bildung.

Zumeist wird fiir den Eintritt das zuriickgelegte 15. oder 16.
Altersjahr verlangt, da man allgemein die Uberzeugung hat, dass der
Lehrer nicht in allzujugendlichem Alter in den Schuldienst eintreten
sollte. Die Zahl der Jahreskurse schwankt an den verschiedenen
Seminarien zwischen 2—4.

In den letzten Jahren sind die Anforderungen fir andere,
merkantile, technische und gewerbliche Berufsarten wesentlich er-
hoht und die Bildung entsprechend erweitert und vertieft worden,
und so wird sich auch eine den Forderungen der Zeit entsprechende
Ausdehnung der Lehrerbildung nicht langer vermeiden lassen. Da-
durch wird sich dann auch die Moglichkeit bieten, die Ausbildung
viel zweckmaéssiger zu organisieren, als es bei den gegenwiartigen Ver-
héltnissen moglich ist. Die Geschichte des Erziehungswesens lehrt
deutlich, dass das Niveau der Schule parallel mit dem geistigen
Niveau des Lehrers steigt und fallt. Noch zu keiner Zeit hat man mehr
als heute von Schulreform und Unterrichtsreform gesprochen; die
griindlichste und nachhaltigste Reform des Unterrichtswesens muss
aber ihren Ausgangspunkt nehmen von einer Reform der Lehrer-
bildung. Bahnbrechend sind in dieser Hinsicht eine Reihe von deut-
schen Staaten vorgegangen, die eine wesentliche Verlangerung
der Bildungszeit zu gunsten der beruflichen Ausbildung
erreicht haben. Vorbildlich ist namentlich Liibeck; wo das Eintritts-
alter in die unterste Seminarklasse das zuriickgelegte 15. Altersjahr
ist und die Seminarbildung sechs Jahreskurse umfasst, von denen
43/, Jahre auf die allgemein-wissenschaftliche und 1 auf die eigent-
liche Berufsbildung fallen. In den meisten deutschen Staaten treten



die kiinftigen Lehrer nach Absolvierung der acht Jahre umfassenden
Volksschule in die zweiklassigen Pridparandenanstalten und von da
in die eigentlichen dreiklassigen Seminare; die gesamte Bildungszeit
dauert also 13 Jahre; in Preussen sind 14 Jahre vorgesehen, ndmlich
8 Jahre Volksschule, 3 Jahre Priparandenanstalt und 3 Jahre
Seminar;im Konigreich Sachsen ebenfalls 14 Jahre, ndmlich 8 Jahre
Volksschule und 6 Jahre Seminar; Sachsen schickt sich an, noch ein
siebentes Jahr anzugliedern, auch in Bayern will man die Bildungs-
zeit um ein Jahr verldngern.

Da ist es denn kaum mehr zu friith, bei uns in der Schweiz die
bestehenden Institutionen fiir Lehrerbildung einer Kritik zu unter-
ziehen und eine Reorganisation ins Auge zu fassen; denn dariiber ist
man einig, dass die bestehender: Verhiltnisse ausnahmslos nicht recht
befriedigen, und wiederholt hat sich die schweizerische Lehrerschaft
in den letzten Jahren mit Einmut dahin ausgesprochen, dass eine
Reform der Lehrerbildung dringend im Interesse einer gedeihlichen
Weiterentwicklung des Volksschulwesens, sowie im Interesse der
sozialen und 6konomischen Stellung der Lehrer ist.

Man hat zwar solchen Reformvorschligen gegeniiber eingewendet,
dass bei der heutigen Belohnung der Volksschullehrer die Anforde-
rungen hinsichtlich der Ausbildung nicht mehr gesteigert werden
konnen; dies ist eine unrichtige Auffassung der Sachlage. Durch
die Erhohung der Bildungsanforderungen wird auch die Arbeit des
Lehrers eine hohere Einschitzung erfahren und damit auch eine 6ko-
nomische Besserstellung zur Folge haben. Bei der Aufstellung eines
Programmes fiir die Verbesserung der Lehrerbildung tun wir gut,
vor allem sorgféltig zu priifen, was bei den bestehenden Verhéltnissen
in den einzelnen Kantonen geschehen kénnte; denn es ist ja von vorn-
herein klar, dass der Eigenart der gesamten Schulorganisation eines
Kantons Rechnung getragen werden muss. Wir haben daher ganz
verschiedene Wege ins Auge zu fassen, die aber bei niherem Zu-
sehen doch nicht so weit von einander abweichen, als es den Anschein
haben konnte.

Der Schwerpunkt der Lehrerbildungsreform ist die Vertiefung
der Berufsbildung. Aus verschiedenen Griinden ist bis jetzt
die berufliche Ausriistung an den Lehrerbildungsanstalten nicht in
dem Masse zur Geltung gekommen, wie es wiinschbar und notwendig
wire. Einmal ist eben die Bildungszeit zu kurz; dann stellen die Dis-
ziplinen, die der beruflichen Ausriistung der Lehrer dienen, ins-
besondere die Psychologie, die Ethik und die systematische Péda-



gogik hohe Anforderungen an die geistige Reife und Entwicklung,
denen die Kandidaten infolge ihres allzujugendlichen Alters noch nicht
recht gewachsen sind, und endlich fehlt es auch noch mancherorts
an einer zweckmissigen Organisation zur Einfiihrung in die Schul-
praxis. Die allgemein-wissenschaftliche Ausbildung hat in den letzten
Jahren, wie die Lehrpline der verschiedenen Seminarien beweisen,
eine Erweiterung erfahren, der die berufliche Vorbildung nicht parallel
ging. Mancherorts zeigen die Lehrpline in dieser Richtung eine Uber-
ladung. In dem ,,buntscheckigen Vielerlei‘‘, das die Seminarlehr-
pline iiberall aufweisen, sieht Kerschensteiner den typischen Mangel
der Lehrerbildung iiberhaupt, da hierdurch nicht nur Uberbiirdung
geschaffen werde, ,.sondern auch an Stelle tiefgriindiger Interessen
eine Menge bald abdorrender Ansétze treten. Der aus dem Seminar
austretende Zogling braucht weder Botaniker, noch Zoologe, weder
Historiker noch Philologe zu sein, aber Padago ge sollte er sein;
die Erziehung ist das Feld, das er sich fiir seine Tatigkeit auserkoren
hat. auf diesem Gebiete soll er sich zurechtfinden, hier soll er tiefer
graben gelernt haben; auf diesem Gebiet darf er nicht nur Dilletant
sein. Der Schwerpunkt in der Reform der Lehrerbildung ist daher auf
eine Erweiterung und Vertiefung der Berufshildung zu legen.
Welche Disziplinen dienen aber der beruflichen Bildung ? Hiezu
gehoren :
1. Die Psychologie, unter besonderer Beriicksichtigung der Kinder-
psychologie.
2. Diesystematische Pidagogik oder die eigentliche Erziehungslehre.
3. Die allgemeine und spezielle Didaktik, sowie experimentelle
Piadagogik.
4. Die Geschichte der Pddagogik und des Erziehungswesens.
5. Die Ethik, unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung
des sittlichen Bewusstseins.
6. Die Einfiihrung in die Schulpraxis durch Hospitieren und Lehr-
tibungen, und endlich
. 'die Schulhygiene.
Die Lehrpline und insbesondere die Lehrmittel zeigen, welch
aurftiger Extrakt aus diesen Disziplinen an manchen Seminarien
als Fachbildung geboten wird. Mancherorts versteht man, teilweise
gewiss aus Mangel an Zeit, unter der Berufsbildung in einseitiger
Weise die Einfiihrung in die Unterrichtstechnik, statt Erschliessung
des Verstindnisses fiir die Entwicklung der Kindesseele und pada-
gogischer Fragen.

=1



Bei der Volksschullehrerbildung stand und steht immer noch
das rein praktische Moment allzusebr im Vordergrunde. HKs gab
eine Zeit, wo die Aufgabe der Bildungsanstalten fiir Volksschullehrer
die war, die Kandidaten selbst mit dem Stoff, der in den Volksschulen
vermittelt wurde, vertraut zu machen und ibnen das Lehrverfalren
zu zeigen. Infolge dieser Tradition ist es zu erkldren, dass heute
noch vielerorts die Lehrerseminarien eine weit geringere Einschétzung
gegeniiber den andern Mittelschulen erfahren, dass sie heute noch in
den Augen vieler ,,wahrhaft Gebildeter” Bildungsstatten zweiten
Ranges sind, wo nicht der Grund zu einer umfassenden Allgemein-
bildung gelegt, sondern die Kandidaten in erster Linie fiir ibre
spitere praktische Tatigkeit prapariert werden. Dass dem wirklich
so ist, beweist die Tatsache, dass die eidgenosssische Maturitits-
kommission von den Abiturienten aller Lehrerseminarien eine voll -
standige Priifung in sdmtlichen Prifungsfachern ver-
langt, wahrend beispielsweise die Abiturienten der Oberen Real-
schule nur eine Ergédnzungspriifung zu bestehen haben. Dass auch
in Deutschland die Lehrerseminarien nicht als vollwertige Mittel-
schulen angesehen werden, beweist die Tatsache, dass beispielsweise
im Konigreich Sachsen die seminaristisch gebildeten Lehrer auch
nach abgeschlossener akademischer Bildung keine Anstellung an
Gymnasien und Oberrealschulen finden.

Beider beruflichen Vorbereitung handelt es sich garnicht in erster
Linie darum, den Zogling mit Normen vertraut zu machen, nach denen
sich sein padagogisch-didaktisches Vorgehen richten soll. Der Kandidat
des Lehramts soll vielmehr befédhigt werden, in die psychischen Tat-
bestinde Einsicht zu bekommen, so dass er sich jederzeit iiber die
Begrimdung seiner piddagogischen Massnahmen klar ist, d.h. diese
auf ihre psychologische und logische Zuldssigkeit priifen kann Die
Berufsbildung darf nicht in der Vermittlung eines padagogisch-
didaktischen Kodex, in der Aneignung einer Lehrschablone bestehen;
dadurch wiirde die paddagogische Tatigkeit eines jeden Erziehers eine
Herabwiirdigung erfahren. Die Pédagogik ist eine Wissenschaft und
eine Kunst, sie ist Theorie und Praxis; eine erfolgreiche erzieherische
Wirksamkeit ist demnach abhéngig von der Einsicht und dem Wissen
iiber diese Tatigkeit, anderseits aber vom Konnen, von einer kiinst-
lerischen Gestaltungskraft. Kiinstlerisches Schaffen aber erfordert
freie Entfaltung der Personlichkeit, und diese vertrdgt sich nicht
mit dem autoritativen Charakter einer Lehrschablone.



Damit aber diese freie Entfaltung der Personlichkeit nicht in
ein blindes, planloses Walten ausartet, miissen hinsichtlich der pada-
gogischen Bildung an jeden Erzieher die hochsten Anforderungen
gestellt werden. Die tiefere Einsicht in die psychischen Tatbestédnde,
die eingehende Kenntnis pddagogischer Fragen sollte jedem einzelnen
Erzieher eine gewisse Sicherheit verleihen, eigene Wege gehen zu
diirfen. Hiezu geniigt es freilich nicht, den angehenden Lehrer mit
Vorschriften und Rezepten auszuriisten, von deren Befolgung eine
gedeihliche Wirksamkeit abhéngig sein soll. Der Schwerpunkt der
beruflichen Vorbereitung muss in ganz anderer Richtung gesucht
werden. Im Vordergrunde muss die Einfiihrung in das péddagogische
Denken und Fiihlen stehen, Erweckung des Versténdnisses fiir die
Idee der Erziehung, die Natur und das Wesen des Kindes. Durch
eine Vertiefung der péddagogischen Bildung soll der Lehrer von den
Fesseln dogmatischer Vorschriften befreit werden, wodurch seiner
Tatigkeit der Charakter des Handwerksméssigen genommen wird.

Wenn aber die Berufsbildung vertieft und erweitert werden soll,
ist es unumginglich nétig, die Bildungszeit des Lehrers zu verldangern.
Dadurch wird es mgglich werden, die beruflichen Facher auf eine
Zeit zu verschieben, da der Zogling einmal geistig reifer und zweitens
durch andere Disziplinen so vorbereitet ist, dass er dem Unterricht
in den fachwissenschaftlichen Disziplinen mit viel grosserem Gewinn
folgen kann. Ich habe bereits einigemale Gelegenheit gehabt, Zog-
linge von 19 und 20 Jahren in die fachwissenschaftlichen Gebiete
einzufiihren, und ich bin jedesmal iiberrascht gewesen, in wie weit
hoherem Masse sie diesen Wissenschaften Interesse und Verstéandnis
entgegenbringen, und wie sehr sie ihren um ein Weniges jiingeren
Mitschiilern in der Reife des Urteils iiberlegen sind. In dieser Zeit
bedeuten eben ein oder zwei Jahre Altersunterschied sehr viel. Heute
wird, wie ein Vergleich der Lehrpléne der verschiedenen schweize-
rischen Seminarien zeigt, zumeist schon im zweiten Jahreskurs mit
der Fachbildung begonnen, sei es mit dem Unterricht in Psycho-
logie, Geschichte der Padagogik, Methodik oder sogar in syste-
matischer Pddagogik. Das ist entschieden zu friih, bei solchem Vor-
gehen muss das Verstdndnis leiden, oder dann werden eben diese
Disziplinen in einer Weise betrieben, wie es im Interesse einer griind-
lichen Fachbildung nicht geschehen sollte. Durch eine Verlingerung
der Bildungszeit konnte endlich ein von der Lehrerschaft lingst
aufgestelltes Postulat, die Trennung der allgemeinen von der Berufs-
bildung verwirklicht werden.



Eine Ausdehnung der Bildungszeit ist nach zwei Richtungen
denkbar; entweder kann man ein weiteres Seminarjahr nach oben
oder nach unten ansetzen; von ungleich hoherem Werte wire natiir-
lich die Verlingerung der Bildungszeit nach oben; denn es ist gar
keine Frage, dass heute iiberall in der Schweiz die Lehrer zu friih
ins Amt eintreten, in einem Alter, da Personlichkeit und Charakter
noch zu wenig ausgebildet sind, als dass sie eine erspriessliche erziehe-
rische Tatigkeit auszuiiben imstande wiren.

Schon im Jahre 1853 wies ein verdienter Schweizerischer Schul-
mann, Heinrich Grunholzer, auf die schwierige Aufgabe der Semi-
narien hin, oft mangelhaft vorgebildete Leute in einer so kurz be-
messenen Zeit zu dem wichtigen Berufe des Erziehers zu befidhigen.
,,Jhre Zoglinge treten alsbald in eine wichtige amtliche Stellung ein,
schreibt er, ,,wo jeder Missgriff in der Berufsausiibung, jeder Miss-
tritt im sittlichen Lebenswandel dem offentlichen Urteil ausgesetzt
und von wichtigen Folgen ist, und dies in der ersten Jiinglingszeit,
da den Zoglingen anderer Anstalten so manches noch durch die Natur
des Jugendlebens entschuldigt wird.”* Und auch im Volke scheint
man der Ansicht zu sein, dass die Lehrer zu unfertig, in allzu jugend-
lichem Alter ihre erzieherische Tétigkeit beginnen miissen. In dem
letzten der ziircherischen Erziehungsdirektion zugegangenen Jahr-
fiinftbericht iiber das Volksschulwesen finden sich bittere Klagen
hieriiber von seiten kleinerer Landgemeinden, dass sie dazu berufen
seien, die Lehrer fiir die grosseren Gemeinden heranzubilden und
sich stets mit ungeniigend vorgebildeten Lehrkraften begniigen
mussten.

Die tiefgreifendste Forderung erfiihre die Ausbildung der Lehrer
ohne Zweifel durch Angliederung eines weiteren Jahres nach oben.
In den meisten deutschen Staaten beginnen die Lehrer mit dem zu-
riickgelegten 20. oder gar 21. Altersjahre ihre praktische Tatigkeit,
in der Schweiz mit dem zuriickgelegten 19. oder gar 18. Jahre. Leider
stehen aber der Realisierung dieser Forderung, der Angliederung
eines weiteren Bildungsjalires nach oben, erhebliche Schwierigkeiten
okonomischer Natur entgegen.

Weit leichter wire eine Erweiterung der Seminarkurse nach
unten zu erreichen. Der Eintritt ins Seminar sollte nach dem achten
Jahre der Volksschule, also nach zuriickgelegtem 14. Altersjahr er-
folgen. Schon dies wire entschieden ein Gewinn; denn dadurch
kdmen die Zoglinge ein Jahr friiher in ein ihren Fahigkeiten und dem
Zweck ihrer Studien angemesseneres Milieu. Ich mochte, was diese



Frage anbelangt, nur mit den Verh&ltnissen im Kanton Ziirich exem-
plieren, dhnliches wird auch anderorts zu finden sein. Im Kanton
Zirich treten die Zoglinge nach Absolvierung eines dreijiahrigen
Kurses der Sekundarschule ins Seminar ein. Die ziircherischen
Sekundarschulen haben eine doppelte Aufgabe; einmal holt hier die
grosse Masse des Volkes ihre letzte, fiir das praktische Leben not-
wendige Bildung, anderseits aber bereiten diese Schulen zum Uber-
tritt in die Mittelschulen vor.

Dieser Doppelaufgabe konnen sie aber nicht leicht und nament-
lich nicht unter ungiinstigen Verhiéltnissen gerecht werden. Etwa
die Halfte der Sekundarschulen sind ungeteilte Schulen, d.h. es
werden alle drei Klassen, die die ganze Abteilung umfasst, von einem
Lehrer nebeneinander unterrichtet. Namentlich an solchen unge-
teilten, also dreiklassigen Sekundarschulen wird eine besondere Be-
riicksichtigung der an die Mittelschulen iibertretenden Schiiler sehr
‘erschwert, und es wird auch dem fleissigsten und gewissenhaftesten
Lehrer kaum moglich sein, seine Schule auf die Hohe einer geteilten
zu bringen. So kommt es, dass heute im ersten Seminarkurs Unter-
richtsstoff wiederholt und durchgenommen werden muss, der eigent-
lich zum Pensum der Sekundarschule gehort, nur um die Vorbildung
der Neueingetretenen etwas einheitlich zu gestalten. Dadurch geht
aber viel Zeit verloren. Es wire daher sehr zu begriissen, wenn die
kiinftigen Lehrer schon nach acht Jahren ins Seminar aufgenommen
wiirden, wodurch ohne Verlingerung der gesamten Bildungszeit doch
eine Vertiefung und Verbesserung der allgemein-wissenschaftlichen
Ausbildung erreicht und iberdies mehr Zeit fiir die berufliche Aus-
riistung gewonnen wiirde.

Durch beide Formen der Reorganisation wire es ohne Zweifel
moglich, die allgemeine und die Berufsbildung vollig zu trennen, wie
dies bereits mustergiiltig im Seminar in Liibeck durchgefiihrt worden
ist. Bei den bestehenden Verhiltnissen wird der Seminarzogling von
den vielen Disziplinen, die der allgemein-wissenschaftlichen Aus-
bildung dienen, so sehr in Anspruch genommen, dass eine Konzentra-
tion auf die beruflichen Facher, wie es durchaus wiinschbar wére, nicht
moglich ist. Manche halten der Trennung der allgemeinen und der
beruflichen Bildung entgegen, dass es nicht zweckmaissig sei, die pa-
dagogischen Facher auf eine so kurze Zeit zusammenzudriangen, da
die eine Disziplin die andere voraussetze, beispielsweise systematische
Piadagogik und Methodik die Psychologie. Doch kann man dem ent-
gegenhalten, dass heute die Verhédltnisse noch viel ungiinstiger liegen,



indem der Unterricht in den pidagogischen Fiachern erteilt werden
muss, bevor die Grundlagen hiefiir gewonnen sind; denn die padago-
gischen Disziplinen setzen Kenntnisse in andern Wissenszweigen vor-
aus, so die Geschichte der Padagogik die Weltgeschichte, die Psycho-
logie die Anthropologie und Physik. Bei der Zeit, die durch eine
Trennung in angedeutetem Sinne fiir die beruiliche Bildung gewonnen
wiirde, liessen sich die pddagogischen Facher sehr wohl so gruppieren,
dass sie in Zusammenhang miteinander gebracht werden kénnten.

Die Trennung von allgemeiner und beruflicher Bildung ist {ibri-
gens ein altes Postulat der Lehrerschaft, das vom schweizerischen
Lehrerverein schon 1877, von der ziircherischen Schulsynede 1871 und
1887 aufgestellt worden ist. Bei den iibrigen Berufsarten ist diese Tren-
nung langst durchgefithrt, nur bei der Ausbildung des Lehrers soll
dieser Grundsatz nicht massgebend sein.

Wenn man aber eine Trennung der allgemeinen und beruflichen
Bildung vorsieht, dann fragt es sich, ob iiberhaupt noch die Notwen-
digkeit besteht, dass die Lehrer ihre allgemeine Bildung an besondern
Seminarien erhalten, oder ob es nicht weit zweckmaissiger wére, diesen
Teil der Ausbildung an die Mittelschulen (Realgymnasien und obere
Realschulen) zu verlegen. Die Kandidaten des Lehramtes hétten sich
dort durch eine Priifung tiber ihre allgemein-wissenschaftliche Bildung
auszuweisen, wornach sie erst mit dem eigentlichen Berufsstudium an
einer besondern Fachschule beginnen wiirden. Dadurch konnte sich
der Staat auch ganz betrichtliche Kosten sparen; denn es wire dann
nur notig, die bestehenden Mittelschulen weiter auszubauen, d. h. ihnen
noch eine besondere Abteilung fiir die Fachbildung der Lehrer anzu-
gliedern. Solcher Vereinigungen des Seminars mit der Kantonsschule
haben heute bereits eine Reihe von Kantonen, und die Erfahrungen,
die man bisher damit gemacht, sind unseres Wissens nur gute. Ks wire
entschieden in mancher Hinsicht von grossem Vorteil, wenn der Lehrer
seine allgemeine Bildung gemeinsam mit den Vertretern anderer Be-
rufsarten bekdme. Das Ansehen des Lehrerstandes wiirde gewinnen,
und die Arbeit des Volksschullehrers wiirde eine ganz andere Ein-
schiatzung erfahren. Die Seminarausbildung tréagt etwas Kastenmissi-
ges an sich, das das Standesansehen schadigt.

Man hat der Forderung, die allgemeine Bildung an die Kantons-
schule zu verlegen entgegengehalten, dass dadurch das Niveau des
Lehrerstandes herabgedriickt wiirde, indem sich jeweilen nur die weni-
ger begabten oder schulmiiden Abiturienten der Kantonsschule, oder
alle die, denen die Energie zur Absolvierung eines mehrjahrigen Hoch-
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schulstudiums fehlt, dem Lehrerberufe zuwenden werden. Diese Be-
fiirchtung ist nicht zu hegen; denn bei der Berufswahl spielen eben auch
Griinde finanzieller Natur eine grosse Rolle. Die bisherigen Erfahrun-
gen bestédtigen iibrigens solche Befiirchtungen gar nicht. In den letzten
Jahren haben sich beispielswiese eine Reihe von Abiturienten der Kan-
tonsschulen in Ziirich und Winterthur schon bei ihrem Eintritt in diese
Schule entschlossen, sich dem Lehrerberuf zuzuwenden.

Aach liesse sich der Zudrang wenig befdhigter Elemente viel
besser vermeiden, als bei der Seminarbildung; man konnte einfach fiir
die Zulassung zum Berufsstudium eine gewisse Durchschnittszensur
der Ergebnisse der Maturitdtspriifung verlangen. Beim Eintritt der
Zoglinge ins Seminar weiss man viel weniger, ob sie fiir den Lehrer-
beruf geeignet sind, als von den Abiturienten der Kantonsschule; denn
fiir die Wahl des Berufes sind in solch jugendlichem Alter meist ganz
andere Momente ausschlaggebend. Die Kosten fiir die Lehrerbildung
wiirden durch diese Organisation eher vermindert. Die Griindungen
der Lehrerseminare fallen zumeist in eine Zeit, da die Verkehrsver-
hiltnisse noch nicht so entwickelt waren, wie heute; die Kantons-
schulen sind infolge ihrer zentralen Lage auch leicht den Schiilern ent-
fernter liegender Kantonsteile zugidnglich. Die Kosten, die der Staat
durch Eingang besonderer Lehrerbildungsanstalten einsparen wiirde,
konnten zum Teil zur Erh6hung und Vermehrung der Stipendien fiir
Lehramtskandidaten Verwendung finden.

In den Universitdtskantonen wiirde sich sodann die Moglichkeit
bieten, die Fachbildung der Lehrer an die Universitét zu verlegen, wie
dies seit 1892 in Basel und seit Herbst 1907 in Ziirich versuchsweise ein-
gefiithrt ist. Als Beleg, dass man auch in den Kreisen der Seminarlehrer
solchen Gedanken sympathisch gegeniibersteht, soll folgendes dienen.
Uber die Fachkurse zur Ausbildung von Primarlehrern in Basel hat
Seminardirektor Dr. Zollinger in Kiisnacht im Jahie 1905 eine ein-
lassliche Darstellung zuhanden des Erziehungsdepartements des Kt.
Baselstadt ausgearbeitet; ein eingehender Bericht iiber dieselbe Veran-
staltung findet sich auch von Dr. X. Wetterwald in den ,,Péddagogischen
Blittern fiir Lehrerbildung und die Lehrerbildungsanstalten® (Jahr-
gang 1909). Am schweizerischen Lehrertag in Schaffhausen im Jahre
1907 stellte Seminardirektor Zollinger diesen Bildungsweg als vor-
bildlich hin, und in dem Bericht an das Erziehungsdepartement heisst
es: ,,Dieser Art der Lehrerbildung gehort die Zukunft. Die Forderung,
dass der kiinftige Primarlehrer im Besitze eines Maturitétszeugnisses
sein muss, schiebt die Entscheidung der Berufswahl auf einen Zeit-
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punkt hinaus, wo der junge Mann sich dariiber klar sein kann, ob er
zum Lehrerberufe tauge. Die wissenschaftliche Vorbildung, die das
obere Gymnasium oder die obere Realschule vermittelt, bietet eine
sichere Grundlage fiir das padagogische Studium, dem sich der Kandi-
dat fast ausschliesslich widmen kann und durch die Teilung der Prii-
fung in eine wissenschaftliche und pédagogische wird zudem einer
Uberbiirdung der Kandidaten vorgebeugt.* Ganz dhnlich dusserte sich
Prof. Liithi, Seminarlehrer in Kiisnacht an der ziircherischen kanto-
nalen Delegiertenversammlung im Jahre 1906; er wiinschte, dass mit
der Ziircher Universitdt ein padagogisches Seminar, eine p#adago-
gische Akademie, ein Lehrerseminar oder wie man diese Anstalt
taufen wolle, vereinigt werde, an der all e ziircherischen Volksschul-
lehrer herangebildet werden sollen. Ein ganzes System von Ubungs-
klassen, die ja in der Stadt leicht zu finden wiren, wiirde Gelegenheit
geben, die verschiedenen Schulstufen und Schulsysteme kennen zu
lernen und sich praktisch zu betédtigen.

Man hat der Ausbildung von Primarlehrern an der Universitét
vorgeworfen, dass die beruflichen Facher auf zu kurze Zeit zusammen-
gedrangt werden, und dass die Kandidaten sich praktisch betétigen
miissen, bevor sie gentigend theoretisch darauf vorbereitet sind. Diese
Aussetzungen sind gar nicht zutreffend. Jede Woche wohnen beispiels-
weise in Ziirich die Kandidaten des Lehramtes sechs Stunden
den Lektionen in den verschiedenen Abteilungen der Ubungsschule
bei; diese Lektionen werden hernach in besonderen Stunden in Beisein
der betreffenden Klassenlehrer eingehend besprochen; daneben halten
die Kandidaten selbst Lehriibungen. Ausserdem wird ihnen Gelegen-
heit geboten, in den drei Abteilungen der Ubungsschule je eine Woche
lang, im ganzen also wihrend drei Wochen, sich noch besonders zu be-
tatigen. Bevor die Kandidaten selbst Lehriibungen halten diirfen,
werden ihnen 24 solche durch die Lehrer der Ubungsschule gezeigt.
Uber diese Lektionen haben sie jeweilen schriftliche Berichte auszu-
arbeiten, die als Grundlage der nachfolgenden Besprechungen dienen
Ferner erhalten die Kandidaten entsprechende Themata zur selb-
stdndigen Ausarbeitung, die zur Erleichterung in der Regel im An-
schluss an die behandelten Lektionen gew#hlt werden. Diese Ent-
wiirfe werden jeweilen eingehend besprochen und diskutiert. Erst
nachdem die Kandidaten auf diese Art 24 Lektionen durch die Lehrer
der Ubungsschule kennen gelernt und selbst 12 eigene Entwiirfe aus-
gearbeitet haben, diirfen sie selbst Lehriibungen halten. Daneben geht
natiirlicherweise die theoretische Einfiilhrung in die Methodik der ein-
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zelnen Unterrichtsficher. Da wird man denn doch kaum mehr zu be-
haupten wagen, dass bei der Ausbildung an der Hochschule die Kan-
didaten bei Beginn der praktischen Ubungen zu wenig vorbereitet
seilen. Was speziell die methodische Ausbildung, sowohl nach der
theoretischen wie praktischen Seite anbetrifft, so konnen bei der Uni-
versitidtsbildung Verhiltnisse geschaffen werden, wie sie die Lehrer-
seminarien infolge ihrer Organisation, insbesondere bei dem Neben-
einander der allgemein-wissenschaftlichen und der beruflichen Aus-
bildung gar nicht zu bieten imstande sind.

Nicht so giinstig aber liegen die Verh&ltnisse, was die iibrige Seite
der padagogischen Ausbildung anbelangt. Die Kandidaten sind ge-
halten, auch Vorlesungen in Psychologie, systematischer Piadagogik
und Geschichte der Padagogik zu besuchen, und zwar gemeinsam mit
andern Zuhorern. Das ist jedoch insofern von Nachteil, als sie diese
Disziplinen von der rein theoretischen Seite behandelt zu horen be-
kommen und nicht im Hinblick auf ihre Bedeutung fiir eine prakti-
sche, erzieherische und Unterrichtstatigkeit. Die Dozenten der in
Frage kommenden Wissenschaften konnen eben in ihren Vorlesungen
auf die vorldufig verhéltnisméssig kleine Zahl von Lehramtskandi-
daten nicht geniigend Riicksicht nehmen, und iiberdies kennen sie
selbst zumeist die Volksschule zu wenig, als dass sie den besonderen
Bediirfnissen der Kandidaten des Lehramtes Rechnung tragen koénn-
ten. Dazu kommt noch, dass die Abiturienten der Mittelschulen fiir
diese Féacher gar keine Vorbildung mitbringen.

Da sind denn zwel Semester nicht ausreichend, um sich in diese
ausgedehnte und schwierige Materie geniigend zu vertiefen. Nach
dieser Seite ist die Ausbildung der Primarlehrer an der Hochschule
noch reformbediirftig. Diese Reform wiirde darin bestehen, dass ein-
mal die Abiturienten der Kantonsschule, die sich dem Lehramt zu
widmen gedenken, in der obersten Klasse eine Einfithrung in die
Psychologie bekdmen, und dass dann an der Universitdt noch besondere
Kurse in Pidagogik und Psychologie, namentlich in vermehrtem
Masse sogenannte Seminariibungen, organisiert wiirden, bei denen die
Bediirfnisse der Kandidaten des Lehramtes fiir die Berufsbildung ein-
gehende Beriicksichtigung finden. Durch die Verlegung der Fach-
kurse an die Universitit konnten die Lehramtskandidaten die vielen
Gelegenheiten, die die Universitatsstidte fiir die weitere Ausbildung
in den Kunstfachern, im Zeichnen, Singen, Turnen bieten, beniitzen
und sich jeweilen mit den neuesten Strémungen auf diesen Gebieten
vertraut machen. Auf diese Weise wiirde endlich Zeit gefunden, die
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verschiedenen Klassenkombinationen und Schulverhdltnisse durch
réiufige Schulbesuche aus eigener Anschauung kennen zu lernen und
einen Einblick in die mannigfaltigen Einrichtungen fiir Jugendfiir-
sorge zu gewinnen. Mit diesen Fachkursen miissten Laboratorien fiir
experimentelle Pddagogik verbunden werden, wie sie bereits in Miin-
chen und Leipzig bestehen, die Zentralstitten wiren, allwo Reform-
bestrebungen auf dem Gebiete des  Volksschulwesens auf ihre Zu-
lassigkeit hin theoretische und praktische Priifung finden. Wenn die
berufliche Ausbildung noch nach dieser Seite etwas verbessert wiirde —
und dem stehen gar keine Schwierigkeiten im Wege — dann diirften
diese Fachkurse an der Universitit das Ideal aller Lehrerbildung dar-
stellen.

Natiirlich ist es eine Utopie, die Lehrerbildung in den verschiedenen
Kantonen einheitlich organisieren zu wollen; entsprechend dem eigen-
artigen Bildungswesen jedes einzelnen Kantons werden sich auch die
Einrichtungen fiir Heranbildung von Lehrern fir die Volksschule ver-
schieden gestalten.

Man hat eingewendet, dass sich die an der Universitdt ausgebil-
deten Lehrer kaum mehr werden verstehen kénnen, Anstellung in
kleineren Landgemeinden zu nehmen. Genau dieselben Befiirchtungen
hatte man vor mehr als hundert Jahren hinsichtlich der Ausbildung
der Lehrer an besondern Seminarien gehegt. Prof. Schulthess riet dem
zurcherischen Erziehungsrat im Jahre 1798 dringend von der Errich-
tung besonderer Lehrerseminarien ab; denn dergleichen Institute in
einer Stadt oder in einem stadtdhnlichen Orte seien fiir junge Leute
vom Lande gefihrlich; ,,denn sie lernen wie Herren agieren, werden
Stutzer und nehmen einen dummen Hochmut an, der nachher, wenn
sie in ihr Dorf und unter ihr niederes Dach zuriickkehren sollen, eine
fatale Unzufriedenheit mit ihrem Zustande, einen vornehmen Ekel
gegen alles, was um sie her ist, Trotz gegen Obere und Neuerungssucht
zur Folge hat. Solche halbgelehrte Narren wiirden besonders die Pfarrer
verachten und ihnen auf keine Weise nachstehen wollen.

Wie wir heute iiber solche Ausserungen licheln, so wird man einst
iber die Befiirchtungen licheln, dass es infolge der Hochschulbildung
nicht mehr moglich sein werde, Lehrer fiir kleine Landgemeinden zu
gewinnen. Schon jetzt wirken eine Anzahl an der Universitdt ausge-
bildeter Lehrer und Lehrerinnen in sclchen Landgemeinden, und wenn
diese ihren Wirkungskreis zu wechseln suchen, so tun sie das aus
demselben Grunde, wie der seminaristisch gebildete Lehrer, namlich
zumeist, um ihre 6konomische Lage zu verbessern.
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Aber etwas sollte endlich einmal in der Frage der Lehrerbildung

geschehen. Seit Jahrzehnten spricht und redet man davon; nun gilt
es wieder einmal zu handeln.

1i

M)

Unsere Vorschlidge gehen dahin:

Die Ausbildung der Volksschullehrer hat den erhéhten Anfor-
derungen der Zeit entsprechend tiiberall eine Verlingerung und
Vertiefung, insbesondere nach der beruflichen Seite zu erfahren.
Diese Verlingerung der Ausbildung ist anzustreben durch An-
gliederung eines weiteren Bildungsjahres, am besten nach oben
oder mindestens nach unten.

Die berufliche Bildung ist von der allgemein-wissenschaftlichen
zu trennen.

Die Kandidaten des Lehramtes erwerben sich ihre allgemein-
wissenschaftliche Bildung an der Gymnasial- oder Realabteilung
der Kantonsschule; fiir die berufliche Bildung werden besondere
Fachkurse, sei es an der Kantonsschule oder an der Universitit
errichtet.
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