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2. Die neuen Bestrebungen im Zeichenunterrichte.

Referat von H. Stauber, Zeichenlehrer, Ziirich.

In gedringter Kiirze wollen die nachfolgenden Ausfithrungen
einen allgemeinen Uberblick bieten iiber die neuzeitlichen Bestrebun-
gen im Zeichenunterrichte. Sie bezwecken zugleich eine Abklirung
der Anschauungen iiber die Ziele und die Ausgestaltung dieses Unter-
richtes in der Volksschule. _

Die Behandlung des Themas legt es nahe, zunéchst einen Riick-
blick zu tun und zu konstatieren, was der Zeichenunterricht bisher
bezweckt und erzielt hat, und dann erst zu zeigen, wie die heutige
Bewegung nicht etwas Ausserordentliches, Unvermitteltes ist, dass
sie vielmehr wohl vorbereitet wurde durch den Ausbau des Faches
selbst und ganz besonders durch die Entwicklung der Ansichten iiber
die Jugenderziehung im allgemeinen. So verlockend und interessant
dieser Exkurs indes sein mochte, so muss er doch hier unterbleiben,
damit die Besprechung den Rahmen eines Vortrages nicht allzu sehr
iitberschreitet. Da und dort wird sich Gelegenheit bieten, des Alten
zu erwahnen, um die neuen Bestrebungen ins rechte Licht zu riicken
und ihre Zweckmaissigkeit zu begriinden.

Uber das Wesen der neuzeitlichen Forderungen im Zeichnen
sind die Anschauungen vielfach noch recht unklar und unvollstindig,
und daher kommt wohl die Erscheinung, dass man manchenorts mit
einer gewissen Unsicherheit, ja Angstlichkeit arbeitet. Ein Lehrer
glaubt der Neuerung in vollem Masse gerecht zu werden, wenn er den
Schiilern in der Auswahl des Stoffes Freiheit gewidhrt — Zeichnet,
was ihr wollt! —; ein anderer ist der Ansicht, dass durch die alleinige
Betonung des Naturzeichnens den neuen Forderungen geniigt werde;
wieder andere suchen das Heil in den Illustrations- und Ornamentier-
Ubungen der Schiiler, und die Zahl derjenigen, die lediglich die kiinst-
lerisch impressionistische Wiedergabe des Zeichenobjektes verlangen
und jede Kontrolle und Korrektur von Seite des Lehrers energisch
ausschliessen, ist gar nicht klein. Wie in der Stoffauswahl, gehen die
Meinungen iiber die Stoffbehandlung weit auseinander, und doch liegt
in all dem scheinbaren Wirrwar ein guter Kern verborgen und harrt
der Zeit, da er aus seiner Umbhiillung befreit werde. Unsere Aufgabe
ist es, wacker mitzuhelfen, aus dem Chaos der Anschauungen das
herauszuschélen, was der Schule und ganz besonders der Jungmann-
schaft frommt. Der Jugend will der Zeichenunterricht der Neuzeit
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gerecht werden, ihr will er sich anpassen, ihr im Schulunterrichte das
verschaffen, was die zeichnerische Betitigung dem vorschulpflich-
tigen Kinde bereitet: Lust und Liebe an der darstel-
lenden Arbeit.

In der Auffassung iiber das Wesen des Zeichenunterrichtes
gehen die alte und neue Richtung stark auseinander: die alte lehrte
das Zeichnen um des Zeichnens willen; es war eine reine Fertigkeit,
als die es heute noch von vielen, vielen Schulminnern betrachtet wird,
gleichwertig dem Schreiben; die neue Richtung aber will, dass das
Zeichnen in erster Linie ein Mittel ist, das an der geistigen Entwick-
lung des Kindes tédtigen Anteil nimmt, das bewusste Sehen férdert
und ihm die Moglichkeit verschafft, sein Innenleben auch graphisch
zum Ausdrucke zu bringen. Trat also bei der alten Methode die
Fertigkeit in den Vordergrund, so nimmt jetzt das Allgemeinbildende
dieser Betiatigung die erste Stelle ein; waren ehedem die Forderungen
des Zeichnens als Fertigkeit ausschlaggebend bei der Fixierung des
Lehrganges, der Stoffauswahl und Stoffbehandlung, so ist nunmehr
die Entwicklung des Kindes der massgebende Faktor
in der Bestimmung des Unterrichtsganges; die stofflich-praktische
Seite tritt gegeniiber den psychologischen Riicksichten in den Hinter-
grund. Daraus geht mit Deutlichkeit hervor, dass nicht durch ein-
seitige Betonung der Stoffauswahl oder Stoffbehandlung der neuen
Bestrebung in diesem Unterrichtsfache Geniige getan wird, dass viel-
mehr eine einschneidende Anderung in der Organisation und Durch-
filhrung des Unterrichts der Volksschule notwendig ist. Die nach-
folgenden Ausfiihrungen wollen einen Weg zeigen, den dernatur -
gemisse Zeichenunterricht, der sich in erster Linie
der psychologischen Entwicklung des Kindes anzupassen hat, in der
Volksschule einschlagen konnte.

Drei Punkte sind von grosster Wichtigkeit und ihre griindliche,
allseitige Erorterung absolut notwendig: 1. Die Organisation des
Zeichenunterrichtes; 2. der Zeichenbetrieb und 3. die Stoffver-
teilung.

Was die Organisation des Zeichenunterrichtes anbetrifft,
so treten zwei Umsténde in den Vordergrund. Von ihrer Beantwortung
hiingt die Ausgestaltung dieses Unterrichtsfaches ab: 1. Der Be -
ginn des Zeichenunterrichtes und 2. die Stundenzahl, die
ihm zugewiesen werden soll. Schon im vorschulpflichtigen Alter be-
schaftigt sich das Kind, seinem angeborenen Gestaltungstriebe
folgend, gerne mit der graphischen und plastischen Darstellung. Aus
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Teig, Kitt, Lehm, Brot formt es die mannigfaltigsten Dinge; mit
dem Finger zeichnet es an die schwitzenden Fensterscheiben; mit
dem Fusse oder dem Stocke zieht es allerlei Figuren im Sande der
Strasse und des Spielplatzes, und mit Bleistift, Kohle, Kreide ver-
ziert es alle ihm zur Verfiigung stehenden Flichen. Mit Lust und
Liebe ist es bei dieser Arbeit und freut sich iiber die Resultate seines
Schaffens, wie ein Kiinstler iiber das Werk, in dem er sein ganzes Ich
zum Ausdruck gebracht hat. So unverstidndlich und verworren uns
Erwachsenen manche Erzeugnisse der Kinderkunst auch vorkommen
mogen, so wichtig sind sie fiir das Seelenleben des Kindes. Diese
Zeichnungen zeigen seinen geistigen Inhalt und geben klaren Auf-
schluss, was fiir Dinge sein Inneres bewegen. Seine Phantasie belebt
die uns inhaltslos erscheinenden Liniengebilde und der Gestaltungs-
trieb dringt das normal veranlagte Kind stets zu neuen Versuchen.
Soll diese Beschiftigung, die dem Kinde zum Bediirfnis geworden ist,
mit dem Eintritt in die Schule aufhoren und erst nach Jahren wieder
hervortreten diirfen, nur weil sie uns Erwachsenen als etwas Unver-
stindliches oder als Spielerei vorkommt? Gewiss nicht! das wire
eine Versiindigung an der Kindesnatur. Gerade diese Betitigung
kann dem Kinde eine Briicke bauen von der freien Erziehung des
Hauses, der Familie zur ernstern der Schule. Diese soll dem Ge-
staltungstriebe des Kindes im Unterrichte Rechnung tragen. Das
Zeichnen hat also mit dem Eintritte in die Schule zu beginnen und
nicht erst mit dem zehnten Altersjahre, wie das bisher vielerorten
iiblich war. Das Bedenken, dass dem Kinde die notige Fertigkeit
abgehe, um sich zeichnerisch betitigen zu konnen, ist ganz unbegriin-
det; die Fertigkeit, die es bereits hat, geniigt vollauf; denn bei seiner
Darstellung handelt es sich in erster Linie nicht um das Wie, sondern
um das Was, nicht die Form ist zunéchst die Hauptsache, sondern
der Inhalt. Hat es z. B. die Aufgabe, ,,Unsere Stube‘ zu lésen, dann
fragt es sich, wie klar und griindlich ist die Vorstellung dieses Objektes,
und erst nachher kommt die Frage, wie hat es diese Vorstellungen
graphisch zur Darstellung gebracht. Durch die zeichnerische Arbeit
wird aber auch die manuelle Fertigkeit gefordert. Hindernisse gegen
den frithen Beginn des Zeichenunterrichtes kommen nicht von Seite
des Kindes, wohl aber von Seite der Erwachsenen, die nicht gerne
die einmal eingelebte Schulorganisation &ndern wollen und die dem
kindlichen Schaffen nicht die gebiihrende Wertschitzung entgegen-
bringen.

Die Einfithrung des Zeichnens in den Organismus der Unter-
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stufe bedingt allerdings eine teilweise Anderung des Unterrichts-
ganges und eine gewisse Reduktion des Unterrichtsstoffes; aber diese
Verdnderung bedeutet fiir das Kind nicht einen Verlust, sondern einen
grossen Gewinn, weil das kleinere Stoffmass intensiver durchgearbeitet
und dadurch eher zu seinem geistigen Eigentume wird. Das Zeichnen
ist auf der Unterstufe nicht Unterrichtsfach, sondern Unter-
richtsmittel (Unterrichtsprinzip), das so recht geeignet ist,
Aufschluss dariiber zu geben, wie das Kind die im Unterrichte be-
sprochenen Dinge aufgefasst hat. Es ist ein Kontrollmittel iiber den
Inhalt und die Form der gewonnenen Vorstellungen; ein Kontroll-
mittel, das viel zuverlissiger ist, als die Sprache, durch die der Schiiler
bislange allein Auskunft gegeben hat iiber seine Auffassung der Dinge
der Aussenwelt. Diese Kontrolle ermoglicht aber auch umgekehrt,
die mangelhaften Vorstellungen zu ergéinzen und zu berichtigen. Das
Zeichnen wird zu einem integrierenden Bestandteile des gesamten
Unterrichtes, wie die Sprache; wie durch diese, soll das Kind auf
zeichnerischem Wege sein Innenleben zum Ausdrucke bringen.

Damit aber das Zeichnen die ihm gebiihrende Wertschitzung
im Unterrichte findet, muss ihm die notwendige Zeit eingerdumt
werden, d. h. es ist behordlicherseits im Lehrplane die Stundenzahl
festzulegen, die fiir diese Betédtigung zu verwenden ist. Ohne die
bestimmte Forderung und die notwendige Zeitbestimmung bleibt
die ganze schéne Sache eine blosse Anregung oder das Schosskind
jener Lehrer, denen das Wohl des Kindes iiber dem Buchstaben des
Lehrplanes steht. Die im Anschauungsunterrichte behandelten Gegen-
stdnde miissen, wenn immer mdoglich, plastisch oder graphisch vom
Schiiler bearbeitet werden. Ist fiir diese Arbeit nicht geniigend Zeit
vorgesehen, dann wird die graphische Darstellung gern von der etwas
weniger Zeit beanspruchenden sprachlichen Kontrolle zuriickgedringt,
ja verdringt. Nur durch die Festsetzung der Unterrichtszeit wird
dieses wichtige Unterrichtsmittel sich allgemein einbiirgern.

,»Nulla dies sine linea‘ muss auf der Unterstufe wortlich genommen
werden; nur dann wird das Zeichnen zu einem Ausdrucksmittel des kind-
lichen Geistes, zu einer Sprache. Soll aber das Interesse der kleinen
Schiiler nicht erschlaffen, so muss fiir die nétige Abwechslung in der Be-
titigung gesorgt werden; es diirfen die zeichnerischen Ubungen zeitlich
nicht zu sehr ausgedehnt werden. Im Anschluss an die sprachliche
Behandlung der Unterrichtsgegenstinde — manchmal dieser voran-
gehend — folgt die zeichmerische Darstellung, der mit Riicksicht auf
die physische Entwicklung der kleinen Schiiler hochstens eine halbe



8]
Do
-1

Stunde gewidmet werden darf. Es diirfte fiir die erste Klasse der
Volksschule geniigen, wenn dem Zeichnen drei Stunden in der Woche
zugewiesen werden mit der ausdriicklichen Bestimmung, dass die
Lektionsdauer in der Regel eine halbe Stunde nicht iiberschreiten
diirfe. Fiir die zweite und dritte Klasse, in denen dem Schreiben und
Lesen vermehrte Aufmerksamkeit geschenkt werden muss, wiirden
zwel Stunden in der Woche geniigen und fiir die Mittel- und Ober-
stufe kénnte an der bisherigen Stundenzuteilung festgehalten werden,
sofern das Zeichnen in den iibrigen Disziplinen, in Geographie, Ge-
schichte, Naturkunde in gebiithrender Weise beriicksichtigt wird. Die
vorgeschlagene Stundenzahl ist mit Riicksicht auf die grosse Wichtig-
keit und die hohe Aufgabe. die dem Zeichnen im Unterrichtshetriebe
zugewlesen wird, eine recht bescheidene; sie wird aber geniigen, um
den im normal veranlagten Kinde vorhandenen Gestaltungstrieb in
zweckentsprechender Weise zu fordern und das Zeichnen zu einem
beliebten Ausdrucksmittel des kindlichen Geistes zu machen.

Von der beriihrten Organisation hingt in der Hauptsache die
Ausgestaltung des Zeichenbetriebes ab. Nur der friihe
Beginn und die nétige Stundenzahl ermiglichen einen griindlichen
Ausbau dieses Unterrichtsfaches und die Bewiltigung der grossen
Arbeitslast, die den einzelnen Schulstufen zugeteilt wird. Fiir diese
Arbeitszuteilung sind in erster Linie psychologische Erwigungen
massgebend; die Aufgaben miissen der geistigen und korperlichen
Entwicklung des Kindes entsprechen, und die Natur des Faches
und die Bediirfnisse des praktischen Lebens diirfen zun#chst nur
in ganz bescheidenem Masse ihre Anspriiche geltend machen. Die
vielenorts iibliche Einteilung in Unter-, Mittel- und Oberstufe, oder
Elementar-, Real- und Sekundarschule entspricht drei Stadien der
kindlichen Entwicklung und ist der Durchfiihrung eines naturgeméssen
Zeichenunterrichts ganz besonders giinstig. Bis zum zehnten Alters-
jahre zeichnet das Kind fast ausschliesslich aus dem Gedéichtnisse ;
von dieser Zeit an beginnt es nach und nach seine Arbeit mit der
Wirklichkeit zu vergleichen, es sucht eine dem flachenhaften Zeichen-
objekte moglichst entsprechende Darstellung zu machen, und nach
dem zwolften Altersjahre beschiftigt es sich gerne mit den rdumlichen
Verhiltnissen der Umgebung; es erwacht das Verlangen nach der
kérperhaften Darstellungsweise. Damit soll nicht behauptet werden,
dass die drei Stadien der Entwicklung fiir alle Kinder gleichzeitig
eintreten; es gibt intelligente Schiiler, bei denen sie frither einsetzen,
aber es hat auch viele, deren geistige Entwicklung so langsam geht,
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dass sie z. B. erst spidt oder nie Verstindnis bekommen fiir die per-
spektivische Darstellungsweise. Die Grenzen sind nicht ganz be-
stimmt, sie entsprechen aber im allgemeinen der normalen Entwick-
lung des Kindes, und diese ist bei der Festsetzung der Arbeitspensen
massgebend; dass dann eine Reduktion oder Vermehrung eintreten
darf und soll, ist wohl ohne weiteres klar. Die zeichnerische Aufgabe
fir die drei Stufen der Volksschule wiirde sich demnach unter Be-
riicksichtigung der psychologischen Entwicklung des Kindes folgender-
massen gestalten:

1. Unterstufe: Pflege des Geddchtniszeichnens,

2. Mittelstufe: Zeichnen flichenhafter Gebilde,
3. Oberstufe: Ubung der perspektivischen Dar-
stellung. : .

Wie in den andern Féchern die auf der Unterstufe gewonnenen
Kenntnisse und Fertigkeiten die Grundlage bilden fiir den Weiterbau
in den obern Abteilungen, so muss auch im Zeichnen die Elementar-
schule ihre Schiiler griindlich vorbereiten. Die ihr zugewiesene Arbeit
darf nicht als abgeschlossen gelten, sondern es ist dem Gedédcht -
niszeichnen unbedingt durch alle Schulstufen hindurch die
grosste Aufmerksamkeit zu schenken. Ganz dhnlich verhilt es sich
mit dem produktiven oder gestaltenden Schaffen der Schiiler. Der
Gestaltungstrieb hort nicht auf mit der Unterstufe; er bleibt die
ganze Schulzeit hindurch lebendig, dringt den Erwachsenen von
Aufgabe zu Aufgabe und hort erst auf, wenn das Herz stille steht.
Alliiberall muss ihm im Unterrichte Rechnung getragen werden, damit
der Schiiler zur Selbstindigkeit und Selbsttitigkeit erzogen wird.

Die Arbeit des Kindes ist teils eine produktive, teils eine
reproduktive. Produktiv betdtigt es sich, wenn es seinen
Gedanken graphischen Ausdruck verleiht, wenn es Illustrationen und
Schilderungen schafft und ornamentale Ubungen betreibt; reproduk-
tiv. dagegen verhilt es sich beim Gedéichtnis- und Naturzeichnen.
Bei den kleinen Schiilern lassen sich die beiden Gebiete nicht leicht
auseinanderhalten, sie greifen vielmehr in einander iiber, denn das
Gedichtniszeichnen der Elementarschiiler ist, wie das des vorschul-
pilichtigen Kindes, eine Verbindung beider, weil mit der Reproduktion
der Vorstellung gleichzeitig die belebende Phantasie erwacht, die die
unbeholfene Darstellung erldutert und ergéinzt. Je hoher aber die
Schulstufe ist, desto priziser lassen sich die beiden Arten der gra-
phischen Betétigung von einander trennen. Es darf wohl als psycho-
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logische Tatsache bezeichnet werden, dass der Mensch im allgemeinen
sich nicht nur reproduktiv betéitigen will, dass er vielmehr das grosste
Verlangen hat, auch selbsttitig zu sein, produktiv zu arbeiten. Aus
diesem Grunde muss, wie der iibrige Unterricht, der Zeichenunterricht
so eingerichtet werden, dass der Schiiler reproduktiv sich betétigen
muss, dass ihm aber auch Gelegenheit gegeben wird, seinen Gedanken
Ausdruck zu verleihen, gestaltend und schaffend sich zu &dussern. Wie
im Sprachunterrichte dem Aufsatze aber nicht der Grossteil der Zeit
eingeraumt wird, sondern vielmehr der Sprachiibung der Lowen-
anteil zufillt, so soll im Zeichnen das produktive Schaffen, das freie
Gestalten, nicht in den Vordergrund treten, vielmehr muss die Zeichen-
iibung, d. h. die Wiedergabe der Dinge der Aussenwelt und der Vor-
stellung in weitgehendem Masse bedacht werden, damit die nétigen
Vorbedingungen fiir eine erspriessliche Selbstbetidtigung geschaffen
‘werden. :

Die graphische Darstellung ist ohne Frage stark abhiingig von der
manuellen Fertigkeit; je grosser diese ist, desto grosser
wird auch die Lust zum Darstellen. Es ist deshalb eine wichtige
Aufgabe des Unterrichtes, die Fertigkeit in zweckentsprechender
Weise zu fordern. Die alte Zeichenmethode legte ganz besonderen
‘Wert auf die Erzielung der technischen Fertigkeit, weil ja fiir den
ganzen Unterricht die Natur des Faches wegleitend war, der Wert
der zeichnerischen Arbeit lediglich nach dem Grade der Genauigkeit
und der tadellosen Ausfithrung bestimmt wurde. Die neue Bewegung,
die in erster Linie dem Bediirfnisse der geistigen Entwicklung des
Kindes Rechnung tragen will, verwarf anfinglich die Ansicht, dass
die Forderung der manuellen Fertigkeit mit eine Hauptaufgabe des
Zeichenunterrichtes bilden miisse. Eine ruhige Erwigung ergibt aber
mit Entschiedenheit, dass eine Vernachldssigung hierin sich schwer
richen miisste, weil die Schaffenslust litte und dem Zeichnen der Ein-
fluss auf die Willenserziehung der Schiiler teilweise geraubt wiirde. Die
Fertigkeit ist stark abhingig vom Willen und der Ausdauer des
Schiilers. Eine wichtige Aufgabe ist es, nicht nur des iibrigen Unter-
richtes, sondern auch des Zeichenunterrichtes, auf die Willenserziehung
giinstig einzuwirken.

Wie soll er aber die manuelle Fertigkeit fordern, wie ist er
zu gestalten, damit der Schiiler eine gegebene Form rasch und
sicher reproduziert? Die Darstellung hingt ohne Zweifel von
zwei Dingen ab: vom Muskelgefiihl des Armes und Auges
und der Klarheit der Vorstellung der zu zeichnenden
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Form. Es ist demnach unsere Aufgabe, das notige Muskelgefiihl zu
wecken, die Vorstellung moglichst klar zu gestalten und der Hand
die Moglichkeit zu verschaffen, den Reiz des Bewusstseins sofort
und richtig auszufithren. Wie die Formen der Schrift von der Hand
rasch und sicher dargestellt werden, ohne dass der Schiiler sich lange
besinnen muss, so soll eine vom Auge wahrgenommene Form bestimmt
und sicher wiedergegeben werden. Das Muskelgefiihl des Armes und
des Auges ist durch Ubung ebenso intensiv zu wecken und aus-
zubilden, wie das Gefiihl der Fingermuskeln fiir die Schreibformen.
Diese Ubungen verlangen eine noch viel eindringlichere Pflege, weil
die Formen mannigfaltiger und komplizierter sind als beim Schreiben
und sich nicht in derselben Weise wiederholen; sie diirfen deshalb
nicht nur einer Schulstufe zugewiesen werden, sondern miissen im
Lehrplane aller Abteilungen ihren Platz finden; nur dann wir die
notige Sensibilitdt erzeugt. Am leichtesten lassen sich die Hand -
und Armibungen in das Pensum der Elementarschule ein-
flechten. Die kleinen Schiiler haben an dieser Betdtigung, die mit
turnerischen Ubungen Ahnlichkeit hat, grosse Freude. Thre Phantasie
belebt die einfachen Linienziige und léisst sie allerlei konkrete Gegen-
stinde entdecken, denen sie Interésse entgegenbringen. Damit die
Muskelempfindung moglichst giinstig beeinflusst wird, sind die Hand-
und Armiibungen in grossem Masstabe zuerst in der Luft und dann
auf die Wandtafel, Schiefertafel oder Papier zu vollziehen. Durch
das Nachfahren der Form in der Luft wird der Gesichtseindruck wesent-
lich verschirft, weil das Auge die gegebene Form gleichsam tastend
abgeht und Gesichts- und Tastsinn dabei zusammenwirken. Welche
und wie viele Formen sollen nun intensiv geiibt werden, damit ein
giinstiges Ergebnis herauskommt ? Die unendlich vielen Formen der
Aussenwelt lassen sich auf eine kleinere Zahl von Grundformen zuriick-
fiihren, die allseitig zu iiben sind, so dass ihre Reproduktion dem
Schiiler keine Schwierigkeiten verursacht, dass er sie sozusagen mecha-
nisch wiedergibt. Es sind dies die Gerade, die Kreislinie, die Ellipse,
das Oval, die einfache und zusammengesetzte Bogenlinie und die
Winkel. Von ganz untergeordneter Bedeutung ist es, ob bel diesen
Armiibungen mit der geraden oder gebogenen Linie begonnen werde,
denn es handelt sich zuerst nicht um die genaue Darstellung der Form,
sondern nur um ein gefithlsmissiges Nachmachen. Dass diese Ubungen
einen giinstigen Einfluss auf den Schreibunterricht ausiiben, braucht
nicht niher ausgefiihrt zu werden; ebenso ist klar, dass mit der Forde-
rung der Zeichenfertigkeit die Lust am Zeichnen méch-
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tig gehoben wird. Neben dem Gedéchtniszeichnen gebiihrt also der
Pflege der manuellen Fertigkeit in der Elementarschule ein ganz
hervorragender Platz.

Die angefiihrten Elemente miissen griindlich behandelt werden;
damit die Mittelstufe auf solider Vorarbeit weiterbauen kann. Diese
hat ihrerseits die Pflicht, diesen Teil des Zeichenunterrichtes bei jeder
Gelegenheit zu pflegen. Bei Beginn jeder neuen Aufgabe z. B. bietet
die Grundform des Zeichenobjektes Stoff zu einer solchen Ubung.
Liegt dem Gegenstande der Kreis zu Grunde, dann ist es von grosser
Wichtigkeit, dass diese Form zuerst geiibt werde, damit das Muskel-
gefiihl des Armes und des Auges wieder geweckt und gefordert werde.
Die fiinf bis zehn Minuten, die diese Betédtigung beansprucht, lohnen
sich reichlich, weil dadurch die eigentliche Aufgabe zweckmaissig er-
leichtert und vorbereitet wird. Auch die Oberstufe darf die elemen-
taren Ubungen zur Hebung der Fertigkeit (die der Fingerfertigkeit des
Klavierspielers entspricht) nicht vernachléssigen; doch kann sie der
Entwicklung der Schiiler entsprechend zu andern Mitteln Zuflucht
nehmen. Werden die Zeicheniibungen auf der Unterstufe mit Kohle,
Kreide, Bleistift oder Griffel gemacht und durch Armiibungen in der
Luft erginzt, ist es auf der Oberstufe von Vorteil, wenn der Pinsel,
die Schere und die Feder zur Anwendung kommen. Den Schiilern
macht es keine grosse Schwierigk=it, Quadrat, Rechteck, Kreis,
Ellips>, Eiform, Herzform vnmittezlbar mit dem Pinsel darzustellen
oder mit der Schere auszuschneiden. Die mehr formalen Ubungen
ermoglichen es, dass die Schiiler Blatter, Zweige, Bliiten, Friichte,
Tierformen und Gegenstdnde aller Art ohne Vorzeichnung mit dem
Pinsel in Silhouettz wiedergcben konnen. Da zeigt sich so recht
deutlich der grosse Nutzen der Ubungen zur Hebung der Fertigkeit,
weil der Sckhiiler in kurzer Zeit Dinge klar und lebensvoll darst:llt,
zu deren Darstellung er sonst viel mehr Zeit braucht, und weil es ihm
gelingt, rasch das Wesentliche herauszvgreifen und Nebensidchliches
wegzulassen. Mit der Einlibung der Grundformen hat aber dieser
Unterricht seine Aufgabe noch nicht ganz erfiillt; er hat noch die
Teilung und Vervielfachung der Linien und Winkel in
ausgibiger Weise zu iiben. Das Abschitzen und Vergleichen, das
bewusste Sehen also, hingt zum grossen Teile ab von der
Fahigkeit im Teilen und Vervielfachen, und diese ist ihrerseits um so
grosser, je sensibler das Muskelgefiihl des Armes und des Auges ge-
worden ist. Viele Ubungen, Ubungen in jeder Zeichen-
stunde, sind notwendig, damit die so wichtige Fahigkeit in ge-
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niigendem Masse erzielt wird. Zu diesen Ubungen gehért u. a. das
Zeichnen des rechten Winkels in den verschiedensten Stellungen,
damit grosstmogliche Sicherheit erreicht wird. Uber der Ubung der
manuellen Fertigkeit darf aber ja nicht das Zeichnen selbst vernach-
lissigt werden; denn das Uben der Form ist nicht Selbstzweck, sondern
nur Mittel zum Zwecke. Es soll nur die Moglichkeit schaffen, das
Zeichenobjekt rasch und sicher darzustellen. Eine allzustarke Be-
tonung der Formiibung wird zum Drill, der bis zu einem gewissen
Grade abstossend wirkt.

Haben die Ubungen in manueller Fertigkeit Einfluss auf die
Raschheit und Sicherheit der zeichnerischen Darstellung, so hat die
Besprechung des Zeichenobjektes giinstige Folgen fiir ihre
Richtigkeit. Nur was der Schiiler griindlich betrachtet hat, das kann
er gut wiedergeben. Dass die Griindlichkeit der Betrachtung und
der Darstellung sich nach der Entwicklung der Schiiler richte, ist eine
methodische Forderung, die nicht nur fiir den Zeichenunterricht
Giiltigkeit hat. Der Schiiler hat die Dinge so darzustellen, wie er
sie seiner Entwicklung gemiss darzustellen vermag. Jeder zeichne-
rischen Aufgabe muss notwendigerweise eine allseitige Besprechung
des Zeichenobjektes vorausgehen, damit der Schiiler iiber die Form
und den organischen Aufbau desselben moglichst genau unterrichtet
ist und den Weg kennen lernt, den er bei der Arbeit einzuschlagen hat.
Die freie Darstellung zeigt dann unverbliimt, wie er die Sache erfasst
und verstanden hat. Diese Forderung kann aber nur erfiillt werden,
wenn die ganze Klasse an der gleichen Aufgabe arbeitet. Werden
mehrere oder gar viele Aufgaben gleichzeitig in Angriff genommen, ist
es schlechterdings bei der karg zugemessenen Zeit nicht mdéglich, die
einzelnen Objekte so zu wiirdigen, wie es wiinschenswert wire, und
die Folge ist, dass dem geistlosen Abzeichnen oder Abschreiben Tiir
und Tor gedtfnet wird. Soll die Besprechung so zum Worte kommen,
wie sie es ihrer Wichtigkeit nach fiir die Klarung der Vorstellungen
und die Erziehung zum bewussten Sehen verdient, dann ist es durch-
aus notwendig, dassder Klassenunterricht allgemein durch-
gefiihrt werde. Nur er biirgt dafiir, dass in den stark bevolkerten
Klassen der Volksschule ein gleichmissiger Fortschritt erzielt wird.
Erst in den obersten Klassen der Volksschule kann auch die
individuelle Unterrichtsweise hie und da beriicksichtigt werden,
weil der Schiiler durch den konsequent durchgefiihrten Klassen-
unterricht soweit geférdert worden ist, dass er den Weg selber finden
kann. Das Bedenken. dass durch den Klassenunterricht die Indi-
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vidualitdt des Schiilers Schaden leide, ist unbegriindet ; ihr kann doch
in weitgehendem Masse Rechnung getragen werden, indem die
schneller und besser arbeitenden Schiiler den gleichen Gegenstand
in anderer Grosse, Stellung oder Ausfiihrung zeichnen. Dieses Vor-
gehen ermdglicht es, dass wieder mit der ganzen Klasse eine gemein-
same neue Auigabe begonnen werden kann. Wie oft ertont die Klage,
dass es unmoglich sei, mit der Klasse gleichmissig vorwirts zu gehen,
weil die langsamen und schwachen Schiiler nicht nachkommen und die
guten schnell mit ihrer Aufgabe zu Ende seien. Der Grund fiir diese
Klagen liegt einerseits in der Forderung des Lehrers nach méglichst
grosser Korrektheit und anderseits in der Art der Darstellung, und
es ist unbedingt notwendig, dass auch diese beiden Punkte: Kor -
rektur und Darstellungsweise, grindlich gepriift und
besprochen werden. Von ihnen ist der Erfolg des Unterrichtes ebenso
abhingig, wie von der Stoffwahl. Sie machen das Fach des Zeichnens
zum Lieblingsfache des Schiilers oder stempeln es zu einer Beschif-
tigung, der er sich gar nicht widmen mag; sie machen, dass auch dem
Gemiite im Unterricht ein Plitzchen eingerdumt und nicht nur dem
Intellekte gehuldigt wird. Gerade in diesen beiden Punkten gehen die
alte und neue Richtung stark auseinander. Es ist nicht zu viel gesagt,
wenn wir behaupten, dass von ihrer richtigen Erkenntnis und Durch-
fiithrung die giinstigen Folgen der neuen Bestrebungen bedingt werden.

Die Korrektur und die Darstellungsweise sind gegeben
durch die Ansichten iiber das Wesen des Unterrichtsfaches. Die
alte Methode, bei der die Natur des Faches und die Bediirfnisse
des praktischen Lebens im Vordergrunde standen, verlangte grosste
Genauigkeit und tadellose technische Ausfithrung; die neue Richtung
dagegen befiirwortet die Beriicksichtigung der Natur des Kindes und
begniigt sich mit einer Genauigkeit der Ausfiihrung, die seiner intellek-
tuellen Entwicklung entspricht. Wenden wir unsere Aufmerksamkeit
zunidchst der Korrektur zu, die manchem Schiiler die Schule verhasst
macht, die viel guten Willen zerstért und die manchem Lehrer das
Unterrichten zur Qual gestaltet.

Soll die Korrektur von Erfolg gekront sein, so muss man die Fehler
ihrem Ursprunge gemiss behandeln; es miissen die Quellen gestopft
werden, die sie erzeugten. Die zeichnerischen Fehler werden
verursacht durch die fliichtige Anschauung, die mangelhafte Vor-
stellung, die Ungelenkigkeit der Hand und die Mangelhaftigkeit des
Materials. Je nachdem die eine oder andere Ursache den Fehler her-

vorgerufen hat, muss die Korrektur von Seite des Lehrers eine andere
Schweiz. Padagog. Zeitschrift. 1913, 16
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Form annehmen. Unrichtigkeiten, die ihren Grund in fliichtiger
Anschauung oder mangelhafter Vorstellung haben, kénnen nur durch
geeignete Belehrung und wiederholte Beobachtung gehoben werden;
sie weisen mit aller Bestimmtheit darauf hin, dass der Stoff nicht
geniigend besprochen worden ist. Durch eine konsequente und inten-
sive Pflege der Ubungen in manueller Fertigkeit wird mancher Fehler
verhiitet. = Auch die unentgeltliche Verabfolgung guter Zeichen-
materialien iibt einen giinstigen Einfluss auf die zeichnerische Arbeit
aus.

Die erste Aufgabe der Korrektur des Lehrers besteht darin, dass
er dem Schiiler den gemachten Fehler zum Bewusstsein zu bringen
sucht. Oft geniigt ein blosser Hinweis oder ein Betrachten der Zeich-
nung aus grosserer Entfernung, um den Schiiler selbst zur Verbesserung
zu veranlassen. Nur ganz in Ausnahmefillen sollte der Lehrer seine
Hand verbessernd an die Schiilerarbeit selbst anlegen. Die Beleh-
rungen konnen klassenweise oder dem Einzelnen erteilt werden, je
nachdem es- sich um allgemeine Klassenfehler handelt, oder solche,
die nur von einzelnen gemacht werden. Die erstern miissen nach
jedem Gange durch die Klasse besprochen werden, damit alle Schiiler
davon Nutzen haben und dem Lehrer fiir andere Dinge mehr Zeit
zur Verfiigung steht.

Schon oft ist iiber die Zweckmassigkeit und Notwendigkeit der
Korrektur diskutiert worden, und die Zahl derer, die dieser unan-
genehmen Betatigung gerne den Laufpass giben, ist recht gross.
Wie es auf dem Gebiete des Sprachunterrichtes Lehrer gibt, die jede
Korrektur von Seite des Unterrichtenden verwerfen, so hat es viele
Zeichenreformer, die in der Korrektur eine ungebiihrliche Beein-
flussung der kindlichen Individualitit und eine Zerstorung der
Schaffensfreudigkeit im jungen Menschen befiirchten. Grosser da-
gegen ist die Zahl der Lehrer, die eine strenge Kontrolle verlangen,
weil nur durch diese ein rechter, wahrer Fortschritt erzielt und gute
Resultate zu Tage geférdert werden. Sie wollen dem Schiiler zum
Bewusstsein bringen, dass nur durch angestrengtes und genaues
Arbeiten ein gutes Ziel erreicht werde, und dass das Zeichnen kein
Spiel, sondern eine ernste Arbeit sei. Beide Richtungen haben gewiss
viel Gutes fiir sich, aber beide sind in ihren Konsequenzen einseitig;
nur eine Verbindung beider wird dem Schiiler und der Sache gerecht.
Je jiinger der Schiiler ist, desto weitherziger und liebenswiirdiger
muss die Art der Korrektur sein; sie ist mehr eine freundliche Be-
sprechung oder ein ermunterndes Aufmerksammachen, und erst mit
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den Jahren steigert sich die Intensitét und Genauigkeit der Ver-
besserung entsprechend der intellektuellen Entwicklung der Schiiler.
In der Elementarschule (1. bis 3. Schuljahr) steht das Gedichtnis
zeichnen im Vordergrunde; die meisten Fehler werden hervorgerufen
durch fliichtige Anschauungen und mangelhafte Vorstellungen. Will
deshalb der Lehrer bei der Korrektur richtig vorgehen, so hat er dafir
zu sorgen, dass die unrichtigen und unvollstindigen Vorstellungen
berichtigt und ergiinzt werden; er hat also durch Belehrung auf die
~ Schiiler einzuwirken. Was der Schiiler darstellt, entspricht dem In-
halte seiner Vorstellungen, ist aber nicht identisch mit der vollstin-
digeren und vollkommeneren Vorstellung des Lehrers. Die Darstellung
verlangt dementsprechend auch eine Wiirdigung, die dem Koénnen
des Schiilers angepasst ist. Héaufig wird der Ausspruch getan und von
vielen Kollegen mit grosser Befriedigung aufgenommen: ,.Ja, ja die
Schiiler zeichnen gerne; aber nur so lange, als man ihre Arbeiten
nicht korrigiert, als die Beschiftigung ein Spiel und nicht ernsthafte
Arbeit ist; all die Lust und Freude hort aber mit einem Schlage auf,
wenn die Korrektur zum Worte kommt und man vom Schiiler etwas
Korrektes verlangt. Man miisste es bedauern, wenn die so wichtige
Frage auf diese Weise abgetan werden wollte. Die zeichnerische Be-
schiftigung der kleinen Schiiler ist keine Spielerei; sie ist ernste
Arbeit; sie ist die Reprodﬁkt.ion ihrer Vorstellungen, die in ihrem
Inhalte und ihrer Darstellung der Entwicklung des Zeichners ent-
spricht. Ist die Ausdrucksweise unbeholfen und kindlich, so spiegelt
sie doch das Konnen und den Intellekt des Schiilers und gibt dem
einsichtigen Lehrer den Wink, wie er im gegebenen Falle weiterbauen
kann. Nur nicht Spott und Hohn austeilen, wenn eine Arbeit zu wiin-
schen tibrig lidsst; sie vernichten das Selbstvertrauen und die Schaffens-
freude im jungen Menschen, wihrend aufmunternde Besprechung
anregt und fordert. Fiir den Lehrer ist es allerdings keine leichte
Arbeit, sich in den Gedankengang des Schiilers hineinzuversetzen,
aber mit der Zeit bringt sie ihm viel Freude und manch ungeahnte
Uberraschung, und wire es auch nur das Zutrauen und die Liebe
der Schiiler. Die Art der Korrektur ist mit der geistigen Entwicklung
des Schiilers in Einklang zu bringen; sie darf nach und nach strenger,
aber nie verletzend werden, d. h. sie soll nicht nur darauf ausgehen,
das Fehlerhafte und Schlechte aufzusuchen oder gar aufzubauschen,
sie soll vielmehr das Gute und Schéne der Arbeit anerkennen. Jedes
Lob bildet die Quelle zu neuer Arbeitslust und neuem Eifer und er-
weckt im Schiiler das notwendige Selbstvertrauen. Wenn die Friichte
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einer naturgemissen Korrektur sich auch nicht unmittelbar bemerk-
bar machen, sie sind doch vorhanden und zeigen sich bei spiateren
Arbeiten in’ wohltuender Weise. '
,,Fehler:verhﬁten, ist besser, als Fehler verbessern‘, ist ein alter,
aber wahrer Satz, den man im Zeichenunterrichte ja recht beherzigen
sollte. Eine der geistigen Entwicklung der Schiiler angepasste Be-
sprechung bewahrt vor vielen Fehlern und gestaltet den Unterricht
fiir Lehrer und Lernende angenehmer. Alle Punkte, die dem Schiiler
Schwierigkeiten bereiten konnten, miissen mit besonderer Griindlich-
keit behandelt und mitunter selbst graphisch dargestellt werden;
Fehler, die sich bei einer Arbeit hdufig gezeigt haben, sollten bei der
Besprechung der neuen Aufgabe nicht unberiicksichtigt bleiben,
damit sie, wenn immer moglich, von der Bildfliche verschwinden.
Noch jetzt verlangen viele Schulen von allen Schiilern gleich exakte
Zeichnungen, so dass die grosse Zahl von Mittelméssigen und Schwa-
chen gezwungen ist, wochenlang an der gleichen Arbeit herumzukorri-
gieren, bis endlich das gewiinschte Prachtswerk vollendet ist. Nichts
ist so verwerflich wie dieses Vorgehen, nichts schadet der zeichnerischen
Entwicklung mehr als dieses Verlangen nach absoluter Richtigkeit,
das imstande ist, Lust und Liebe zum Fache voll und ganz zu er-
sticken. In der Sprache und allen andern Disziplinen gilt es fiir selbst-
verstindlich, dass die Arbeiten der intellektuellen Begabung der
Schiiler entsprechen, dass es in einer Klasse gute, mittelméssige und
schwache Resultate gibt; nur im Zeichnen glaubt man, andere An-
forderungen stellen zu diirfen; da méchte man mit allen die gleichen
Ziele erreichen. Aber hier zeigen sich die ndmlichen Abstufungen im
Kénnen und die gleichen Unterschiede in den Leistungen. Schlechte
Zeichnungen diirfen deshalb nicht ins Schuldkonto des Lehrers ein-
getragen noch einer Methode gebucht werden: sie sind die natur-
gemisse Folge der ungleichen Begabung der Schiiler. Die Korrektur
darf nicht erst aufhoren, wenn alle Fehler, die der Lehrer sieht,
verschwunden sind, sondern sie darf nur so lange walten, als der
Schiiler ihr Verstiandnis entgegenbringt. Was weiter geschieht in der
Verbesserung, ist fiir den Schiiler ganz gleichgiiltig und fiir seine
Auffassung belanglos, ist lediglich die Mitarbeit des Lehrers, der
gerne ein gutes Resultat.hitte, ein Resultat, das seine m Konnen
und seiner Auffassung entspricht. Schiilerzeichnungen, die tadellos
sind, konnen sehr oft nicht Anspruch machen auf diese Bezeichnung,
denn sie sind h#ufig nur das Ergebnis unstatthafter Mitarbeit des
Lehrers, ein Ergebnis, das iiber das wirkliche Konnen der Schiiler
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und die tatsiichlichen Leistungen derselben hinwegtduschen soll. Nur
engherzige Leute konnen an den Fehlern von Schiilerzeichnungen
Anstoss nehmen und sie dem Lehrer als Fliichtigkeit, Nachliassigkeit
oder mangelnde Sachkenntnis auslegen. Weitherzige Be-
handlung der Korrektur, haufige Ubung und
rasches Arbeiten, das ist die Losung im Schulzeichnen.
Das ist nicht identisch mit Gleichgiiltigkeit und Bequemlichkeit,
sondern nur ein Anpassen der Korrektur an die Individualitit des
Schiilers.

Eng verkniipft mit der Korrektur ist die Darstellungsweise oder
die Ausfithrung der Zeichnung, auf die die alte Methode
das Hauptgewicht legte. Schone, saubere und musterhaft ausgefiihrte
Zeichnungen waren ihr erstrebenswertes Ziel. Die Mache, die absolute
Richtigkeit, das rein Technische iiberwog alles andere; die Zeit spielte
keine Rolle und das Bediirfnis des kindlichen Geistes bedeutete gar
nichts. Nicht ein Fiinklein der eigenen Auffassung war in dem End-
resultat zu finden, das eine geometrische Konstruktion und ein
Ergebnis der ,,Gummierkunst®’, verbunden mit reichlicher Mitarbeit
des Lehrers, war. Die Reinzeichnung, das Ergebnis qualvoller Stunden,
gleicht sie nicht dem Aufsatze, der einlidsslich besprochen, vom Lehrer
korrigiert, dann kopiert, nochmals verbessert und endlich als ,,selb-
stindige Schiilerarbeit ins Reinheft eingetragen wird? Wie man
im Sprachunterrichte mit dieser Art der Aufsatzfabrikation gebrochen
hat und mehr und mehr Gewicht legt auf selbstéindiges Arbeiten des
Schiilers, so legt die neue Richtung im Zeichenunterrichte nicht das
Hauptgewicht auf die technische Ausfithrung, sondern auf die rasche
und sichere Erfassung des Zeichenobjektes und dessen
klare Darstellung, damit die Form zum geistigen Eigentume des
Schiilers wird. Um dieses schone Ziel zu erreichen, muss die Ubung
zu vermehrtem Rechte kommen. Jeder Gegenstand muss mehrmals
in verschiedener Stellung und Grosse dargestellt werden, die Arbeiten
nach der Vorstellung (Gedéchtniszeichnen) und nach dem Objekte
(Zeichnen nach der Erscheinung) miissen sich ablosen und erginzen,
das Neue muss mit dem bereits vorhandenen verkniipft werden, dann
ist die Hauptaufgabe gelost, dann hat der Schiiler einen Gewinn, der
ungleich wertvoller ist, als eine mustergiiltige Reinzeichnung, zu
deren Herstellung ein ganzes Heer von Hiilfslinien notwendig war,
die mit der eigentlichen Form des Gegenstandes gar keinen innern
Zusammenhang hatten. Die Hiilfslinien, anf die man so grosses
Gewicht legte, die eine moglichst genaue Kopie erméglichten, sollten
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nicht darum, die Form zu konstruieren durch ein geistreich zusammen-
gestelltes Gerippe von Hiilfslinien und Einteilungen, sondern um
die freie Darstellung der Form: nicht die Geometrie bildet
die Grundlage der Zeichnung, sondern die freie Auffassung und die
organische Entwicklung oder der Aufbau sind massgebend. Die Ver-
wendung von Linien, die mit der eigentlichen Form nichts zu tun
haben, hat keinen Zweck, sie verhindert vielmehr ein richtiges Er-
fassen der Gesamtform. Nur die Ausdehnungsverhiltnisse, die bei
jedem Objekte und bei jeder Darstellung massgebend sind, verdienen
volle Beriicksichtigung; es sind dies die Lange und Breite des Ganzen
und der Teile und diese sind in der Besprechung, die dem Schiiler
den Weg genau fixiert und ihm den organischen Aufbau klar zum
Bewusstsein bringen soll, festzusetzen. Die freie Darstellung aus dem
Gedéchtnis und nach dem Objekte zeigt, wo die Korrektur einsetzen
muss. Die Ubungen zur Hebung der manuellen Fertigkeit tragen
ihrerseits méchtig dazu bei, dass die Form rasch und richtig wieder-
gegeben wird, ohne dass der Gummi allzuviele Arbeit zugewiesen
bekommt. Mehrmalige Wiederholung erhoht die Sicher-
heit, und ein Wechsel in der Darstellungsart trigt
viel dazu bei, dass die Langeweile keine Einkehr hilt. Ausstellungs-
objekte im hergebrachten Sinne werden auf diese Weise allerdings
nicht erzeugt, aber die Arbeitslust wird wachgehalten, die Leistungs-
fahigkeit steigert sich, und in jeder Losung sehen wir etwas vom
Schiiler selbst. Diese Art des Zeichnens stellt an die geistige Téatig-
keit des Schiilers viel hohere Anforderungen als das Kopieren und
Nachzeichnen oder Konstruieren der Formen. Sie stellt aber auch
grossere Anforderungen an den Lehrer, sie verlangt seine volle Kraft.
Nur wenn er sich voll und ganz der Sache widmet, den individuellen
Bediirfnissen der Schiiler sich anpasst, wird Gutes erzielt werden.
Selbstéindige Leistungen ersetzen die friiheren Reinzeichnungen voll-
kommen, wenn sie auch von vielen, die noch durch die alte Schule
gegangen sind, beméngelt und bekrittelt werden mogen.

Die rasche Darstellung verlangt ein zweckentsprechendes
Material: Kohle, Kreide, Pinsel, Bleistift. Die oft erhobenen
Vorwiirfe und Bedenken gegen die Verwendung der Kohle im Zeichnen
verstummen, wenn ein ernstlicher Versuch damit gemacht wird, und
wenn einmal die Ansicht Platz gegriffen hat, dass das Schulzeichnen
nicht die Aufgabe hat, technisch vollendete Ausstellungsstiicke zu
liefern, sondern den Schiiler im raschen Erfassen und Darstellen
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des Beobachteten zu fordern. Der Vorwurf, dass bei der neuen Methode
die Erziehung zur Ordentlichkeit in Wegfall komme, ist ungerecht;
ihr kann und muss Rechnung getragen werden; aber nicht dadurch,
dass beim Zeichnen dem Gummi die Hauptarbeit zuféllt, sondern so,
dass der Schiiler nicht mehr gezwungen wird, wochenlang an der gleichen
Aufgabe zu arbeiten, dass er sie in kiirzester Frist zu Ende fiihrt. Es ist
eine totale Verkennung der Bestrebungen des neuzeitlichen Zeichen-
unterrichtes, wenn man annimmt, dass diese die Erziehung zur Ordent-
licdkeit und Genauigkeit, zur schonen Ausgestaltung und Anordnung
auf den Index gesetzt habe. Er will diese Ziele auch erreichen, denn
neben der intellektuellen Ausbildung des jungen Menschen will er das
Gemiit, das #sthetische und ethische Empfirden zu ihrem Rechte
kommen lassen. Er erblickt seine Hauptaufgabe nicht in der Er-
zielung der blossen zeichnerischen Fertigkeit, sondern ebenso sehr in
der intensiven Mitarbeit an der allgemeinen Erziehung des jungen
Menschen.

Eine vorziigliche Ubung zur schnellen Darstellung der Form
ist das Silhouettieren mit dem Pinsel, das sich vorziiglich
fiir die Oberstufe eignet, aber auch schon in der obern Klasse der
Mittelstufe mit gutem Erfolge anwenden lisst. Es zwingt den Schiiler
zum raschen Erfassen und Darstellen, gewohnt ihn an die flichen-
hafte Auffassung und verunmoglicht die Mitarbeit des Lehrers. Der
Hauptvorteil dieser Ubung liegt aber darin, dass der Schiiler ge-
zwungen ist, seine ganze Aufmerksamkeit der Arbeit zuzuwenden,
sich ganz auf seine Aufgabe zu konzentrieren. Der Erfolg dieser
Konzentration zeigt sich in wohltuender Weise bei den Leistungen,
die durchschnittlich besser sind, als die mit Hiilfe des Bleistiftes und
Gummi gemachten; sie sind unmittelbarer und natiirlicher in der
Auffassung und Darstellung; sie ermutigen den Schiiler zu neuen
Versuchen, wecken sein Selbstvertrauen, und bewahren ihn vor dem
grossen Fehler, sich in Einzelheiten zu verlieren. Diese Silhouettier-
iibungen ermoglichen eine weitgehende Beriicksichtigung der Farbe,
die neben der Form einen Hauptreiz der zeichnerischen Betitigung
bildet. Auf allen Schulstufen muss der Farbe ein ganz hervorragender
Platz eingeriumt werden. Die Behandlungsweise richtet sich wie
bei der Form nach der Entwicklung der Schiiler. Der junge Schiiler
hat, wie das vorschulpflichtige Kind, Freude an der farbigen Er-
scheinung iiberhaupt, er fiihlt aber noch nicht das Bediirfnis, die
Farbe des Gegenstandes nachzuahmen; dieses Bestreben macht sich
erst auf der Mittelstufe geltend, und die Unterscheidung von Farben-
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nilancen und Schattierungen ist eine Aufgabe der Oberstufe. Legte
die alte Zeichenmethode grosses Gewicht auf das fleckenlose Auftragen
der Farbtone und liess sie diese Arbeit nur von den guten Schiilern
ausfithren, so will die neue Richtung, dass alle Schiiler mit dieser
Materie beschiftigt werden, weil die Farbe wie die Form fiir die rich-
tige Vorstellung der Dinge der Aussenwelt massgebend ist. Ob dann
die Farbtone ganz tadellos aufgetragen werden, das ist nebensich-
licher Natur. Aber nicht nur mit gegebenen Farben soll der Schiiler
operieren. Pflicht der Schule ist es unbedingt, ihn zu befahigen,
selbst die Farben herzustellen. Wie er beim Silhouettieren in un-
mittelbarer freier Weise die Form wiederzugeben sucht, so muss er
bei den Farbentreffiibungen versuchen, die Farbung des Zeichen-
objektes zu treffen. Nicht durch das Mittel der Farbenlehre und
langer theoretischer Erkldrungen soll der Schiiler mit der Farbe und
ihrer Behandlung bekannt gemacht werden, die Erfahrung, das
Experiment, muss ihm den nétigen Aufschluss geben, und die An-
forderungen sind mit der Entwicklung des Schiilers in Einklang zu
bringen. Die Elementarschule hat ihre Aufgabe voll geldst, wenn
sie den Schiiler in der Unterscheidung, Erkennung und Benennung
der Hauptfarben gewandt macht; die Mittelstufe beginnt mit der
Herstellung der Lokalténe durch Mischung der Grundfarben und sucht
das Verstindnis dafiir zu wecken. Wihrend fiir die erstere Abteilung
sich die Farbstifte als Material sehr gut eignen, weil sie keine weitere
technische Fertigkeit verlangen als die Handhabung des Bleistiftes,
muss fir die Mittel- und Oberstufe, wo es sich um das Mischen der
Farben handelt, unbedingt der Wasserfarbe der Vorzug gegeben
werden, denn sie allein ermdglicht ein rasches und sicheres Arbeiten.
Pastellfarben haben gewiss auch ihre Vorteile, aber das Mischen
geht doch nicht so leicht, wie dies mit nassen Farben modglich ist.
Auch beim Malen gelangt der Schiiler nur durch viele Ubung zu
einem befriedigenden Ziele; es muss ihm deshalb grosse Aufmerksam-
keit gewidmet werden. Das Naturzeichnen, ganz speziell das Pflanzen-
zeichnen, das im Unterrichte eine wichtige Rolle spielt, bietet auf
allen Schulstufen giinstige Motive fiir diese Betédtigung, und die
Illustrations- und Ornamentieriibungen geben dem Schiiler Gelegen-
heit, eigene Farbenzusammenstellungen zu machen, bei denen der
stete Hinweis auf die unvergleichlich reiche Quelle der Natur viel
eindringlicher und nachhaltiger wirkt, als die Belehrung aus der
Farbenlehre. Wie der Schiiler im Freihandzeichnen die Form nicht
konstruieren, sondern frei darstellen soll, so muss er die farbige
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Darstellung gefithlsméssig erzeugen. Ubungen im unmittelbaren
Malen, ohne vorherige Vorzeichnung, sind auf der Oberstufe sehr
empfehlenswert. Die Resultate dieser Arbeit werden recht gute, wenn
die darzustellende Form zuerst in einem neutralen Farbtone wieder-
gegeben wird. Der Schiiler muss sich dann zuerst ganz auf die Form
konzentrieren und erst nachher der Farbe seine Aufmerksamkeit
schenken. Wie der Schiiler beim Zeichnen der Form stets angehalten
wird;, die Hauptsache, das Charakteristische zu betonen. so soll er
auch beim Malen immer die Haupttone suchen und sich nicht in
Kleinigkeiten verlieren. Eine gute Formtreffiibung, die neben dem
~ Silhouettieren mit dem Pinsel auf der Mittel- und Oberstufe volle Be-
achtung verdient, ist der Papierschnitt. Auch er verlangt
die volle Konzentration des Schiilers auf seine Arbeit und zwingt
ihn, nur das Grosse ins Auge zu fassen. FEr bildet zugleich eine an-
genehme Abwechslung fiir den Schiiler und foérdert das flachenhafte
Erfassen einer Form. Um jiingern Schiilern das Arbeiten mit der
Schere etwas zu erleichtern, konnen sie die auszuschneidenden Formen
zuerst vorzeichnen; die dltern Schiiler aber miissen angehalten werden,
die Aufgaben in freier Weise unmittelbar auszuschneiden. Die Ver-
suche werden deutlich zeigen, wie leistungsfdhig die Schiiler sind,
wenn sie ihre ganze Aufmerksamkeit auf einen Gegenstand konzen-
trieren. Schon aus diesem Grunde, den Schiiler zu zwingen, sich ganz
einer Arbeit zu widmen, ist der Papierschnitt sehr zu empfehlen.

Soviel vom Zeichenbetriebe, iiber den sich noch gar vieles Inter-
essante und Wichtige anfiihren liesse. Nach den Erorterungen der
organisatorischen Fragen, den Ausfiihrungen iiber die Stoffdarbietung
und Stoftbehandlung, den Zeichenbetrieb, eriibrigt noch die Be-
sprechung des dritten Punktes: Stoffauswahl und Stoff-
verteilung, der fiir die Gestaltung des Zeichenunterrichtes von
grosser Tragweite ist. Das Wesentliche dariiber ist bereits in dem
frither Ausgefiibrten enthalten, so dass das Folgende mehr eine kurze
Zusammenfassung und nochmalige Betonung der zu befolgenden
Grundsidtze und Forderungen ist.

Die Stoffauswahl wurde bisher so vorgenommen, dass
die Natur des Faches und das praktische Leben ausschlaggebend
waren, dass ein liickenloses Fortschreiten in Bezug auf die Schwierig-
keit in der Darstellung deutlich zu Tage trat und die Moglichkeit sich
ergab, die Zeichenobjekte mit absoluter Richtigkeit und tadelloser
Ausfiihrung wiederzugeben. Die Erzielung der technischen Fertig-
keit stand ganz im Vordergrunde. Der heutige Zeichenunterricht will
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aber nicht nur eine Fertigkeit vermitteln, er will titigen Anteil nehmen
an der allgemeinen Erziehung des jungen Menschen. Das Zeichnen
will nicht nur Unterrichtsfach sein, sondern Unterrichtsmittel (Prinzip)
werden; darum miissen bei der Stoffauswahl die Natur des Kindes
und seine Bediirfnisse als Hauptfaktoren erscheinen und der Aufbau
des Unterrichtsganges so gestaltet werden, dass er der geistigen Ent-
wicklung der Schiiler entspricht. Die Dinge der Natur und Kunst,
mit denen das Kind tagtéglich verkehrt, wecken sein Interesse und
ihre Darstellung bereitet ihm Freude, gleichviel, ob es sie aus dem
Gedéchtnis reproduziert oder mit genauer Formbestimmung wieder-
gibt; darum miissen sie an den Platz der Vorlagen, Wandtabellen
und Modelle treten, die eigens fiir den Zeichenunterricht hergestellt
wurden und in der Regel nicht imstande waren, die Schiiler lingere
Zeit zu interessieren. Auch der neue Stoff ermdoglicht die Aufstellung
eines Lehrganges, der ein Fortschreiten vom Leichten zum
Schweren, vom FKinfachen zum Zusammengesetzten beriicksichtigt.
Ausschlaggebend sind aber die psychologischen Tatsachen, dass der
Schiiler bis zum zehnten Altersjahre fast ausschliesslich aus dem
Gedéachtnis zeichnet, dass er bis zum zwoliten Altersjabre nur der
flichenhaften Darstellung Verstindnis entgegenbringt, und dass erst
nachher das Verlangen nach raumlicher Darstellung erwacht; dass
der normal veranlagte Mensch nicht nur reproduktiv sich betétigen
will, dass er das Bediirfnis, den Trieb hat, auch zu gestalten, zu pro-
duzieren, und dass mit der Forderung der manuellen Fertigkeit die
Lust und Freude an der darstellenden Arbeit wichst. Einseitige Be-
tonung des Naturzeichnens oder der technischen Ubungen zur Hebung
der Fertigkeit, des Gedichtniszeichnens oder der Ornamentier- und
INlustrationsiibungen ist nachteilig fiir den Unterricht; alle Be-
tatigungen miissen ineinander greifen, sich gegenseitig unterstiitzen
und fordern. Die Stoffauswahl darf deshalb ja nicht eine willkiirliche
sein oder gar dem Schiiler iiberlassen werden, wie der so beliebte Satz
zu dokumentieren scheint: Zeichnet, was ihr wollt. Auch die neuen
Bestrebungen wollen einen nach methodisch- psychologischen Grund-
siatzen aufgebauten Lehrplan, der der Entwicklung des Schiilers
gerecht wird. Die Herstellung schoner, vollig ausgefiihrter Rein-
zeichnungen ist nicht die Hauptaufgabe des Zeichenunterrichtes,
sondern die Betatigung und Entwicklung der im Kinde vorhandenen
Krifte durch intensive Ubung. Ihr muss die grosste Aufmerksamkeit
geschenkt werden auf allen Schulstufen, damit der Schiiler im Er-
fassen und Darstellen der Zeichenobjekte gewandt wird. Rein-
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zeichnungen sind nicht zu meiden, wohl aber in bescheidenem Masse
zu verlangen. Es ist gewiss zuzugeben, dass das Kopieren gegebener
Formen nach Vorbildern schine Resultate ermoglicht; aber dieser
rein technische Erfolg ist doch nicht gleichwertig dem geistigen Gewinn,
der dadurch erzielt wird, dass das Kind die Form selbst abstrahiert.
Durch diese Arbeit wird das bewusste Sehen miéchtig geférdert und
der Erziehung des Schiilers zur Selbsttdtigkeit und Selbstindigkeit
Rechnung getragen. Weckung und Forderung des Gefiihls fiir schénen
Linienfluss, fiir Symmetrie, Rhythmus und Proportion, die man
durch das Ornamentzeichnen glaubte bezwecken zu konnen, lisst sich
ebenso gut durch das Zeichnen nach konkreten Objekten erzielen,
besonders von Gegenstianden der Natur, die ja ihre Wesen in wunder-
barer Schonheit und Zweckmaissigkeit geschaffen hat. Ornamente
diirfen nur soweit in Betracht kommen, als der Schiiler selbst Gegen-
stinde schmiickt, er also die Aufgabe und den Zweck der Verzierung
verstehen und einsehen kann, dass das Ornament nur in innigem
Zusammenhange mit dem Zierobjekt einen rechten Sinn hat. Das
Schmiicken gegebener Gegenstinde bietet eine giinstige Gelegenheit,
auf das dsthetische Fiihlen und Empfinden einzuwirken und zu zeigen,
dass nicht die Ausfithrung der Einzelheiten, sondern die Gesamtwirkung
von grosstem Werte ist, dass der Hauptwert der Zeichnung nicht
in der Wiedergabe unwichtiger Einzelheiten besteht, nicht in der
sklavischen Abschrift des Zeichenobjektes, sondern in der Betonung
des Wesentlichen, des Typischen. Bei der Stoffauswahl darf der Um-
stand, dass es sich um die freie Darstellung des Zeichengegen-
standes handelt und nicht um dessen Konstruktion, nicht vergessen
werden. ‘

Unter Beriicksichtigung der angefiihrten Grundsidtze und Forde-
rungen kann der Stoff auf die drei Stufen in folgender Art verteilt
werden.

1. Elementarstufe (1. bis 3. Schuljahr): Das Zeichnen
ist fast ausschliesslich Gedichtniszeichnen, das in inniger Verbindung
steht mit dem gesamten Unterrichte und dem téglichen Leben des
Schiilers. Alles was der Unterricht, was die Beschiftigung, das Spiel,
die Umgebung des Kindes bieten, kann zeichnerisch oder plastisch
verarbeitet werden. Durch besondere hiufige Ubungen der Grund-
formen muss die manuelle Fertigkeit gefordert werden.

2. Die Mittelstufe (4. bis 6. Schuljahr): Sie hat die
wichtige Aufgabe, den Schiiler vom reinen Geddchtniszeichnen iiber-
zuleiten zum Zeichnen nach Formbestimmung, nach dem Gegenstande.
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Der Stoff muss planmissig geordnet werden, damit dieser Ubergang
ermoglicht wird, wobei es ganz nebenséchlich ist, ob mit gerad- oder
krummlinigen flachen Gegenstinden begonnen werde, weil die Grund-
formen ja schon auf der Unterstufe vorbereitet worden sind. Die
Hauptsache besteht darin, dass die gewihlten Objekte eine einfache
Grundform aufweisen, die dem Schiiler leicht auffillt. Flichenhafte
Gebrauchsgegenstinde aller Art und Naturformen, wie Blatter,
Bliiten und Friichte bieten sich in Hulle und Fiille, so dass es keinen
Mangel hat an Stoff. Auch auf der Mittelstufe muss den rein techni-
schenUbungen zur Hebung der manuellen Fertigkeit, sowie den Tlu-
strations- und Ornamentieriibungen die notwendige Zeit eingerdumt
werden. :

3. Die Oberstufe (7. bis 9. Schuljahr): Gross ist das
Pensum, das sie zu bewiltigen hat. Ihr fillt die Einfithrung in die
rdumliche Darstellung zu, ein Gebiet, das die sorgfiltigste Pflege
erfordert. Auch hier miissen das Geddchtniszeichnen, die gefiihls-
missige Darstellung und das Zeichnen nach Formbestimmung in aus-
gibiger Weise gepflegt werden, damit dem Schiiler die koérperhaite
Darstellungsweise gelaufig wird. Mit dem Zeichnen von Gebrauchs-
gegenstinden wechselt die Darstellung von Blidttern, Bliiten, Friichten
und Zweigen, Tierformen und der menschlichen Figur, wobei natiirlich
in der Auswahl des Stoffes eine Steigerung der Schwierigkeiten sich
zeigen soll nach Form und Farbe. Ornamentier- und Illustrations-
itbungen miissen auch auf dieser obersten Stufe der Volksschule ge-
biihrend beriicksichtigt und in einer Weise vorbereitet und durch-
gefiihrt werden, die dem Konnen der Schiiler entspricht.

Es konnte sich nun noch darum handeln, den Stoff fiir die einzelnen
Klassen zu verteilen und die Aufgaben genau zu umschreiben, allein
die angefiihrten Grundsitze und Ausfithrungen geben geniigende
Wegleitung fiir eine rationelle Stoffverteilung. Wie im iibrigen Unter-
richte, hingt der Erfolg auch im Zeichenunterrichte von der
Person des Lehrers ab; auch die beste Methode wird bei mangelhafter
Vorbildung des Lehrers oder bei nicht richtiger Erfassung der Unter-
richtsbestrebungen nur méssige Resultate erzielen. Der Lehrer
muss iiber dem Stoffe stehen, so dass er frei dariiber verfiigen kann.
Zugleich muss er die Bediirfnisse des Faches und der anvertrauten
Schiiler griindlich kennen. Es ist deshalb die hohe Pflicht des Staates,
fiir die griindliche zeichnerische Ausbildung der Lehrer
besorgt zu sein, indem er dem Zeichenunterrichte an den Semi -
narien vermehrte Aufmerksamkeit schenkt, ihm eventuell mehr
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Zeit eintdumt und fiir im Amte stehende Lehrer Kurse veranstaltet,
die sie einerseits fachlich fordern, sie aber anderseits mit der metho-
dischen Verarbeitung und Darbietung des Unterrichtsstoffes vertraut
macht. Auch in diesem Fache geniigt das blosse Konnen des Lehrers
nicht; er muss ebenso sehr eingehend unterrichtet werden, wie der
Stoff verarbeitet und dargeboten werden soll, und was fiir Anforde-
rungen an die Leistungen der Schiiler gestellt werden diirfen. Es
bedarf der redlichen und unverdrossenen Mitarbeit aller Lehrer, der
alten und der jungen, damit das Zeichnen im Unterrichte die Stellung
einnimmt, die ihm gebiibrt; der schonste Lohn aber fiir die Miihe
und Arbeit auf diesem Gebiete wird die Lust und Freude der Jung-
mannschaft an der zeichnerischen Betédtigung sein. Mdoge die Zeit
nicht mehr allzu fern sein, da auch das Zeichnen zu einem allgemein
tiblichen Ausdrucksmittel des menschlichen Geistes, zu einer Sprache
wird.

Zusammenfassung.

1. Das Zeichnen soll nicht nur Unterrichtsfach sein; es soll ein Unter-
richtsmittel werden, das an der geistigen Erziehung der Schiiler
tiatigen Anteil nimmt.

. Der Zeichenunterricht muss mit dem ersten Schuljahre beginnen

und es sind dafiir im Lehrplane der Elementarschule die notigen

Stunden einzusetzen.

Das Zeichnen nach dem Gedichtnis und dem Gegenstande, das

freie Zeichnen und das Zeichnen nach Formbestimmung, das

reproduktive Arbeiten und das produktive Schaffen und die

Ubungen zur Hebung der manuellen Fertigkeit miissen sich

gegenseitig ablosen und erginzen. Form und Farbe verdienen

gleichartige Behandlung.

Die Ubung soll an Stelle der Konstruktion treten und die Kor-

rektur und Darstellungsweise der geistigen Entwicklung der Schiiler

angepasst werden.

5. Die psyehische Entwicklung des Kindes bedingt die Stoffauswahl.
Elementarschule: Gedachtniszeichnen; Mittelstufe: Darstellung
flachenhafter Gegenstinde nach dem Gedéichtnis und nach dem
Objekt; Oberstufe: Réaumliche Darstellungsweise.
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