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Vom ersten internationalen Kongress fiir Moralpédagogik in London.
' VYon P. Conrad.

Es war nicht nur fur London, sondern iiberhaupt der erste inter-
nationale Kongress fiir Moralpiddagogik, der vom 25. bis 29. September
dieses Jahres abgehalten wurde. Die Veranstaltung des Kongresses beweist
uns zweierlei: einmal, dass man der moralischen Erziehung neuerdings
erhohte Bedeutung beimisst, und zum andern, dass die Ergebnisse der
bisherigen Erziehungsweise nicht befriedigen. Beides kam denn auch in
London in Referaten und in der Diskussion mit aller Schirfe zum Aus-
druck: es ist viel nitiger, sittlich zu leben, als das Alphabet und die
Rechenregeln zu kennen. Nicht derjenige ist des Namens eines Menschen
am wiirdigsten, der am meisten weiss, sondern derjenige, der am besten
handelt. — Es ist Zeit, dass man einsehe, wie ungeniigend der Unterricht
bei aller seiner Vollkommenheit als Fihrer fur das Leben ist (Schuldirektor
Th. Daumers aus Briissel).

Wir zweifeln nicht daran, dass diese Anschauungsweise in weiten
Kreisen herrschend ist; wir dirfen deshalb auch von vornherein ein all-
gemeines Interesse fiir den Gegenstand voraussetzen. Im Kongress tat
sich dieses Interesse durch fortgesetzten guten Besuch der Sitzungen und
durch lebhafte Diskussionen kund. Besonders stark war das weibliche
Geschlecht vertreten. Mitunter kostete es einige Miihe, zwischen den
Damenhiiten auch noch Herrenkiopfe zu entdecken. Und zwar spielten
die Damen keineswegs bloss die stummen Zuhorerinnen. Sie referierten,
diskutierten und prisidierten und standen dabei den meisten Herren an
Gewandtheit und Geschick gewiss nicht nach.

Natiirlich waren unsere Damen zumeist englische oder in England nieder-
gelassene Lehrerinnen, wie denn der Kongress iiberhaupt stark englisches
Gepriige trug. Immerhin waren neben dem Englischen auch das Franzosische
und das Deutsche als Kongresssprachen bestimmt worden; es kamen denn
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auch beide in Referaten und in der Diskussion zur Geltung. Es fehlten
auf dem Kongress die wenigsten Kulturlinder der Erde. Sogar das ferne
Japan hatte sich vertreten lassen. Unsere kleine Schweiz stellte ebenfalls
einige Vertreter, wenn auch nicht offiziel. Wenn sich nun ein Kongress-
teilnehmer anschickt, die Leser der Schweizerischen pidagogischen Zeit-
schrift durch einen Bericht mit der in London geleisteten Arbeit bekannt
zu machen, so kann es sich auch nicht von ferne um eine erschopfende
Berichterstattung handeln. Wir greifen aus der Fiille der Gedanken und
Anregimgen dasjenige heraus, was uns besonders interessant und wichtig
erscheint.

Zunichst einige Worte iiber die Ausseren Veranstaltungen
und Einrichtungen. Um Ostern wurden an Schulminner der ver-
schiedensten Nationen Zirkulare versandt mit der Einladung, eines der
darin in grdsser Anzahl genannten Themen zu wihlen und gedringte
Arbeiten dariber zu liefern. Die Themen bezogen sich nur auf ein Haupt-
gebiet der ethischen Erziehung, auf ethische Fragen schul piadagogischer
Natur. Mit Fragen der h#uslichen Erziehung, der Selbsterziehung, der
religiosen und philosophischen Erziehung wollte sich der Kongress nicht
betassen. Die iiber schulpiddagogische Fragen gelieferten Arbeiten wurden
in einem stattlichen Bande von zirka vierhundert Druckseiten veroffent-
licht, den Kongressbesuchern kurz vor Beginn der Sitzungen zugestellt
und den Verhandlungen zugrunde gelegt. Von einem Vortrag der Arbeiten
sah man ab. Der Referent erhielt jeweilen bloss das Wort zu einem
kurzen einleitenden Votum, das, wie die sich anschliessenden Voten, nicht’
mehr als funf Minuten in Anspruch nehmen durfte.

Hinsichtlich des Inhalts der Arbeiten und der Diskussionen
herrschte ebensowenig Einmitigkeit wie hinsichtlich der Sprache und
Nationalitdt. ILs begegneten einander die widersprechendsten Anschau-
ungen und Standpunkte. Abstimmungen nahm man, wie es in der Natur
der Sache liegt, nicht vor. Wir kénnen deshalb natirlich nicht von be-
stimmten Festsetzungen und Entscheidungen berichten. Nichtsdestoweniger
glauben wir, dass der Kongress den durchaus praktischen Zweck, den
er auf seine Fahne schrieb, den Zweck nidmlich, die durch die Schule
bewirkte ethische Erziehung zu vervollkommnen, erreicht hat. Wir
konnen uns ndmlich keinen Kongressbesucher denken, der von London
nicht eine Reihe neuer, wertvoller Gedanken und Ratschlige fiir die
ethische Schulerziehung mitgenommen hitte. Er wird manches davon
direkt in seiner Praxis anzuwenden suchen, anderes weiterer Priifung und
Uberlegung unterziehen, wovon seine Praxis mit der Zeit ebenfalls in
diesem oder jenem Sinne ginstig beeinflusst werden muss. Was hier folgt,
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soll, wie schon angedeutet, auch nichts anderes sein als der Gewinn, den
ein einzelner fur sich tuber den Kanal nach Hause brachte.

Damit zur Sache.

Die erste Gruppe von Arbeiten trigt den gemeinsamen Titel Prinzipien
der Moralpddagogik.

Der deutsche Redner iber dieses Thema, Geheimrat Prof. Dr. W.
Forster in Berlin, zeigt, wie die moralische Erziehung durch die Er-
gebnisse der naturwissenschaftlichen Forschung, vor allem durch die
Energetik und Harmonik, gestiitzt werden kann.

Die Wirkung der erzieherischen Beeinflussung des Willenslebens ist
vor allem davon abhingig, dass die zu kualtivierenden Grundsitze und
Uberzengungen in dem umgebenden Gemeinschaftsleben einmiitige
Wiirdigung erfahren. Es kommt jedoch vor, dass die Lehrenden nicht
ubereinstimmen mit dem, was in der iibrigen Kulturwelt zutage tritt, und
wovon auch die dlteren Zoglinge, z. B. auf dem Wege der Lektiire, Kenntnis
erhalten. Gerade fir das religidse und sittliche Gebiet trifft dies zu. Da-
durch biisst das Lehren an intellektueller und moralischer Wirksamkeit
ein; zugleich ergeben sich aus solchen Konflikten nachhaltige Zweifel des
Zoglings an der Wahrhafiigkeit der lehrenden und leitenden Persémnlich-
keiten. Haufig vermogen dann die von der Schule vertretenen bisherigen
Anschauungen und Institutionen, die aus der Vergangenheit empor-
gewachsen sind, nicht standzuhalten vor der Kritik, die sich um so ent-
schiedener dussert, je mehr den Ziglingen von der Schule aus die Kenntnis
neuerer Anschauungen vorenthalten wird, und je mehr sie sie aus sen-
sationellen literarischen Werken schiopfen. Der krasseste Materialismus ist
nicht selten die Folge davon. Es ist deshalb falsch, die bisher gultigen
Anschauungsweisen autoritativ zu geben, als ob etwas anderes nicht
existierte. Vielmehr sind diese Anschauungsweisen denkend zu unter-
suchen und durch Grinde zu stitzen. Eine solche intellektuelle Begrin-
dung des bisher als giiltig Betrachteten erscheint gegenwirtig nun gerade
mit Hulfe der Naturwissenschaften moglich, deren Auffassungen sich
bisher nur zu hiufig in Gegensatz zu den Gedankenschopfungen der Ver-
gangenheit stellten. Vor allem ist es die Energetik, die Lehre von der
Erhaltung und Unwandlung der Energie, die Handhaben dazu bietet. Es
ist gelungen, in der Natur immer sicherer grosse Gebiete von typischen
und wandellosen Bewegungserscheinungen nachzuweisen, in denen sich
energetische Dauergesetze offenbaren, welche eine tiefe Verwandtschatt
mit der Rhythmik und Harmonik der Tonwelt, dieser reinsten Gliicks-
erscheinung unseres Seelenlebens, erkennen lassen. Auch die Seelenwelt
darf man als eine Dauerform der Energie, und zwar als die machtvollste
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und vollkommenste im ganzen Kosmos, ansehen. In diese energetische
und harmonistische Dauerwelt unserer Erinnerungs- und Gedankenver-
bindungen dringen nun, wie sich durch psychologische Experimente und
Beobachtungen erweisen ldsst, von aussen auf dem Wege der Sinnes-
organe und von den wechselnden Lust- und Unlustzustinden unseres
eigenen lLeibes neue energetische Wirkungen ein; die durch die Jahr-
tausende gemeinsamer Gedankenarbeit gefestigte Harmonik der Seele hat
aber die Fahigkeit, diesem Eindringen ein Ziel zu setzen. Die Seele ist
bei der stirksten von aussen oder vom eigenen Organismus kommenden
Errecung imstande, absolute Ruhe zu bewahren, indem sie die von aussen
kommenden energetischen Wirkungen einordnet in die Dauerwelt der
Erinnerungen und Erwartungen. Die von aussen kommenden Wirkungen
verschwinden so nur scheinbar in der anscheinenden Ruhe der Seelen-
welt; denn diese Ruhe ist jedenfalls nichts anderes als eine gewaltige
Dauerbewegung der Innenwelt nach festen, harmonischen Gesetzen. Neben
diesem Resultat der genannten Augenblickswirkungen gibt es noch ein
oanz anderes: sie werden zwar ebenfalls der Seelenwelt villig eingeordnet,
treffen aber so mit den aus den Erinnerungen stammenden Erwartungen
zusammen, dass eine Gegenwirkung nach aussen, eine sogenannte Willens-
entscheidung, erfolgt; diese sucht mit Hulfe des Organismus bestimmte
- Wirkungen in der Aussenwelt hervorzubringen und zwar in dem Sinne,
dass daraos die gunstigsten harmonistischen Bedingungen der Innenwelt
entstehen.

Dies sind die beiden idealsten Fille des Seelenlebens. Viel zahlreicher
als sie sind diejenigen Fille, wo ein Kompromiss zustande kommt
zwischen den Wohlgefithlen, die aus den Entscheidungen der genannten
Art entspringen, und den Forderungen der Lust und der Unlust des
Korpers. Das Extrem bilden nach dieser Seite hin diejenigen Fiille, wo
die tieferen Entscheidungen der Dauerformen des Seelenlebens ganz
unterdriickt werden durch die Augenblickswirkungen der Lust und Un-
lust; es sind die Fille, die in sittlicher Hinsicht am bedenklichsten er-
scheinen. Die Willensentscheidungen sollten nicht auf Grund von aussen
kommender Augenblickswirkungen, sondern nach den Eingebungen einer
wandelloseren, harmonisch geordneten Gedankenwelt erfolgen. Wo dies
geschieht, sprechen wir von Charakter.

Die Charakterbildung besteht danach darin, bei dem einzelnen und
bei der Gesamtheit dahin zu wirken, dass die hochsten Entscheidungen
stets von den gesetzmiissigen Dauererscheinungen und dem tiefsten
Harmoniebedarfnis der Seelenwelt ausgehen. Dazu ist es aber wichtig,
dass auch die Naturwissenschaften die alten Lehren und Anschauungen

Schweiz, Padagog. Zeitschrift. 1908. 23
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von der Stellung der Seele zum Weltall und dessen idealen Miichten
nicht skeptisch behandeln. Diese Skepsis ldsst sich mit der Energetik und
Harmonik wirklich tiberwinden. Denken wir z. B. an die Lehre von der
sittlichen Freiheit; es gibt zwar keine absolute sittliche Freiheit, aber
eine Freiheit doch in dem Sinne, dass den Regionen der niederen Be-
~ gehren gegeniiber eine sichere Uberlegenheit moglich ist, und zu dieser
Uberlegenheit gelangt man eben dann, wenn im Seelenleben die gemein-
same Energetik und Harmonik der Menschenwelt ganz und voll die Fuhrung
tibernimmt. Diese Fithrung sichert dem Menschen die Unabhiingigkeit vom
Augenblick, die Freiheit. So gelangt man mit Hulfe der Naturwissenschaft
zu einer Hohe und Wirde der Weltanschauung, die sich dem tiefsten
Sinne der Auffassung nahert, die die alte Gedankenwelt und im beson-
deren auch das Christentum von der Seele hat. Die Seele erscheint nach
den jetzigen Anschauungen der Energetik der Aussenwelt und dem
eigenen Organismus gegeniiber als relativ freie Willensmacht.

Es wird nun freilich eingewendet, wir konnen uns nicht recht denken,
wie inmitten des menschlichen Organismus und doch unabhéingig von
ihm eine solche héhere Form von Dauerbewegungen ohne eigentliche
Lokalisierung und doch in steter Wechselwirkung mit den Energie-
erscheinungen in Nerven, Gefissen und Muskeln moglich sei. Diesem
FEinwand begegnet Geheimrat Forster mit der Erinnerung daran, dass
die Physik, die Chemie, die Biologie bereits zahlreiche Beispiele fir das
Vorhandensein harmonischer Dauersysteme von Bewegungen ohne soge-
nannte feste Lokalisierung gefunden haben, und dass sie damit auch er-
folgreich operieren, ohne irgendwie sinnliche Wahrnehmungen und Einzel-
vorstellungen fur die besonderen Vorginge zu besitzen.

Die von Forster vertretene Anschauung hat in Erziehung und Leben
den Wert, dass sie uns bei den fortwihrenden Konflikten zwischen den
sittlichen Forderungen und den Forderungen der Aussenwelt und des
Organismus mit Vertrauen und Zuversicht zu erfilllen und damit zu
stirken vermag.

Hr. E. Boutroux, der franzisische Referent iiber die Prinzipien
der moralischen Erziehung, setzt sich zuerst mit der weitverbreiteten
Meinung auseinander, dass man von den verschiedensten religiésen und
metaphysischen Standpunkten aus zu den gleichen praktischen Forde-
rungen komme. Er bestreitet diese Ansicht schon vom rein theoretischen
Standpunkt aus, indem er zum Beweis auf die sich widersprechenden
sittlichen Anschauungen der Stoiker und der Epikurier hinweist. Wollte
man aber auch zugeben, dass Gldubige und Ungldubige, Spiritualisten
und Materialisten die gleichen moralischen Anschauungen haben, so
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konnen sie sich doch im praktischen Leben sehr voneinander unter-
scheiden ; es sei nimlich keineswegs gesagt, dass die beiden Standpunkte
auch die gleichen Hiulfskrifte fur die Erfillung der sittlichen Vorschriften
bieten. Nirgends gelte der Satz mehr als auf sittlichem Gebiet: ein anderes
ist es, die Sache zu kennen, ein anderes, sie zu tun.

Wenn demnach jene Ubereinstimmung nichts weniger als feststehe,
so musse sich der Moralunterrisht in G&ffentlichen Schulen die Bezug-
nahme auf religiose und metaphysische Lehren doch untersagen, und zwar
aus dem Grunde, weil die Religion Sache des Glaubens sei, und weil die
Metaphysik die Fassungskraft der Schiiler ubersteige.

Auf welche Prinzipien soll sich danach die Moral in der Erziehung
stitzen? Als erstes Prinzip haben die in der menschlichen Gesellschaft
allgemein anerkannten Ideen zu gelten, d. h. man rechtfertige die mora-
lischen Forderungen damit, dass man sie zuruckfithrt auf die allgemeinen
sittlichen Ideen, zu denen sich gegenwirtig die ganze zivilisierte Welt
bekennt. Im ferneren suche man sie durch die Vernunft zu rechtfertigen
wobei scharf zu unterscheiden sei zwischen Vernunft und Verniinfteln.

Die Religion soll damit keineswegs beseitigt werden. Es verhiilt sich
nach Boutroux mit den moralischen Begriffen wie mit der Sprache: sie
tragen ihre Regeln und ihre allgemeinen Formen in sich selbst; aber sie
existieren nicht durch sich selbst, sondern sie sind der Ausdruck des
moralischen Lebens des einzelnen und der Gesellschaft, und dieses Leben
hat als Triebkraft unter anderem auch den religiosen Glauben.

Dem Verhiltnis der sittlichen zur religiosen Erziehung waren in
der funften Sitzung noch eine Reihe von Vortrigen gewidmet. Ich
schliesse einige Hauptgedanken daraus am besten hier an, wenn die Dinge
zeitlich auch weit auseinanderliegen.

Die Frage wurde unter anderem noch von zwei weiteren Franzosen
behandelt, von den HH. F. Buisson und A. Moulet. Buisson sprach
iiber den weltlichen Moralunterricht in Frankreich, Moulet
tiber den Moralunterricht an den 6ffentlichen Schulen. Beide
kommen, wie Boutroux, zu dem Ergebnis, dass der Moralunterricht in
den offentlichen Schulen sich freihalten miisse von religiosen Erorterungen.
Sehen wir uns ihre Beweisfihrung niher an, zuniéichst diejenige Buissons:

Die Notwendigkeit, die Religion vom Moralunterricht auszuschliessen,
ergibt sich aus der Tatsache, dass der Unterricht, auch der Moralunter-
richt, obligatorisch erklirt worden ist. In einem obligatorischen Unter-
richt kénnte die Religion nur in einem Lande zur Geltung kommen, wo
es noch eine Staatsreligion gibt, nicht in anderen. Selbst da, wo ein
Staat gleichzeitic mehrere Kulte beschiitzt und unterstiitzt, darf er fur
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keine Partei erziehen; es muss deshalb auch die vom Staat unterstiitzte
Schule neutral sein. Sie kann es aber nicht sein, wenn der Lehrer be-
auttragt wird, Religion zu lehren, weil er nur die seinige lehren kinnte.
Dadurch wirde ein Druck ausgeiibt auf die Kinder, die einer anderen
Konfession angehoren. Staat und Schule miissen sich deshalb jeden Ein-
griff in den Bereich der Religion versagen. Am sichersten muss dies in
einem Staat geschehen, wo Kirche und Staat vollstindig getrennt sind,
wie in Frankreich. Hier sieht man die religiéose Gesinnung und deren
Austibung als etwas Heiliges und Unantastbares an. Man muss deshalb
in einem obligatorischen Moralunterricht die Religion gerade aus Respekt
vor dem Gewissen jedes einzelnen ignorieren.

Der Moralunterricht an sich wird dadurch nicht in Frage gestellt,
weil er ohne Beziehung auf die Religion gegeben werden kann. Man ist
in Frankreich der Ansicht, dass sich im gegenwirtigen Kulturstaat eine
Menge von Sitten, Gefithlen und Ideen finden, gebildet aus dem, was
Menschen der verschiedensten Zeiten und Volker tir das Beste angesehen
haben, und dass man daran ein geeignetes und vollstindig ausreichendes
Material fur einen weltlichen Moralunterricht habe. Dieser Unterricht
solle auf die metaphysischen Grundlagen der Moral nicht eingehen. Es
sei bloss praktische Moral zu lehren, ,die gute, alte Moral unserer Viiter,
die eurige, die unsere, weil wir keine andere haben“, wie Jules Ferry
sagt.

Interessant ist es, dass ein solcher Staat in den offiziellen Programmen
iiber die Gestaltung des Moralunterrichts doch auch dem alten Gott
wenigstens noch ein Stehplitzlein einrdumt. Es heisst da: der Unterricht
tiber Gott beschrinkt sich auf zwei Punkte: zunichst lehrt er, dass der
Name Gottes nicht leichtfertig auszusprechen sei; er verknupft in den
jugendlichen Seelen die Idee von dem ersten Urheber und dem voll-
kommenen Wesen mit einem Gefithl der Achtung und Verehrung, und
er gewohnt jeden, diesem Begriff Gottes mit der nimlichen Achtung zu
begegnen, wenn er ihm in Formen entgegentritt, die von seiner Religion
abweichen. — Der Referent scheint, seinem Schlusswort nach zu schliessen,
damit einverstanden zu sein. Er ist also wohl der Amnsicht, dass so viel
jeder Lehrer leicht lehren kénne bei jeder religiosen Auffassung, und
dass so viel auch jeder Schiiler leicht vertrage, und mdoge er zu Hause
beeinflusst worden sein wie immer.

Weniger erbaut ist Moulet von den offiziellen Auslassungen uber die
religiose Seite des Unterrichts. Er zitiert aus der Instruktion von 1882
folgende Stelle: der Lehrer hat nicht eine theoretische und praktische
Moral zu lehren, wie wenn er sich an Kinder wendete, die jedes Begriffs
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von Gut und Bose bar sind: die meisten Kinder erhielten oder erhalten
einen religiosen Unterricht, welcher sie vertranut macht mit der Idee eines
Gottes, als des Schopfers des Weltalls, des Vaters der Menschen, mit den
Uberlieferungen, dem Glauben und den Ubungen des christlichen oder
des judischen Kultus. Mit Hiilfe dieses Kultus und unter seinen besonderen
Formen haben sie schon die Grundbegriffe der ewigen und allgemeinen
Moral erhalten.

Die Aufgabe ist also die: in den Seelen der Schuler fur das ganze
Leben die wesentlichen Begriffe der Sittlichkeit, die allen Lehren ge-
meinsam und allen zivilisierten Menschen nétig sind, zu befestigen.

Der Referent tadelt an diesen Vorschriften, dass danach der Moral-
unterricht mnicht durch sich allein bestehe, sondern nur durch die Reli-
gionen, die er voraussetze und unterhalte. Der 6ffentliche Lehrer erhalte
so den Auftrag, selbst den Kindern der Atheisten und Materialisten den
Geist der christlichen und der jidischen Religion einzufldssen. Es bestehe
so die Gefahr intoleranter Auslassungen von seiten des Lehrers im reli-
oiosen oder irreligisen Sinne, je nachdem der Lehrer gliubig oder un-
gldubig sei. Der Referent gelangt deshalb zu dem Wunsch: es moge eine
offentliche Schule eingerichtet werden, die den Auftrag habe, die Gldubigen
und die Unglidubigen, die Spiritualisten und die Materialisten, die Theisten
und die Atheisten in dem nimlichen Glauben an das Gute, Wahre und
Schone zu vereinigen, indem sie ihnen rein weltliche, von allen religitsen
und metaphysischen Hypothesen unabhiingige moralische Begriffe bei-
bringe.

Die franzisische Verwaltung habe bereits einen Schritt zur Erfillung
dieses Wunsches getan; seit 1905 enthalte der Lehrplan der Lehrer-
seminarien nicht mehr den Unterricht uber die Unsterblichkeit der Seele
und die Existenz Gottes. Man konne deshalb folgerichtigerweise von den
Lehrern auch nicht linger verlangen, dass sie diese Dinge lehren. _

Neben diesem Extrem kam in London auch das andere zur Geltung,
in dem Referat des Prilaten Tremp von Berg Sion im Wallis. Hr. Tremp
stellt sich in seiner im Druck vorliegenden Arbeit durchaus auf den
positiven Standpunkt mit allen seinen Konsequenzen: der Charakter ist
die Krone der Erziehung; der junge Mensch soll aber nicht nur zu einem
sittlichen, sondern zu einem religios-sittlichen Charakter erzogen werden.
Dadurch erhiilt die Sittlichkeit ihre tiefere Begriindung und ihre Sicherheit.
Eine Ethik ohne Religion hiilt nicht Stand. Dies gilt schon von der natur-
lichen Religion. Eine noch stirkere Stiitze fir die Moralpidagogik bildet
die ubernatiirliche Religion mit der gdottlichen Offenbarung. Sie bestitigt
die Leitsitze des verniinftigen Denkens und erweitert sie durch bedeutungs-
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bestimmt ist. Die Glaubenswahrheiten bilden das Fundament des Sitten-
gesetzes, und die Gnadenmittel des Herrn sind dem Menschen nitig zur
ubernatiirlichen Seligkeit, aber auch notig, um seine irdische Bestimmung
allseitig zu erfullen und der Tugend zum Siege zu verhelfen uber die
Begehrlichkeit.

Nimmt die Moralpidagogik den tubernaturlichen Faktor nicht in
ihr Programm auf, so wollen wir uns doch an die Bertuhrungspunkte
der natirlichen und ubernatiirlichen Moralpidagogik halten. Wir schiimen
uns nicht, von der Methode der Moralpidagogik lernen zu wollen. Wir
zollen den Minnern, welche mehr durch natirliche Mittel eine anzi-
erkennende Hohe der Ethik erreichen, wie z. B. Dr. Forster in Ziirich,
unsere Bewunderung.

Wenn schon diese Schlusssiitze recht viel Toleranz und guten Willen
durchblicken lassen und den besten Eindruck machen, so gilt dies noch
mehr hinsichtlich der miindlichen Ausfithrungen Tremps in London selbst.
Da stellt er sich ausdricklich auf den sozialen, statt auf den theolo-
gischen Standpunkt. Es handle sich in der Gesellschaft darum, das, was
wir schon besitzen, zu entwickeln und zu vervollkommnen. Zur Losung
dieser Aufgabe miissen alle sozialen Krifte zusammenwirken. Auch die
Erziehung solle einen Beitrag leisten. Sie kinne das, wenn sie bedenke,
dass auch das religiose Gefiilhl eine soziale Kraft bilde. Das Kind sei
ndmlich in der Regel in einer Familie aufgewachsen, wo ihm religioses
Fithlen und Denken anerzogen worden sei. Erziehe es nun die Schule in
dem niimlichen Sinne, so benutze sie eine wichtige soziale Kraft, die
andernfalls brach liegen bleibe. Die Schule solle ferner bedenken, dass
sie nicht nur eine Angelegenheit des Staates, sondern auch eine Angelegen-
heit der Familie sei, und dass sie auch aus diesem Grunde die Anschau-
ungsweisen, die Vater und Mutter dem Kinde beigebracht haben, bertick-.
sichtigen miisse.

Der Beifall, den unser Landsmann erntete, war nicht minder warm
als der, den man unseren Nachbarn im Westen zollte. Die iibrigen Redner
waren geteilter Ansicht.

Der Englinder Russell und ein Japaner vertraten den Standpunkt der
Franzosen; andere englische Redner dagegen konnten sich einen Moral-
unterricht ohne Beziehung auf die Religion nicht denken. Sehr ent-
schieden sprach sich in der Diskussion ein Deutscher als Vertreter der
ethischen Gesellschaft fur religionslosen Moralunterricht aus: die bisherige
Methode sei nicht richtig; man habe zu viel Narcotica, zu viel Jenseits,
zu viel absolute Wahrheit geboten. Die Bedeutung der Religion fir die
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Person sei anzuerkennen. Moral und Religion seien zwei Schwestern, die
~sich im Herzen trefflich vertragen, aber nicht auf dem Markt. Religion
an sich sei nicht lehrbar. Das Kind sei zum rechten Denken zu erziehen;
man sage ihm nicht: hier ist die absolute Wahrheit! sondern leite es
zum selbstindigen Finden der Wahrheit an.

Aus der zweiten Sitzung, die sich mit Lehrzielen, Lehrmitteln,
Lehraufgaben der verschiedenen Lehrarten befasste, seien besonders
zwei Vortrige hervorgehoben, zunichst der Vortrag von Hrn. Prof. Dr.
M.von Kdrmdn in Budapest tber die Aufgaben der sittlichen
Erziehung. Er enthilt eine Reihe recht beherzigenswerter Gedanken:
der Erzieher hat die Pflicht, den Zogling fiir das Leben der Gemein-
schaft zu erziehen, und zwar so, dass ihr der Zogling in edler Gesinnung
anhinglich sei und mit festem Willen Stellung nehme in ihr. Zu diesem
Zwecke muss in erster Linie die Umgebung des Zoglings richtig gestaltet
werden; die einschligige erzieherische Tiétigkeit heisst die Fuhrung. Ihre
wichtigsten Grundsiitze sind:

1. Soll das Kind sich einer Gemeinschaft innig anschliessen, so muss
es gern darin verweilen. Es ist dies leicht erreichbar, wenn der Erzieher
von wahrem Interesse und reiner Liebe zum Zogling ergriffen ist, und
wenn er seine Teilnahme durch fleissigen freundschaftlichen Verkehr mit
ihm kundgibt.

2. Der Zogling muss aber auch unter den Einfluss unpersdénlicher
Michte kommen; es miissen fir seine Tétigkeit allgemeingiiltige, ver-
pflichtende Maximen aufgestellt werden, natiirlich nur Maximen, denen
der Erzieher selbst huldigt. Dabei ist es unerlisslich, dass klar festgesetzt
werde, was man fordert. Die Tétigkéit hat sich jedoch stets auf die Ge-
meinschaft zu beziehen und nicht bloss auf die eigenen Interessen. Der,
Zogling hat demnach Auftrige und stindige Arbeiten fir die Gemein-
schaft zu besorgen. Im weiteren wende der Erzieher Belohnung und Strafe
an, in grosserem oder geringerem Umfange, je nach den Anschauungen
des einschligigen Gesellschaftskreises.

3. Die letzte Aufgabe der Fihrung ist es, die Beziehungen zu den
weiteren und hoheren Kreisen der Sittlichkeit, in die der Zogling einst
eintreten soll, sorgsam zu pflegen. Sie entfalte den vollen Reichtum
unserer Gemiitswelt vor den Augen des Ziglings und mache ihn darin
heimisch, indem sie die Familienerinnerungen bewahrt, die nationalen
und religiosen Sitten treu befolgt, unseren Beziehungen zu den verschie-
denen Schichten der Gesellschaft eifrig nachforscht. Wichtige Faktoren
zur Entwicklung der Vaterlandsliebe und der nationalen Pietit sind dazu
die Kenntnis der Eigentimlichkeiten unserer Heimat und der Anblick
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der Naturschénheiten unseres Vaterlandes und der denkwurdigen Stitten
unserer Volksgeschichte. Die nitige Orientierung in dieser Hinsicht setzt
der Erzieher zweckmissig mit dem Unterricht in Verbindung.

Zur Fihrung muss sodann die Zucht®™) hinzukommen, um den
Willen zn bilden. Beide zusammen sollen die Entwicklung des tugend-
haften Charakters sichern.

Vor allem gilt es, den Willen zu kréftigen gegeniiber den naturlichen
Neigungen und Winschen. Zu dem Ende sind die Kinder bei aller Sorg-
falt in der Befriedigung ihrer korperlichen Bediirfnisse gelegentlich auch
hirteren Proben der Askese zu unterwerfen, indem man ihmen die Be-
friedigung dieser oder jener Geliiste versagt. So wird das Kind am
besten von seiner Willenskraft tiberzeugt. Ebenso wecke der Erzieher im
Zogling das Streben, Temperamentsméngel, sei es nun korperliche Trig-
heit oder iibergrosse Lebhaftigkeit, zu iiberwinden.

Durch errungene Siege werden zukiinftige Kdmpfe erleichtert. In der
Erziehung zur Selbstbeherrschung ist sodann namentlich auf unbedingten
Gehorsam hinzuarbeiten. Man verlange jedoch in keiner Richtung zu
viel; denn jeder Misserfolg erschwert einen zukinftigen Sieg.

Im weiteren gilt es, den Zogling, so weit moglich, selbstindig zu
machen gegenuber den Lockungen von Personen und Sachen. In dieser
Beziehung ist es wichtig, dass er in der Befriedigung seiner persénlichen
Bedirfnisse von anderen allmihlich immer unabhingiger werde. Sodann
gewihren wir ithm mit der Zeit in der Wahl seiner Titigkeiten und Ver-
gnugungen, auch in der Ausfilhrung vorgeschriebener Arbeiten und unserer
Befehle immer mehr freien Raum.

Endlich muss der Erzieher den Zogling zu prinzipieller Selbstbeur-
teilung betdhigen und noétigen. Dazu ist erforderlich, dass er ihn genau
kenne, und dass ihr Verhiiltnis auf gegenseitigem unbedingtem Vertrauen
und auf Wahrhaftickeit beruhe. Zuniichst sei der Erzieher der Spiegel .
der Seele seines Zoglings, indem er sein Betragen gelegentlich vom sitt-
lichen Standpunkt aus belenchtet. Er vermeide jedoch alles, was die
treie Meinungsiusserung des Zoglings beeintrichtigen kénnte. Der Zogling
muss das Bedirfnis erzieherischer Hiilfe fiihlen und sie mit Dank an-
nehmen.

Schliesslich ist es am Platze, auch auf die gottliche Vorsehung hin-
zuweisen, die den einzelnen wie die Gesamtheit mit wirksamen Mitteln
auf den rechten Weg zu lenken weiss.

#*) Man sieht, dass der Verfasser die Ausdricke Fihrung und Zucht in
etwas anderem Sinne gebraucht, als es in Herbartschen Kreisen tiblich ist.
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Den zweiten uns besonders interessierenden Vortrag hielt am Freitag
nachmittag Hr. Dr. Lietz, der Begrinder der deutschen Land-
erziehungsheime Ilsenburg am Harz, Haubinda in Thiiringen und
Bieberstein in der Rhon, iiber die moralische Erziehung in den
deutschen Landerziehungsheimen. Wir erhalten dadurch ein
Bild vom Geist und vom Leben in den deutschen Landerziehungsheimen
uberhaupt.

Wihrend die herrschenden Tages-Unterrichtsschulen auf eine
moglichst grosse Summe des Wissens hinarbeiten, weisen die Land-
erziehungsheime der Schule die Aufgabe zu, alle wertvollen Anlagen des
Menschen zu entwickeln, insonderheit die moralischen. Es soll eine neue,
wertvolle Generation herangezogen werden, die zu leben verdient. Zu
diesem Zwecke schlagen die Landerziehungsheime folgendes Verfahren
ein:

1. Die Landerziehungsheime nehmen die Kinder aus den geriusch-
vollen, nach Gewinn und Genuss strebenden Menschenmassen der Stiidte
heraus und versetzen sie in die Stille grosser, zum Herzen sprechender
Natur.

9. 7Zu Erziehern wiihlen sie Personlichkeiten, die nicht die Fehler
der Durchschnittsmenschen haben, sich selbst beherrschende starke Person-
lichkeiten. Sie diirfen nicht nach Lohn streben, ebensowenig nach dem,
was man sonst als Glick bezeichnet auf Erden.

3. In dieser Umgebung nun sollen die jungen Lente zu einem lebens-
werten Leben angeleitet und dazu vorbereitet werden. Den Hauptinhalt
des Lebens machen Arbeit und Vorbereitung zur Arbeit durch Nahrungs-
aufnahme, Ruhe und Spiel aus. Der Zogling muss diese Dinge in ein
richtiges Verhiltnis zueinander setzen lernen durch Ubung.

Die Jugend soll nur solche Arbeit erlernen, die einen wahren Gewinn
bringt fiir den Ausiibenden und fiir seine Mitmenschen. Dies trifft vor allem
fiir die korperliche Arbeit zu, weil sie die Daseinsbedingungen fur die
Menschen schatfft. :

In erster Linie stehen Ackerbau und Handwerk. Deshalb muss in
den Landerziehungsheimen jeder eine Zeit lang diese Arbeiten nach seinen
Kriften ausiiben, besonders Giirtnerei, Ackerbau, Schmiederei, Baukunst
und Tischlerei, und zwar ist von der einfachen Handarbeit zu einer
wertvollen, schlichten Kunst fortzuschreiten.

Mit der korperlichen Arbeit ist die geistige Arbeit zu vereinigen.
Man schliesst jedoch alles aus, was nicht einer Hoherentwicklung des

Menschen, sondern nur der kiinftigen Karriere und dem Vermogenserwerb
dient.
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Die Arbeit ist ferner so zu gestalten, dass der Charakter des jungen
Erdenburgers dadurch entwickelt wird. Der Charakter soll sodann da-
durch gebildet werden, dass Wort und Leben des Erziehers miteinander
ubereinstimmen. Der Erzieher bringt den Zigling weiter zar Einsicht in
das, woran die Menschheit leidet, weckt seine Begeisterung fiir das Gute,
indem er ihm die wahren Lebenswerte zeigt, und entwickelt Vertrauen
und Mut zum Kampf fir das Wahre und Rechte.

Bei solchen Veranstaltungen ist es von untergeordneter Bedeutung,
ob ein besonderer Religions- und ein besonderer Moralunterricht erteilt
werde, und welcher Methode man sich bediene. Die richtige Umgebung,
die rechten Personlichkeiten und der das Ganze belebende Geist ent-
scheiden alles.

Die Vortrige der dritten Sitzung fasst der Vorstand unter dem Titel
zusammen : Charakterbildung durch Disziplin, Einwirkung und Um-
gebung. Ich weise da zunichst wieder auf zwei Vortrige hin, deren Ver-
fasser zum Teil entgegengesetzte Standpunkte vertreten. Es sind die
Vorschlige zur Methodik des ethischen Unterrichts von
Seminardirektor Dr. Hiberlin in Kreuzlingen und die Arbeit von
Studienrat Dr. Andreae inKaiserslautern uber den moralischen
Wert guter Unterrichtsmethoden, zwei Arbeiten, die infolge
Fernbleibens der Referenten nicht besprochen wurden, die es aber doch
verdienen, hier berucksichtigt zu werden.

Seminardirektor Héiberlin fihrt aus: das Ziel der sittlichen Erziehung
steht keineswegs fest, indem sogar innerhalb des christlichen Kultur-
gebietes verschiedenartige Auffassungen der Sittlichkeit bestehen. Das
Ziel ist deshalb abhingig von der Personlichkeit des Erziehers; allerdings
besteht zwischen den Zielen verschiedener Erzieher oft die grosste Ahn-
lichkeit. ‘

Vom ethischen Ziel der Erziehung, von der besonderen Veranlagung
des Lrziehers und der individuellen Veranlagung des Zoglings und von'
den gegebenen Kulturbedingungen hingen sodann die Erziehungswege
ab. s gibt deshalb keine grossere Torheit, als Lehrsiitze aufzustellen,
nach deren Schematismus sich die ethische Erziehung vollziehen soll.
Methodik im dogmatischen Sinne ist etwas, was iiberhaupt nicht existieren
sollte; am allerwenigsten sollte es eine moralpidagogische Methodik
geben. Statt dessen sollten erfahrene Piddagogen ihre eigenen Erfahrungen
und die daraus fir sie hervorgegangene Methodik als Ratschlige ver-
offentlichen.

Wenn danach die herkommliche Methodik bei Hrn. Héberlin recht
schlecht wegkommt, so schitzt sie dafiir Studienrat Andreae um so hoher.
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Ich skizziere auch seinen Gedankengang in mbglichster Kiirze: beim
sittlichen Menschen ordnet sich inneres Leben und #usseres Tun nach
den Kategorien von Uber- und Unterordnung, von Herrschen und Dienen,
von Notwendigem und Zufilligem. Unsittlichkeit ist immer Anarchie.
Jener ideale Zustand ist das Ziel der Erziehung. Zur Anndherung an
das Ziel bedarf es einer so hohen Wertschitzung jenes Zustandes, dass
ein dauerndes Bediirfnis daraus entsteht. Dazu ist lange Ubung erforderlich.
Das wichtigste Ergebnis des Unterrichts ist in diesem Sinne die Diszipli-
nierung der geistigen Krifte, die Herstellung innerer Ordnung. Im
herkommlichen Unterricht spielt der materielle Zweck, die Erzeugung
gewisser Wissensgruppen, die Hauptrolle. Wissen hat jedoch nur dann
einen Wert, wenn sein Erwerb auf eine Weise erfolgte, die ihm nicht nur
den Besitz, sondern auch den freien Gebrauch sichert. Der Wert des Unter-
richtsverfahrens ist danach zu bestimmen.

Ein Unterrichtsverfahren, welches lediglich zu Kenntnissen fuhrt, hat
intellektuell geringen, sittlich keinen Wert, und ein Unterrichtsverfahren,
das den stiirmischen Eifer, sich nur Lehrsitze und Endergebnisse zu
merken, befordert, wirkt geradezu unsittlich, indem ein solches Wissen
beschwert und hindert.

Die aus Umgang und Erfahrung stammenden Kenntnisse sind nach
Zufall und Laune verknipft und deshalb der Disziplin des Willens entriickt.
Die Aufgabe des Unterrichts ist es, darin Ordnung zu schaffen. Dadurch
befreit er vom Druck des Besitzes und entbindet sittliche Kraft; denn
alle produktive Tatigkeit schafft sittliche Werte, auch die Produktion von
Gedanken.

Der Unterricht befreit und diszipliniert den Menschen also und hilft
ihm dadurch zur Selbstzucht.

Um diese Ziele zu erreichen, muss der Unterricht aber gewisse
Forderungen erfillen, die sich aus der Eigenart des Schiilers und der Natur
des Stoffes ergeben. Die Lehrstoffe miissen schulgemiiss gestaltet werden.
s gibt fur den heutigen Unterricht vielleicht keinen schwereren Vorwarf
als den, dass er diese Forderung gering achtet oder gar ignoriert. Hier ist
die Ursache der Uberbiirdung, und da helfen nicht Schulgesundheitspflege
und Schularzt, sondern dass man mit dem Dogma und mit der Ubung
breche, die Gelehrsamkeit mache schon den Lehrer. Das Unterrichten ist
eine Kunst, die theoretisch gelernt und praktisch geubt sein will, die sich
nicht durch eine von Zufall und Gewohnheit besorgte Routine ersetzen
liisst. Die Bemithungen um eine griindliche methodische Bildung der-
jenigen, welche an niederen und héheren Schulen unterrichten sollen,
berithren danach die hochsten sittlichen Aufgaben.



3562

Man sieht, Andreae denkt von der Unterrichtsmethode und der
Methodik sehr hoch. Ob er sich freilich unter methodischer Unterweisung
dasselbe denkt, was Hiberlin als Methodik im dogmatischen Sinne ver-
wirft, konnen wir nicht entscheiden. Wir denken aber, ob eine metho-
dische Anleitung ein Dogma oder bloss ein Ratschlag sei, das liege weniger
an der Anleitung selber als an dem, der sie ibernimmt. Jeder verninf-
tige Methodiker gibt seine Meinung doch wohl als Ratschlag, in der
Voraussetzung, dass sie geprift und je nach dem Ausfall der Priifung
angenommen und angewendet oder verworfen werde, und dann hort sie
auf, ein Dogma zu sein. Nimmt man die Sache so, so ist der Gegensatz
zwischen unseren Referenten vielleicht nicht so gross, wie es scheinen konnte.

Dass eine bestimmte Methode iubrigens nicht alles erreichen kinne,
dass es vielmehr vorab auf die Personlichkeit des Erziehers ankomme,
lehrt Regierungsrat Dr. V. Thumser in Wien in seinem Vortrag tber
die Bedeutung des Direktors und des Lehrers fir die Er-
ziehung derMittelschuljugend: der erziehliche Einfluss der Schule
ist naturgemiss geringer als der des Hauses. Schulorganisation und
Schulbetrieb erziehen immerhin unmittelbar durch Gewdhnung an
Piinktlichkeit, Ordnungsliebe, Reinlichkeit, Nettigkeit, Unterordnung des
Eigenwillens unter den Willen der Gemeinschaft, Gehorsam, Ehrfurcht
gegeniiber dem Lehrer, Vertriglichkeit und Gemeinsinn gegeniiber den
Schillern, Aufmerksamkeit, Fleiss, Schlagfertigkeit, Selbstindigkeit usw.,
mittelbar durch den Inhalt der Unterrichtsstoffe, indem dieser stets
auch in gewissem Masse ethisch wirkt. Die Grosse der mittelbaren
und unmittelbaren ethischen Beeinflussung durch die Schule hiéngt im
wesentlichen von den Lehrern und dem Leiter der Anstalt ab. Die
sorgfiltize Beachtung der Schiilerindividualitit setzt z. B. ein feines
Empfinden des Lehrers voraus. Dann macht sich stets die Macht des
Beispiels geltend; besonders nachhaltig wirken Lehrer mit stark ausge-
prigten Individualititen auf die Zoglinge ein. Von der Eigenart des
Lehrers hingt es auch zum guten Teil ab, ob den Schillern das ethische
Gefallen an den Unterrichtsstoffen recht zum Bewusstsein kommt. Aus
diesen Griinden muss der Direktor die Klassenlehrer besonders sorgfiiltig
auswihlen und die Behorde den Direktor. Ir soll ein Mann sein, der
den Prinzipien, die er fur richtig hilt, im Lehrerkollegium die Beachtung
nicht durch starre Vorschriften, sondern durch die Autoritit seiner Per-
sonlichkeit sichert. Selbstverstindlich muss er ein mustergiltiges Beispiel
geben in der Fihrung seines Amtes, im Verkehr mit Lehrern, Eltern
und Schillern. Er muss ferner imstande sein, den Lehrern in Fragen der
Erziehung gefestigcte Uberzeugungen zu bieten.
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Diese Ausfithrungen in der gedruckt vorliegenden Arbeit erginzte
H. Thumser mindlich in der Weise: die Aufsichtsbehorde hat die Lehren-
den zu schonen. Die Methode soll trei sein; zwar sind gewisse allgemeine
Grundsitze fur alle gultig; jeder habe aber seine individuelle Methode.
Es sollte dahin kommen, dass der Lehrerberuf fur alle Gesellschaftskreise
erstrebenswert werde; es ist gefiihrlich, wenn er sich lange Zeit immer
aus der gleichen Volksklasse rekrutiert.

Der Leiter der Schule sollte frei sein von administrativen Arbeiten,
damit er mehr und inniger mit den Lehrern verkehren kénne. Was die
Lehrerpersonlichkeit macht, zeigt eine Schule in einer grosseren deutschen
Stadt. Der Rektor hatte dort von jeher grosse Freiheit in der Anstellung
der Lehrer. So kam es denn, dass der eine Rektor mit Vorliebe tichtige
Philologen, der andere tiichtice Mathematiker anstellte, je nach der
Disziplin, die er selber vertrat. Es machte sich deshalb gern eine gewisse
Einseitigkeit im Lehrerkollegium geltend. Die Lehrer waren aber durch-
weg tichtig, und so konnte die Anstalt auch stets tiichtige Schiiler ent-
lassen. Tichtigkeit erzeugt immer wieder Tiichtigkeit.

Uber die Bedeuturng des Beispiels sprach ferner Madame F. E.
Landolphe. Unter Berufung auf Locke, Herbert Spencer und Mon-
taigne betont sie: die Eltern diirfen die Lehrer nicht geringschitzig De-
handeln, wenn sie wollen, dass die Schiiler ihnen mit Achtung begegnen.
Der Lehrer muss die Tugenden ausiiben, die er von den Zoglingen ver-
langt. Gebt das Beispiel, und ihr habt nicht nétig zu predigen, und vor
allem predigt nicht, wenn ihr das Beispiel nicht gebt. In Internaten ist
es unerlisslich, dass Lehrer und Lehrerinnen mit dem Leiter zusammen-
wirken und ijhn unterstitzen. Auch die Rolle, die die idlteren Schiiler
den jungeren gegeniuiber spielen, ist sehr wichtig. Fiinf oder sechs Schiiler
konnen das eine Mal den Geist der Klasse im giinstigen, das andere Mal
im unginstigen Sinne bestimmen. Die bessern Elemente einer Klasse sollten
stets zu erkliren wagen: das und das geht nicht, und die Disziplin wire
gemacht.

Ein weiterer Vortrag befasste sich mit der Organisation der
Primarschulen. Inspektor H. Poels in Louvain trat darin ein
fur die offentlichen Schulen, die Trennung der Schiiler nach Fihigkeiten,
fir Klassenunterricht statt des Fachunterrichts und fiir eine beschrinkte
Durchfuhrung der Klassen: die gemeinsame Krziehung ist der privaten
Einzelerziehung deshalb vorzuziehen, weil sie besser fiir das Leben in der
Gesellschatt vorbereitet, indem die Privaterziehung den Egoismus befor-
dert. Der gemeinsamen Erziehung erwichst aber eine Schwierigkeit aus
der Verschiedenheit der Befihigung und Entwicklung der Schiiler. Man
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begegnet der Schwierigkeit am besten dadurch, dass man die Schiler
nach diesen Gesichtspunkten in drei Gruppen bringt, iihnlich wie es
zuerst in Briissel und in Mannheim geschehen ist: die erste Gruppe von
Klassen umfasst die normal veranlagten Kinder, die auf der gleichen
Stufe der intellektuellen Entwicklung und Fassungskraft stehen. Eine
zweite Gruppe von Klassen, die ebenfalls eine ganze Schule bilden sollen,
hat das gleiche Unterrichtsprogramm wie die erste; dieses ist aber nicht
so einliisslich zu bearbeiten. Das Programm einer dritten Klassengruppe
dagegen ist weniger umfassend; diese Gruppe bilden die geistiz abnor-
malen Kinder. Leider ist eine solche Trennung nur in grisseren Stidten
durchfihrbar. In Landgemeinden, die nicht weit auseinanderliegen.
konnten immerhin interkommunale Gruppen gebildet werden. Was den
Fach- und den Klassenunterricht anbelangt, so verdient fir die Primar-
schulstufe der letztere mit Rucksicht auf die Konzentration und die Kon-
tinuitit des Unterrichts, wie mit Ricksicht auf die moralische Erziehung
den Vorzug. Hinsichtlich der Fortfihrung der Klassen ist der goldene
Mittelweg zu emptfehlen: derselbe Lehrer behalte die gleichen Schiiler
zwei Jahre. Man vereinigt so die Vorzige der beiden Systeme: die in-
tellektuelle Entwicklung und die moralische und die soziale Erziehung.
Id seinen mundlichen Ausfithrungen betont Poels ferner, dass bei der
Organisation der Schulen keine Kasten eingerichtet werden dirfen. Arme

und Reiche, Vornehme und Geringe sollen auf der Schulbank nebenein-
ander sitzen. Beide haben einen Gewinn davon; zum Beweise dafir
werden die Tatsachen genannt, auf die schon Comenius in seiner grossen
Unterrichtslehre hinwies.

In diesem Zusammenhang sei auch des Vortrages von Direktor
Starcke in Kopenhagen iber moralische Erziehung der
Kinder in der Schule gedacht, weil er auch einer Trennung und
verschiedenen Behandlung der Kinder das Wort redet, jedoch mnach
anderen Gesichtspunkten, nach ihrer korperlichen und der damit zu-
sammenhédngenden gemiitlichen Beschaffenheit: von den mit sechs Jahren
in die Schule eintretenden Kindern sind die einen von vollendeter Ge-
sundheit und dabei heiter, wissbegierig und zutraulich, die andern nerven-
leidend und infolgedessen faul, zerstreut. cholerisch oder melancholisch.
Die autoritire Disziplin und der mechanisch geregelte Unterricht bilden
_eine Gefahr fiir die moralische Entwicklung beider Typen. Kinder der
ersten Art verlieren ihre Originalitdt, Kinder der zweiten werden laster-
haft. Die Schule soll nicht darauf hinarbeiten, den Kindern jedes Jahr
ein bestimmtes Mass von Kenntnissen zu iibermitteln, sondern ihre intel-
lektuellen und moralischen Kriifte zu entwickeln. Dieses Ziel erreicht
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man hei den nervdsen Kindern am besten dadurch, dass man seine Sorge
in den ersten Jahren darauf konzentriert, ihre physische Kraft und Ge-
sundheit herzustellen. Die Nervenkrankheiten, die sich in Faulheit, Trau-
rigkeit etc. dussern, heilen sehr oft ohne Arzte, lediglich, weil der Korper
withrend seines Wachstums zugleich robuster wird. Bei den gesunden
Kindern handelt es sich besonders darum, Freude und Vertraunen in ihre
Fahigkeiten und Neigungen zu vergrissern. Der Unterricht beginne mit
der Betrachtung von Dingen und mit dem Urteilen iiber die Dinge durch
die Schuler selbst. Es ist zu befordern und nicht etwa zu hindern, dass
sie Fragen stellen iber das Gesehene; sonst zweifelt das Kind am Werte
seiner eigenen Gedanken und verliert die Fiihigkeit, zwischen Wichtigem
und Unwichtigem zu unterscheiden.

Behandelt man die Kinder so, so werden sie selten grioblich gegen
die gute Sitte verstossen. Es ist nicht nétig, sie zu straten. Es gentgt,
die Kinder aufzukliaren und ihnen den Widerspruch zu zeigen, der zwischen
ihrem Tun und ihren herrschenden Gefithlen besteht Die Vorschriften
einer guten Auffihrung ergeben sich so wie etwas, das man sich selbst
schuldig ist. Es kann allerdings sein, dass sich die Zéglinge so mora-
lische Ideen bilden, die denen des Professors nicht ganz entsprechen.
Aber es darf nicht unser Bestreben sein, Leute zu bilden, die denken,
wie wir denken, und die nur das lieben, was wir lieben.

Von den beiden Referenten uber Belohnung und Bestrafun o
in der Schule, den Herren Geheimrat Prof. Dr. Miinch in Berlin
und Albert Bayet in Paris, vertritt jener einen mehr vermittelnden,
dieser einen vollstindig extremen Standpunkt. Geheimrat Miinch erblickt
zwar in der Strafe auch eines der primitivsten Erziehungsmittel. 1is
erscheint ihm aber doch verfehlt, dass man sie in unserer Zeit im Zu
sammenhang mit der Neigung, alles natirlich Gegebene, Individuelle und
Werdende in seinem Wert und seinem Rechte zu tberschitzen, durchaus
bekimpfen will. Er geht deshalb auch auf die verschiedenen Arten der
Strafen ein. Die von Rousseau herrihrende Ansicht, dass nur die natir-
lichen Folgen der Vergehungen als Strafen zuliissig seien, sei falsch. Der
Zogling miisse iiber der Natur bestimmt eine sittliche Autoritit fiihlen.
Das hindert den Verfasser nicht, spiiter zu fordern, dass zwischen Ver-
gehen und Strafe ein verniinftices inneres Verhéiltnis bestehe, und dass
es sich nicht einfach darum handle, eine gewisse Pein oder Unbequem-
lichkeit aufzuerlegen. Es sei ferner richtig, zu unterscheiden zwischen
Strafen, die mehr eine dussere Umgewohnung bezwecken, und Strafen,
die auf das Innere wirken (Regierung und Zucht, von Herbart und Ziller).
Bei allen Strafen misse der Erzieher die Empfindlichkeit der Zoiglinge
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beriicksichtigen. Die Strafen dirfen gelegentlich verwunden, nicht aber
erbittern und vergiften und dem Zogling Selbstachtung und Selbstver-
trauen rauben, ebensowenig hygienisch und sittlich schidigen. Der Aus-
schluss koérperlicher Strafen scheine sich zu empfehlen. Immerhin seien
in dieser Hinsicht nicht alle Nationen gleich empfindlich. Grosse Emp-
findlichkeit hinsichtlich der kérperlichen, Strafen sei vielleicht schon ein
Zeichen einer gewissen Dekadenz. Jedenfalls miissen koérperliche Strafen
auf Fille von Roheit, Grausamkeit und Widerspenstigkeit beschrinkt
werden. Nicht zu empfehlen sei ein fester Codex von Strafen, und an
eine Jury von Mitschiillern dirfe man nur unter den gunstigsten mora-
lischen Verhiltnissen denken.

Die Belohnungen lisst der Referent nicht als notwendiges Korrelat
der Strafen gelten. Den Lohn miusse der Zogling im Bewusstsein seines
Fortschritts und etwa im Wohlgefallen verehrter Erzieher finden. Die
Erteilung dusserer Belohnungen werde wieder von den verschiedenen
Nationen verschieden beurteilt. Fur reifere Jugendstufen miissen sie jeden-
falls ganz zuriicktreten.

Der Franzose Bayet tritt zundchst der Frage niiher, ob man die
Kinder iiberhaupt belohnen und strafen solle, und beantwortet sie mit
einem entschiedenen Nein: Strafen und Belohnungen sind wohl ein Mittel,
um die Ordnung aufrechtzuerhalten. Die Disziplin griindet sich so jedoch
auf zwei gleich verwerfliche Gefithle, auf Furcht und auf Eitelkeit. Mag
der Schiiler sich aus Furcht oder aus Eitelkeit figen, in beiden Fillen
erscheint uns sein Charakter in einem recht ungiinstigen Lichte. Auch
in Klassen, wo unrohige Kinder sind, die die andern stéren, soll nicht
gestraft werden um der Ordnung willen, weil man damit an den fehl-
~ baren Kindern ein Unrecht begeht und sie moralisch verderbt. Auf die
Frage, was denn an die Stelle des alten Systems zu treten habe, ant-
wortet Bayet: bei normalen Kindern wende man sich an die guten Ge-
fihle statt an die schlechten: verniinftige Besprechung und Zuneigung
wirken mehr als Furcht und Eitelkeit. Also statt Arrest, Abschreiben
von Liederstrophen etc. Besprechung unter vier Augen, wodurch der
Erzieher die Guten zu ermutigen, die andern zur Vernunft zu bringen
sucht. Anormale Kinder, die den Unterricht groblich stéren, sind in
besonderen Anstalten zu erziehen.

Zu den ausserunterrichtlichen Einwirkungen auf die Charakterbildung
gehort auch die Jugendliteratur. Die fur dieses Thema bestellten
Redner waren R. A. Bray in London, Rektor H. Wolgast in Ham-
burg und Realschuldirektor Dr. F. Johannesson in Berlin, die sich
ihres Auftrages in trefflicher Weise entledigten. Zunichst einige Haupt-
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gedanken aus der Arbeit Wolgasts: in der moralischen Jugenderzihlung
kommen weder die Dichtung noch die Moral auf ihre Kosten. Literarisch
wertlose Schriften bringen aunch keine moralisch wertvolle Anregung,
withrend den Meisterwerken der Literatur schon sehr oft entscheidende
Anstisse zu sittlicher Vervollkommnung entsprungen sind. Aus dem
Bestreben, den Neigungen der Kinder entgegenzukommen, ist auch die
Schundliteratur hervorgegangen. Sie dient nur dazu, die atavistischen
Neigungen der Kinder, die Grausamkeit und die Abenteuerlust, grossza-
ziehen. Der Leseunterricht der Schule muss sich das Ziel setzen, die
Teilnahme an guter Literatur zu wecken. Der von der Scholle, der
Tradition und der Religion losgerissene Mensch der Gegenwart bedarf
eines Haltes, und diesen kann er in guten nationalen Dichtungen finden,
die den Geist echter reiner Menschlichkeit atmen. Die Schule hat dieses
Ziel neben dem Leseunterricht dadurch zu verfolgen, dass sie dem Kinde
schlechte Literatur vorenthiilt und ihm Gelegenheit gibt, solche Biicher
zu lesen, die geeignet sind, es von Stufe zu Stufe hinaufzufihren zu einer
seinen individuellen Kriiften angemessenen Teilnahme an der National-
literatur. Die wichtigsten pralktischen Vorschlige, die der Referent daraus
ableitet, sind:

1. Jede Schule sollte neben einer Schiilerbibliothek, die von jedem
Schiiler nach freier Wahl zu beniitzen ist, mit Einrichtungen versehen
sein, die es ermoglichen, dass eine kleine Anzahl (2—3) der besten und
eindrucksvollsten Biicher von allen Schiilern einer Altersstufe zugleich
gelesen werden konnen (zu Hause oder in der Schule).

2. Die Neigung der Jugend zu Abenteuern und Gewalttaten wird
von der Schule aus statt durch Lektire durch Wanderungen und Wett-
kimpfe befriedigt.

3. Die Eltern werden durch Flugschriften, durch fleissice Warnungen
in der Presse, durch Vortrige und durch Listen guter Biicher bei der
Auswahl der Literatur fir ihre Kinder unterstutzt.

4. Gute Bicher sind in Massenauflagen herzustellen und der Jugend
auf die bequemste und billigste Art zuginglich zu machen.

5.- s wird durch Gesetz ein aus allen politischen und religiésen
Parteien zusammengesetztes Sachverstindigenkollegium gebildet mit dem
Rechte, Unterhaltangsschriften fiir die Jugend, deren Schiidlichkeit ein-
stimmig anerkannt wird, von dem Offentlichen Verkauf auszuschliessen.

In der Diskussion trat Wolgast zuniichst gegen den englischen Refe-
renten Bray auf, der ihm zu grosse Weitherzigkeit verrdt und eine reicke
Auswahl von Abenteuerliteratur verlangt. Es sei sehr nétig, auch auf

diesem Gebiete zwischen guten und schlechten Erzeugnissen zu unter-
Schweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1908. 24
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scheiden. Man biete den Kindern nicht Zeug, das irgendeine Schritt-
stellerin zusammenphantasierte, sondern den klassischen Robinson, und
zwar sei er nicht zu durchfliegen, die Kinder sollen lange Zeit nur dies
eine prachtvolle Buch lesen. Ausserdem seien statt der Werke zwar
recht wohlwollender, aber mittelméssiger Schriftsteller die Volksmirchen
der Gebrider Grimm und die Mirchen von Andersen zu lesen. s solle
nicht nur die Schundliteratur gesetzlich bekimpft, sondern auch der
grosste Teil der landliufigen andern Jugendliteratur ausgemerzt werden.
Die Kinder seien stufenweise so zu heben, dass schliesslich anch der Ar-
beiter seinen Schiller und Goethe verstehe.

Dr. Johannesson gelangt in seiner Arbeit in der Hauptsache zu den
namlichen Resultaten. Im besondern macht er noch darauf aufmerksam,
dass mit der hiuslichen Lekture nicht zu frih begonnen werden diirfe:
withrend der ersten Schuljahre sei die ganze freie Zeit zu Spiel und
korperlicher Bewegung zu benutzen. Spiter durfen der Lekture zunichst
nur wenige Stunden wiochentlich gewidmet werden ; eine Steigerung kénne
allmédhlich eintreten mit der Zunahme der Widerstandskraft der Kinder;
die leibliche Ausbildung diurfe dabei aber nie vernachlissigt werden. Die
Vielleserei verweichliche den Korper, schwiiche die Sinne, das Gedichtnis
und den Verstand, uberreize die Phantasie und mache den Willen un-
fihig zum Aufmerken und zu jeder ernsthaften Titigkeit.

Auf einem Kongress, der sich mit der Betrachtung schulpidagogi-
scher Probleme auf ethischem Gebiet befasste, durfte natiirlich die
Behandlung des Moralunterrichts nicht fehlen. Die 4. Sitzung
war der Besprechung der Probleme des Moralunterrichts gewidmet.
Aus der Fiille der diesen Gegenstand behandelnden Arbeiten seien eben-
falls einige beriicksichtigt, zuniichst die Arbeit Professor G. Belots,
weil sie den Ubergang zu diesem Zyklus von Arbeiten bildet, indem sie
sich noch mit den Problemen der Moralerziehung iberhaupt befasst. Der
Vortragende stellt das ,erste Problem*“ der Moralpidagogik so dar:

Der natiirliche oder verniinftige Zustand des Willens ist derjenige,
in dem die Beweggriinde aus den Zwecken selbst genommen sind, welche
man verfolgt. Die wahre Sittlichkeit ist demnach die Sittlichkeit des
Menschen, der ein direktes Interesse nimmt an den gesellschaftlichen
Zwecken, welche die Moral vorschreibt, und ihnen einen eigenen Wert
beilegt. Aber wenn man auch nach einem solchen Zustand des Willens
streben soll, so ist es doch schwierig zuzugeben, dass damit angefangen
werde; denn man muss schon in einem gewissen Grade moralisch sein,
um den Wert der moralischen Zwecke einzusehen. Die Bildung des sitt-
lichen Willens erscheint deshalb sehr schwierig. Als ungeniigende
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Losungen miissen angesehen werden die Idee, dass das Gewissen ange-
boren sei, und die Idee, dass es sich von aussen durch Zwang bilde.

Dass die Schwierigkeit wirklich besteht, zeigt sich deutlich in der
Langsamkeit des moralischen Fortschrittes in der Menschheit und in der
relativen Unvollkommenheit der Moralpidagogik. Der piddagogische Em-
pirismus hat sie bis jetzt nur auf zwei Arten zu losen gewusst:

a) durch Schaftung #dusserlicher Beweggrinde (Belohnung, Strafe,
Farcht vor der Holle ete.),

b) durch die Unterdriickung ausdriicklicher Motive (Berufung auf
die Autoritit, Erfullung der Pflicht aus Pflichtbewusstsein — Kant).

Die richtige Losung kann nur von einem vollstindigen padagogischen
System kommen, welches den Widerspruch zwischen den Beweggriinden
und den Zwecken vermeidet.

Im negativen Sinne gilt es:

a) falsche Beweggriinde, die sich auf einen unbegriindeten Glauben
stiitzen, zu vermeiden, :

b) den Gebrauch dusserlicher Beweggrinde auf ein Minimum zu
beschriinken.

Im positiven Sinne kommt gleichfalls zweierlei in Betracht:

a) man stiitze sich auf Gefiithle, die denjenigen, welche die Sittlich-
keit erheischt, wenigstens gleichartig sind, wie die Achtung und die Zu-
neigung zu den Eltern, Lehrern und Freunden;

b) man beachte, dass alles, was dem Kinde zu einem normalen und
gesunden Leben verhilft, alle physische und intellektuelle Entwicklung,
alle gute Unterhaltung, die ihm die Langeweile erspart, auch eine Garantie
fir die Moral bildet, allerdings eine indirekte, aber vielleicht die aller-
sicherste.

So nimmt die ganze Erziechung an der sittlichen Erziehung teil.

Ein deutschosterreichischer Referent, Prof. Dr. H. Kleinpeter in
Gmunden, tritt der Frage des Moralunterrichts nédher, wenn er sagt:
in unsern Tagen bricht sich immer mehr die Uberzeugung Bahn, dass
die Lektire der schonsten und erhabensten Klassikerstellen nur einen
bescheidenen Einfluss ausiibt auf die Bildung des Charakters. Ebenso-
wenig haben theoretische Betrachtungen, und wenn sie noch so iber-
zeugend sind, die gewiinschte Wirkung. Auf dem Umweg iiber den
Verstand lisst sich unsere Handlungsweise nur muhsam und unzureichend
beeinflussen. Die Gewohnung hat weit mehr Einfluss auf die Handlungs-
weise als die Uberlegung. Zweckmiissige Gewohnheiten, die wir in ihrer
Gesamtheit als Charakter bezeichnen, lassen sich nur auf dem Wege der
Ubung heranbilden. Aus diesen Griinden darf man sich von einem theo-
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retischen Moralunterricht keinen grossen Erfolg versprechen. Die Schule
kann die moralische Bildung nur dadurch befordern, dass sie das Han-
deln der Schiler direkt beeinflusst.

Diese Erwiigangen haben zur Schaffung des Handfertigkeitsunter-
richtes gefihrt. Sein Wert liegt in der Vermittlung formaler, nicht
materialer Bildung. Den Vorzug verdienen Arbeiten, die auch in mate-
rieller Beziehung von hohem Werte sind. Dies trifft zu bei praktisch
naturwissenschaftlichen Ubungen. Sie sind fir den naturwissenschaft-
lichen Unterricht voéllig unentbehrlich. Von andern Unterrichtsgegen-
stinden lisst sich die Geschichte mit Ausfliigen, Besichtigungen usf. ver-
binden. In fremden Sprachen ube man neben der Schreibfertigkeit auch
die Sprechfertigkeit.

Bei allen Arbeiten ist es wichtig, dass mehrere Schiler eintrichtig
zusammenarbeiten an einem gemeinsamen Werk. s empfiehlt sich dies
nicht nur aus Ersparnisriicksichten, sondern auch mit Ricksicht auf die
soziale Erziehung. — Wenn eingewendet werden sollte, dass die genannten
Mittel fur die sittliche Erziehung erst in zweiter Linie in Betracht kom-
men konnen, so erwidert der Vertasser: ,Wer seinen Zweck wirklich
erreichen will, darf seine Absicht nicht merken lassen. Nur durch un-
bewusst bleibende Einwirkung lassen sich Erziehungserfolge erzielen.®

Der ungarische Universitatsprofessor Dr. St. Schneller weist dem
Geschichtsunterrichte eine hohe erziehende Bedeutung bei und will ihn
zum zentralen Lehrfach des Mittelschulunterrichts machen. Die selbst-
erlebte, nacherlebte Geschichte fuhrt die Schiller in den Besitz wahrer
Humanitit. Sie muss zunidchst zeigen, wie der Mensch sich von der
Stufe des sinnlichen Ichs befreit, auf welcher das Individuum mit seinen
Instinkten und Trieben allen Wert umfasst. Nachher zeige sie, wie sich
der Mensch in der Familie auf die Stufe des geschichtlichen Ichs erhebt,
wie das Vaterhaus spiiter zum Vaterland, die Familientradition zur
‘Wissenschaft, die Familiensitte zum Gesetz und der Familiensinn zur
Vaterlandsliebe wird, und dass nun aller Wert in dem Kulturschatz der
Gemeinschatt liegt, und dass der einzelne nur ein Mittel dieser geschicht-
lichen Michte ist und nur insofern einen Wert hat, als er sich mit den
Kulturschitzen der Gemeinschaft vertraut macht und sie in vorgeschrie-
bener Weise ins Leben umsetzt. Unbedingter Gehorsam, Unterwerfung,
reiner Altruismus ist die Pflicht und Tugend des einzelnen.

Auf einer dritten Stufe zeigt die Geschichte, dass ein Organismus
desto vollkommener und widerstardsfihiger ist, je mehr er sich in seinen
Organen individuell gestaltet, und dass die Organe fir den Organismus
um so mehr wert sind, je eigenartiger und einzigartiger ihre Leistungen
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sind. Die geschichtlichen Iche verlieren ihren uniformen gesetzlichen
Charakter und werden selbst zu beseelten individuellen Gebilden. Auch
in jedem Einzelwesen #dussert sich ein besseres Ich, das durch die kulti-
vierende Arbeit der Geschichte geweckt und als eine hohere gottliche
Macht bewusst wird. Die auf der geschichtlichen Stufe gebrochene In-
dividualitit tritt uns jetzt wieder, aber in reiner Gestalt, entgegen, als
Personlichkeit. Dieses unser reines Ich wird nunmehr bestimmend. Wir
dienen dadurch auch in bester Art andern. Egoismus und Altruismus
sind nun keine Gegensiitze mehr. Je tiefer wir in Gott wurzeln, in desto
weiteren Kreisen dienen wir dem Néchsten. Religion und Moral erginzen
sich. Unser Wissen und unsere Wissenschaft idndert sich in der Weise,
dass das an sich Wertvolle ihr Gegenstand wird, und dass deshalb das
Unscheinbarste oft die hichste Bedeutung erlangt; von besonderer Be-
deutung sind die Anfinge des Entstehens und das Werden der Dinge.

Eine solche Geschichte -vermittelt ein lebendiges, in die Zukunft
weisendes Wissen und erhebt die Individualitit desjenigen, der sie nach-
erlebt, zur Personlichkeit. Es ist ein erziehender Geschichtsunterricht.
Er soll aber durch Religion, Literatur, Geographie, Singen, Zeichnen,
Turnen in Nebenstunden vertieft bezw. illustriert werden, mit andern
Worten, er muss ein zentraler Lehrgegenstand werden, wenn die Mittel-
schulen eine hohere allgemeine Bildung vermitteln sollen. Die Natur-
wissenschaften werden dem Konzentrationsgedanken wenigstens durch
ihre geschichtliche Methode gerecht. Logik, Grammatik, Mathematik
und Geometrie dagegen stehen nur in loser Verbindung mit der Ge-
schichte und eignen sich deshalb, wie auch mit Riicksicht auf die Uber-
biirdung und die individuell freie Entwicklung zu wahlfreien Gegen-
stdnden.

Von anderer Seite werden die Naturwissenschaften als das Fach
gepriesen, das einen Haupteinfluss ausiibe auf die moralische Entwick-
lung. Es geschieht dies durch Prof. Dr. G. Beauvisage in Lyon in
seinem Vortrag uber die Rolle der Naturwissenschaften in der moralischen
Erziehung. Er geht von dem schon von Andreae vertretenen Gedanken
aus, dass die in der intellektuellen Erziehung angewandte Methode die
moralische Entwicklung in hohem Grade beeinflusse. Das Auswendig-
lernen von Gelesenem oder Gehdrtem hemme die naturliche Entwicklung
der Personlichkeit, ersticke die Initiative, beginstige die intellektuelle
Faulheit, die Leichtgliubigkeit und den Fanatismus. Dagegen die auf
die Beobachtung der Dinge -gegriindete Methode entwickle die Wiss-
begierde, den Geist des Forschens und der Kritik, die Zuversicht zu
sich selbst und personliche Initiative. Nun habe die Methode der Beob-



362

achtung zum unmittelbaren Gegenstand des Studiums materielle Dinge,
die alle einem der drei Reéiche der Natur angehoren. Wenn man also
freie, unternehmungslustige Geister bilden wolle durch die Methode des
Sachunterrichts, so miisse man sich bestindig auf die Naturwissenschaften
stitzen und ihnen eine Hauptbedeutung beilegen. Man miisse sie als
ein zugleich elementares und fundamentales Erziehungsmittel betrachten.
Naturlich durfe man sich im natarkundlichen Unterricht keiner Biuicher
bedienen. Der Lehrer miisse die Schiiler sehen, betrachten und beob-
achten lehren, indem er ihnen die Dinge vor die Augen bringe und sie
ihnen in die Hand gebe. Dabei leite er sie durch Fragen. Die Beob-
achtung beziehe sich direkt auf die lebenden Wesen; man betrachte sie
zuerst nach der anatomischen Seite und wende dabei auch die Arith-
metik und die Geometric an. Erst viel spiter konnen die physiologischen
Erscheinungen analysiert werden, weil sie weniger leicht fasslich seien.

Nach diesen und andern mehr vorbereitenden Vortrigen befasste
man sich in der VI. Sitzung mit der systematischen Moralunterwei-
sung selbst.

Von besonderem Interesse fiir die Frage des Moralunterrichtes sind
die Arbeiten von Prof. Hoffmann in Gand, Dr. F. W. Forster in
Zirich, Dr. Rudolf Penzig in Charlottenburg und Prof. P. Gun-
zinger in Solothurn. Die Referenten zeigen in ihren Anschauungen
manche Berihrungspunkte, aber auch Gegensitze. Der Unterricht in
der Sittenlehre darf, darin stimmen alle iiberein, nicht von allgemeinen
Siitzen, von sittlichen Geboten und Verboten, ausgehen, sondern es sind
bestimmte konkrete Fillle zugrunde zu legen. Diese konkreten Fille
entnimmt man nach der Ansicht mehrerer Redner am besten dem Leben
der Kinder selbst. Zur Begrindung dieses Verfahrens fuhre ich aus der
Arbeit Dr. Forsters an: ,Der Mensch ... soll schirfer beobachten lernen,
was bestimmte Regungen, Handlungen, Gewohnungen in seiner eigenen
Seele, in seinem eigenen Leben und im Leben der Mitmenschen anrichten.
Er soll sehen, dass der Unterschied von Gut und Bdse nicht von lebens-
feindlichen, lebensfremden Idealisten erfunden worden ist, sondern dass
gerade eine konsequente realistische Lebensbeobachtung und eine auf-
richtige Selbstbeobachtung aufs neue erkennt, was das alte Wort vom
Fluche bedeutet, der auf bestimmten Handlungen lastet. Was der Zorn,
der Neid, die Liige, die Genusssucht aus dem Menschen macht, wie das
alles den Charakter beeinflusst und den Willen, wie es auf die eigentliche
geistige Personlichkeit des Menschen und von dort aus auf den Mit-
menschen wirkt — das soll die Jugend von innen aus sich vergegen-
wiirtigen lernen . ... Das Ausgehen vom wirklichen Leben, seinen kon-
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kreten Konflikten und Tatsachen ist auch darum so wichtig, weil der
Mensch sonst niemals den lebendigen Sinn und Geltungskreis des Ge-
botes versteht, sondern auch in seinem sittlichen Gehorsam ganz abstrakt
bleibt und jede konkrete Situation als Grund zur Ausnahme benutzt.“
Neben den Beispielen aus dem Kindesleben benutzt Hoffmann in zweiter
Linie auch Beispiele aus Lesestiicken und aus der Geschichte. Gunzinger
nennt nur diese und damit verwandte Stoffgebiete: alte und neue Litera-
tur, biblische und gewohnliche Geschichte, prosaische Erzéhlungen,
epische Gedichte, singbare Lieder. Die Unterrichtsform ist der Haupt-
sache nach die fragende oder die sokratische Lehrform. Die Auscinander-
setzungen und Beweise sollen, so lesen wir z. B. bei Hoftmann, nicht
nur vom Lehrer gegeben werden; sie sind vielmehr von den Schiilern
selber unter der Fahrung des Lehrers zu erarbeiten, so dass diese sich
als die Schopfer der Ergebnisse oder wenigstens als Gehilfen, die zu
deren Erlangung beigetragen haben, betrachten. Die Methode ist dann
eine Art sokratischer Methode, deren Ziel es ist, wirkliche personliche
Uberzeugung zu schaffen. In Ubereinstimmung damit fordert Penzig
eine freie gemiitvolle Besprechung (Plauderei) uber sittliche Lebensfragen.
Sache des Lehrers sei es, diese Besprechungen nach einem ihm vor-
schwebenden Plane und systematischer Ordnung unmerklich zu leiten
und Abschweifungen vom Thema durch geschickte Leitung der Unter-
haltung moglichst (aber ohne iithermissige Angstlichkeit) zu verhindern.
Dass Forster sich die gleiche Form der Darbietung denkt, zeigen die in
der Arbeit enthaltenen Beispiele.

Nach dem gewihlten Lehrstoff und der Art und Weise, wie dieser
ibermittelt werden soll, richtet sich auch die Stellung der Vortragenden
zu Leitfiden und Lehrbichern. Hoffmann z. B. verlangt, dass man die
Schiiler gewohne, die Lektionen zu behalten und zu durchdenken ohne
Biicher und ohne Notizen. Nur so konne man bei ihnen die Gewohnheit
der moralischen Uberlegung erzeugen. Aber es sei ihnen zu erlauben,
oder sie seien sogar aufzufordern, die Ergebnisse ihres Nachdenkens mit-
unter schriftlich zu fixieren, sei es in der Schule oder zu Hause. Penzig
warnt ausdricklich vor einer zwangsweisen, gedichtnismissigen Ein-
priigung von Spriichen, Gedichten, Geschichten, Fabeln u. a. moralischen
Inhalts; dagegen habe der Lehrer durch die Aufforderung, bereits be-
sprochene Sticke dieser Art selbstindig zu reproduzieren, in den Kindern
die Lust zu wecken, sich selbst dergleichen anzueignen. Fur diesen
Zweck sei in das muttersprachliche Lesebuch eine geeignete Auswahl
sittlich wertvoller Spriche, Gedichte und Lesestiicke aufzunehmen.
Durch diese letzte Forderung berihrt er sich mit Gunzinger, der den
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Schiilern den konkreten sittlichen Lehrstoff in den Lesebiichern bietet.
Gegen gedruckte Leitfiden der Moral fir die Hand der Schiler spricht
sich Penzig aber nicht minder entschieden aus als Hoffmann, hilt sie
Jedoch fur die Hand des Lehrers fur hiochst notwendig.

Dr. Forster gibt im fernern schiitzenswerte Winke far die Erzeugung
sittlicher Krifte. Mit Recht weist er darauf hin, dass man oft den
Unterschied zwischen intellektueller Begriindung der Moral und wirk-
licher Inspiration der Willenskraft nicht klar genug vor Augen habe.
Wirkliche moralische Kraft gewinne man weder durch blosse Riuhrung
des Gemiuts, noch durch klare Erkenntnis von Gut und Boése, sondern
nur dadurch, dass man die sittliche Forderung in die Sprache der im
Menschen vorhandenen lebendigen Triebkriafte ubersetze und zeige, dass
die Erfullung jener Forderung auch jenen natirlichen Kriften gemiiss
sei und sie steigere. Von diesen Kriften kommen vor allem in Betracht
das Verlangen nach Selbstindigkeit und Freiheit, das Verlangen nach
Kraft und Festigkeit und endlich gerade das Verlangen der starken Seele
nach grossem und reichem Leben. Solange man es nicht verstehe, die
sittliche Selbstitberwindung so darzustellen, dass sie von all diesen
Kriften als héchstes Mittel ihrer eigenen Steigerung erstrebt werde,
‘werde das Moralische stets als Knechtschaft des Gesetzes empfunden
werden. Damit hinge zusammen, dass man nicht bloss Moral lehren,
sondern vor allem zur Moral helfen miisse; man lehre die Technik der
Selbsterziechung und zeige im einzelnen, wie bestimmte Gewohnheiten
bekamptt oder erworben werden konnen. Der ethische Unterricht sollte
danach auch immer ein Unterricht von den Wachstumsgesetzen des Guten
und Boésen sein.

Aus der Diskussion scheinen mir namentlich die Einwiinde unseres
Landsmannes Dr. Th. Wiget beachtenswert. Wiget bezweifelt, dass
das eigene Leben des Kindes der richtige Stoff iiir den ersten Moral-
unterricht sei. Vor 100 Jahren habe ein Schiller Pestalozzis den Korper
des Kindes als Gegenstand des ersten Anschauungsunterrichts empfohlen,
weil er ihm am niéichsten liege. Die ganze pidagogische Mitwelt habe
diesen Vorschlag verworfen, weil das Réumlich-Nahe nicht identisch sei
mit dem Geistig-Nahen, und weil der eigene Korper, solange er nicht
in Konflikt komme mit der Aussenwelt, dem natirlichen Interesse des
Kindes fernliege. Mit den niimlichen Griinden, wie vor 100 Jahren das
korperliche Ich des Kindes, empfehle man heute sein geistig-sittliches Ich
als ersten Gegenstand des Unterrichts, und mit den gleichen Griinden
wie jenes miisse auch dieses abgelehnt werden. Zwar fordere das eigene
Tun des Kindes bei gewissen Anlissen gewiss eine eingehende Bespre-
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chung; aber eine theoretische Analyse seiner Gefiihle und ein systema-
tischer Aufbau einer abstrakten Ethik, wie sie in verschiedenen Artikeln
empfohlen werden, entsprechen dem Kkindlichen Interesse so wenig wie
das Studium des eigenen Kérpers.

Wie wir es schon bei mehreren Referenten gefunden haben, so steht
auch Wiget der Wirkung eines blossen Moralunterrichts skeptisch gegen-
iiber. ,Um zu konnen, musst du vor allem tun.* Uben sei die einzige,
durch nichts zu ersetzende Schule des Konnens; nichts anderes vermoge
das wegweisende und ermutigende Gefiihl zu erwecken, das aus allmiih-
lich gelingendem Tun entspringe. Daraus folge, dass der Unterricht
und “die Schule, weil vorwiegend Unterrichtsanstalt, nicht das Ganze der
ethischen Erzichung zu leisten vermogen, und es wire deshalb sehr zu
wiinschen, dass uns die Vertreter des ethischen Unterrichts einmal sagen
wollten, bis zu welchem Punkt sie ihre Zoéglinge durch Unterricht
glauben heben zu kénnen. Es wurde sich dabei voraussichtlich heraus-
stellen, dass das durch den Unterricht Erreichbare weit hinter dem Er-
ziehungsziel zuriickbleibe; daraus diirfte dann der Kongress die Anregung
nehmen, seine Aufmerksamkeit etwas mehr der Bereicherung des Schul-
lebens als der Lehre zuzuwenden.

Kongress und Kongressbuch biten des Interessanten und Lehrreichen
noch in Menge. So hiitte ich noch zu berichten von Vortrigen iber
das Verhiiltnis der ethischen Erziehung zur Erziehung unter andern Ge-
sichtspunkten, als: die korperliche Tiétigkeit und das Problem der mora-
lischen Erziehung, das Verhiiltnis der asthetischen und ethischen Bildung,
die intellektuelle und die moralische Erziehung, das Zusammenwirken
von Familie und Schule, ebenso von Arbeiten uber die Aufgaben der
ethischen Erziehung unter verschiedenen Alters- und Lebensbedingungen,
uber Probelektionen etc. Der Raum verbietet es mir. Ich hoffe tbrigens,
meinen Hauptzweck, die Leser fir die Arbeit des Londoner Kongresses
und damit fur die ethische Erziehung von seiten der Schule zu interes-
sieren, durch das schon Gebotene erreicht zu haben. Ich bin tberzeugt,
dass in der Folge noch mancher zu dem ausserordentlich reichhaltigen
Kongressbuch *) selber greifen und sich durch eigenes Studium weiter in
die verschiedenen Probleme vertiefen wird.

*) Papers on Moral Education, edited by Gustav Spiller, zu beziehen
von Dr. G. Spiller in London, Strand, Buckingham Street 13; es sei jedoch
bemerkt, dass die Mehrzahl der Arbeiten in englischer oder franzosischer
Sprache abgefasst sind.
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