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Die Schillerwanderungen und ihre Bedeutung in didaktischer,
hygienischer und erzieherischer Hinsicht.
Von L. Gutknecht.

Motto:
Nur in der Natur ist Wahrheit,
Ruhe und Gesundheit!

I. Einleitung und Geschichtliches.

Zwei Bewegungen machen sich in der Piddagogik der Gegenwart
geltend. Es ist einerseits das Streben nach mehr Freiheit, d. h. Selb-
stindigkeit und Selbsttitigkeit und anderseits die Bemiihung, im Schul-
betrieb die Pflege des Kérpers mehr zu beriicksichtigen. Im Rahmen
dieser zwei Forderungen bewegen wir uns in der Hauptsache mit der
Besprechung der Schiélerwanderungen. Wie immer in Zeiten, da neue
Ideen sich Bahn brechen, gibt man sich heute Rechenschatt dariber,
inwiefern éltere Einrichtungen noch zu gebrauchen sind fir die Er-
reichung der neuen Ziele oder neue Mittel und Wege geschaffen werden
miissen. So wollen wir die Schiilerwanderungen einer genauen
Priifung unterwerfen und uns fragen, in welcher Weise sie uns unter-
stiitzen, die Jugend nach den modernen Grundsitzen heranzubilden.

Wenn wir von Schiilerwanderungen sprechen, so konnen wir dabei
sowohl an die Spaziergdnge denken, die der Lehrer mit seinen Schiilern
an einem schonen Nachmittag macht, als auch an die Schulreisen, da
eine grossere Schiilerzahl einen ein-, zwei-, ja dreitigigen Ausflug in
grossere Entfernung unternimmt. Diese grosseren Reisen sind in vielen
Schulen eine Seltenheit; sie gelten in Schiler- und Elternkreisen mehr
als Fest und Erholung, so dass wir uns in der folgenden Besprechung
in erster Linie an die Wanderungen im engeren Umkreise, an
die Schulspazierginge, Ausmiirsche halten wollen, nichts desto weniger
die Schulreisen als wiinschenswerte Ergiinzung derselben betrachtend.
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In ldndlichen Verhiiltnissen werden im Laufe des Sommers mit jeder
Schulabteilung etwa zwei Spazierginge gemacht, die dann eher als Fest
betrachtet werden. In der Stadt migen es mehr sein, da ja Landkinder
so wie so mehr im Freien sind. Dazu kommen noch etwa Ausmirsche
. statt des Turnens. Das ist natiirlich so viel wie nichts. Die Verhalt-
nisse lagen aber nicht einmal immer so giinstig. Sehen wir zu, wie es
mit Schulspaziergingen in fritherer Zeit gehalten wurde, d. h. wie es
mit den Grundsitzen in der Erziehung stand, die Wanderungen ver-
langten und méglich machten.

.Die Schulerwanderungen haben eine kurze Geschichte, wenn sie
uberhaupt schon eine Geschichte haben. Wir sehen aber Ideen, zu
deren Verwirklichung die Wanderungen am wesentlichsten beitragen, in
der Geschichte der Erziehung entstehen und sich entwickeln; wir sehen
die Bemithungen, diese Ideen zu verwirklichen, so dass die Verfolgung
der Entwicklung solcher Grundsiitze zur Geschichte der Wanderungen
gehort. Da die Schillerwanderungen unstreitic Hilfsmittel fir den
Realunterricht sind, so haben wir die Entwicklung des Realunterrichtes
an der Volksschule ins Auge zu fassen, um daraus Aufschluss tber die
Entstehung und Ausfithrung der Wanderungen zu erhalten.

Gehen wir aus von den Forderungen, die heute an den gesamten
Unterricht in der Volksschule gestellt werden, hauptsichlich. aber von
den Grundsiitzen des heutigen Unterrichts in den Realien. Da haben
wir die folgenden feststehenden Grundgedanken:

"~ I. Anschauung sei die Grundlage alles Unterrichtes.

II. Schreite vom Bekannten zu Neuem.

ITI. Schreite- vom Einfachern zum Zusammengesetzten.

IV. Schreite vom Besondern zum Allgemeinen.

V. Schreite vom Nahen zum Fernen.

VI. Suche in allem Unterricht die formale Kraft zu bilden.

VIL Bilde in allem Unterricht Selbstindigkeit und Selbstta.tlgkelt
das ist die Freiheit.

VIII. Bringe die Unterrichtsgegenstinde in kausalen Zusammenhang.

Die Berechtigung dieser Forderungen wird heute wohl allgemein
anerkannt. Wie diese Grundsitze aber nach und nach sich entwickelt
haben, miissen wir kurz besprechen, wenn wir unser eigentliches Thema,
die Schillerwanderungen, auf einem soliden Fundament autbauen wollen.

Anschauung ist bewusstes Aufnehmen der Aussenwelt durch die
Sinne. Die Fihigkeit, richtig anzuschauen, ist die Grundbedingung fiir
den Erwerb unserer Kenntnisse von der Aussenwelt. Die Naturvilker
sind uns mit dieser Fihigkeit voran, weil sie gezwungen sind, immer
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und immer ihre Sinne zu gebrauchen im Kampf ums Dasein. Die ,An-
schauung“ ist somit etwas Uraltes, ganz Naturgemisses, und eben darum
wurde auch das, was wir heute mit Anschauungsunterricht bezeichnen,
schon im Altertum unbewusst geiibt. Es brauchte dariiber gar keine
Abhandlungen, Beweise und Erkldrungen, weil es etwas ganz Selbst- .
verstindliches war. Man denke nur an die iiberaus packende Sinnlich-
keit in der Darstellung des Abstrakten bei den Griechen und Rémern.
wie bei den Hebridern. Was aber ein kindliches Gemiit in Einfalt iibte,
das ging dem griibelnden, spekulativen Menschengeist mit der Zeit ver-
loren und musste erst durch langwihrende Geistesarbeit wieder er-
worben und dem Verstande zu eigen gemacht werden. Das ganze
Mittelalter ist dunkel, -was Amnschaulichkeit im Unterricht anbetrifft.
Erst durch die Reformation erhdlt der schlummernde Forschergeist des
Menschen wieder einen Anstoss, und man begann, selbst zu schauen, zu
prifen und zu fragen. Bacon ist der erste bedeutende Mann, der Ende
des 16. und Anfang des 17. Jahrhunderts den Mitmenschen zurief, die
Augen zu Offnen und selbst zu sehen. Comenius stellt im 17. Jahr-
hundert den fur alle Folgezeit bestehenden Grundsatz auf, dass ,An-
schauung die Grundlage alles Unterrichtes“ sei. Dieser hier zuerst be-
wusst aufgestellte Grundsatz sollte bei ihm in allem Realunterricht zur
Geltung kommen. Der Anschauungsunterricht ist bei Comenius das
Fundament fir Naturgeschichte und Geographie. Im Informatorium
der Mutterschule verlangt er ausdriicklich Anfinge des naturkundlichen
und geographischen Unterrichts auf Grund der Anschauung. TIhm
schliessen sich dann an, teils als seine Schiiler, teils als selbstindige Mit-
arbeiter, Manner wie Locke, Franke, Herzog Ernst von Gotha,
Hecker u. a. Sie alle betonen die Wichtigkeit der Naturanschau-
ung fir den Unterricht in den Realien. Noch ist diese Errungenschaft
gar dirftig, insofern sie nur Privatinstituten zu Nutzen kam und auch
da sich miihsam Bahn brechen musste durch alle Vorurteile hindurch.
Von einem wirksamen Eindringen in den Unterricht der Volksschule
kann desshalb nicht die Rede sein, weil Volksschulen uberhaupt zu den
Seltenheiten gehorten.

Schon erkennt man aber auch hier das Auftauchen des Gedankens,
die Realien als selbstindige Unterrichtsfiicher gelten zu lassen; beson-
ders ist das der Fall in den Frankeschen Stiftungen. Man richtet
~sich sogar schon etwas mnach der Forderung, vom Nahen zum Fernen
fortzuschreiten, indem bei Franke in der Geographie zuerst Deutschland
besprochen werden soll.

Der Mann aber, der mit lauter Stimme und glinzender Beredsam-
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keit neue Gedanken aussprach und neue Forderungen aufstellte, das war
J. J. Rousseau, 1712—1778. Gleich eine Fille von neuen Ideen ver-
kiindet er der Mitwelt; alle entspringen seinem Bestreben, die Erziehung
der Menschheit wieder in natiirliche Bahnen zu lenken, und vor allem
die dussere Natur am Kinde arbeiten zu lassen. Er fordert mit Leiden-
schaft fiir allen Unterricht die Naturanschanung. Da im gesunden
Menschen sich zuerst die Sinne entwickeln, sollen sie auch zuerst ge-
pflegt und geschult werden. Darum verlangt er Naturkunde, die das
Kind selbst erfinden und erforschen soll; er will Geographie, die das
Kind selbst erleben soll. Neben der Forderung der Anschaulichkeit
erkennt er die Notwendigkeit, vom Nahen zum Fernen fortzuschreiten,
darum ist er der Begrinder der geographischen Heimatkunde. Ja,
er vertritt schon den Standpunkt, dass ein Hauptzweck des Unterrichts
die formale Kraftbildung sei, warum dringte er sonst so konsequent
darauf hin, dass der Schiiler selbst erarbeite und erfinde?

Mit dem Verkiinden neuer Ideen h#lt deren Verwirklichung lange
nicht Schritt. In die Volkserziehung dringen die neuen Gedanken noch
‘lange nicht. Doch sind es einzelne hervorragende Minner wieder, die
sich Rousseaus Gedanken zu eigen machen und sie zu verwirklichen
suchen. Da stehen in erster Linie die Philanthropen, ein Basedow,
ein Salzmann. Diese gehen in ihrem Unterricht so viel als méglich
von der Anschauung aus, Basedow mit seinem Bilderwerke, Salzmann,
indem er die Schiiler in Garten und Feld fithrt und sie dort die Augen
brauchen lehrt. Bei Basedow finden wir auch schon vereinzelt das Be-
streben, vom Besondern zum Allgemeinen fortzuschreiten, indem er in
der Naturgeschichte zuerst die Einzelbeschreibung, dann die Bildung
eines Systems auftreten lisst. Salzmann rigt an seiner Zeit scharf die
verknocherte Systematik und verlangt ausfiihrliche Beschreibung der
Naturgegenstiinde. Es ist von grosser Wichtigkeit, dass diese einzelnen
Miinner einen argen Missstand erkannt und gegeisselt haben; denn das
18. Jahrhundert, das mit Stolz den Systematiker Linné sein nennt, war
ganz in der Leidenschaft gefangen, alles einzuteilen, was die Natur bot,
und zwar in ein kinstliches Fachwerk. Alle damals bestehenden Schul-
und Lehrbucher, darunter die beriihmte Buschingsche Naturgeschichte,
behandelten, wenn sie der Naturkunde ihre Spalten o6ffneten, die Ein-
teilung der Pflanzen und Tiere und, wenn es hoch kam, beschrieben sie
etwa Vertreter einzelner Abteilungen. Salzmann schreibt tubrigens der
Naturkunde auch allgemein bildenden- Wert zu, er neigt also zu der
Forderung der formalen Kraftbildung hin, indem er zugleich der Syste-
matik vorwirft, sie forsche nicht nach dem Zwecke der Naturkérper.
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Diesen Gedanken sprechen aber andere bestimmter aus. So verlangt
Gatterer 1775 im Geographieunterricht die Bertucksichtigung der phy-
sikalischen Verhiltnisse und zwar in vernunftigem Zusammenhang. Das
ist aber ein Hauptmittel, den Geist allgemein zu bilden. Auch Philo-
sophen und Dichter jener Zeit, Kant und Herder, vertreten diese
Ansicht; Herder erkennt klar den erzieherischen Einfluss eines solcher-
gestalt erteilten geographischen Unterrichts. -
~ Aber so einsichtig einzelne Miinner waren, in die Volksschulen, die
in Deutschland damals schon recht verbreitet waren (es existieren zahl-
reiche ,Reglemente fiir Landschulmeister?) drangen die neuen Ideen
immer noch nicht. Um die Sache von neuem in Schwung zu bringen,
musste wieder ein Mann aufstehen, der mit seiner ganzen Personlichkeit
die ‘geforderten Neuerungen vertrat. Dieser Mann war Pestalozzi,
1746—1827. ,

In seinen Werken: ,Abendstunden eines Einsiedlers“, ,Lienhard und
Gertrud“ und ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt* entwickelt er durchaus
sclbstiindig teils schon bekannte neuere Ideen, teils ganz Neues auf dem
Gebiete der Erziehung. Er will vor allem Anschauung. Sein Auf--
treten bedeutet die Grindung des eigentlichen Amnschauungsunterrichtes,
es werden Naturgegenstinde angeschaut und es wird dariiber gesprochen,
um die Qualitit des Sehens zu prifen. Er verlangt, wie schon andere
vor ihm, aber viel iiberzeugender, Fortschreiten vom Nahen zum Fernen
und vom Besondern zum Allgemeinen, indem er auch fiir die Geographie
den synthetischen Gang befiirwortet; der Schiiler soll zunerst den Ge-
sichtskreis kennen lernen. Sein Hauptaugenmerk richtet Pestalozzi aber
darauf, dass aller Unterricht Starkung des gesamten geistigen Lebens
und Konnens zur Folge habe. Mit solchem Eifer wie er hat keiner vor
ihm die Wichtigkeit dieser formalen Kraftbildung betont und sie aus
der menschlichen Natur begriindet. Pestalozzi selbst konnte zwar seine
Theorien nicht befriedigend in die Praxis umsetzen; er ist aber der
Griinder unseres heutigen Volksschulwesens, und seine Schiiler haben
hernach dieses eine Versiumnis ihres grossen Meisters, an dem die Ver-
hiltnisse schuld waren, getreulich einzuholen gesucht. So haben
Denzel und Diesterweg mnach ihm den Amnschauungsunterricht
wesentlich unterstiitzt als Stammunterricht. Ihnen folgten 1760—1841
Graser und Curtmann, welche verlangen, -dass dieser Unterricht
zuerst alles sein soll. Auch die Forderung, vom Besondern zum Allge-
meinen fortzuschreiten, dringt nach Pestalozzi unter dem Einfluss seiner
Schriften immer sichtbarer in die Methodik und Praxis des Unterrichts
ein. Schon vorher sind dazu bescheidene Anfinge gemacht worden;
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indem ein Hoffmann, Ratf, Funke (1790) in ihren naturgeschicht-
lichen Werken die Systematik zu gunsten von Einzelbeschreibungen der
Naturobjekte zurickdringten. Zu Anfang des 19. Jahrhunderts sah es
in den Landschulen noch sehr dirftig aus, der naturkundliche Unter-
richt bestand in Lesen und gelegentlichem Erldutern. Man gebrauchte
die Biicher Rochowscher Art (worunter Hempels Volksfreund 1830, am
beliebtesten war), in denen einzelne Lesestiicke naturkundliche Gegen-
stiinde behandelten. ' g2’

Der Pestalozzische Grundsatz, vom Nahen zum Fernen fortzuschreiten,
‘wurde von seinem Schiller Henning verwirklicht, indem er im Geo-
graphieunterricht die Heimat zum Ausgangspunkt machte. Indem er
Auffassung der Wechselwirkungen in der physikalischen Geographie ver-
langt, stellt er sich mit seinen Lehren auf den Standpunkt der formalen
Kraftbildung. Der Anstoss, den Pestalozzi gab, machte sich so recht
fihlbar erst nach der Mitte des 19. Jahrhunderts. Da stehen in grosserer
Zahl Minner auf, die mit dem Licht neuer Ideen die alten, verrotteten
Zustinde des Schulwesens beleuchten und durch Wort und Tat an der
Verbesserung zu arbeiten beginnen.

Karl Vogel, 1795—1862, will einen einheitlichen ersten Unterricht
auf Grund der Anschauung. Er ist damit schon mit einem neueren -
Gedanken vertraut, dass die Unterrichtsgegenstinde mit einander in ur-
siichlichen Zusammenhang gebracht werden sollen. Karl Richter
(1869—1875) verlangt Bildung der Sinne, indem die Gegenstinde in
natura vorzufithren sind, wobei sie in einer bestimmten Ordnung, etwa
nach den Jahreszeiten, gruppiert zu behandeln seien. 1889 erschien eine
Abhandlung von Schickhelm, der verlangt, dass z. B. in der Botanik
der Lehrer mit den Schiilern ins Freie gehe, um ihren Erfahrungs-
kreis kennen zu lernen.

Die Forderung der Anschaulichkeit hatte sich siegreich ihren Weg
gebahnt, und heute wird sie wohl kaum mehr bekdmpft.

Von den neuen Ideen wurde zu Anfang des 19. Jahrhunderts der
naturkundliche Unterricht befruchtet und aus der kldglichen Stellung,
die er im 17. und 18. Jahrhundert einnahm, auf eine wirdigere Stute
gehoben. Nach Pestalozzi verlangt zuerst Dolz (1769—1843) einen
strengen Fortschritt vom Besonderen zum Allgemeinen, d. h. er will
Unterricht in einzelnen Wissenszweigen und zuletzt einen Uberblick.
Harnisch (1787—1864) verlangt Weltkunde, indem zuerst das Material
der Heimat betrachtet werden soll, und zwar sollen Unterscheidungen
und Vergleiche im Freien vorgenommen werden, d. h. auf Spaziergiingen.
Er will also Anschaulichkeit und Fortschritt vom Nahen zum Fernen.
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Den formalen Zweck der Naturkunde erkannte am ehesten
Zerrenner, -1780—1852, der iberhaupt fur alle neuen Ideen lebhaft
einstand, sowohl fir die seiner beiden vorhin genannten Zeitgenossen,
als auch fiur die Grundsiitze, vom Leichten zum Schweren, vom Ein-
fachen zum Zusammengesetzten fortzuschreiten.

Auf dem Gebiete der Geographie ist Karl Ritter ein Schiiler
Pestalozzis, der Reformator der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts. Er
ist ein Vertreter des Gedankens, dass aller Unterricht auch formal bil-
dend sein soll, und er gestaltet den Geographieunterricht nach diesem
Prinzip um. A. v. Humboldts Arbeiten gaben ihm reichliche Anregung
zu seinem Werk. Er will das Kausalititsprinzip beriicksichtigt haben,
wonach die geographischen Verhiltnisse als in ursichlichem Zusammen-
hang stehend betrachtet werden. Er braucht keine Lesebiicher mehr,
man kann aus den Karten und nach Verhiltniszahlen alles nétige er-
fahren. Ein solcher Unterricht ist der allgemeinen Geistesbildung in
hohem Grade ginstig. Mitarbeiter Ritters auch auf diesem Gebiete sind
die schon genannten Vertreter des Anschauungsprinzips, Harnisch,
Diesterweg, Graser, die den synthetischen Geographieunterricht,
also Fortschreiten vom Besondern zum Allgemeinen, wollen, und Zer-
renner, der gemiss seiner schon genannten Grundsitze die synthetisch-
analytische Methode aufstellt.

Durchgehen wir nach den Spuren unserer allgemeinen unterricht-
lichen Grundsitze die Neuzeit, das ausgehende 19. Jahrhundert, so ver-
dient besonders ein Mann Erwihnung, der zwar nur ein Unterrichtsfach,
die Naturkunde, auch in der Praxis auf die Hohe brachte, dessen Grund-
sitze aber fir den gesamten Unterricht Geltung haben. Es ist August
Liben (1804—1873). Er erkennt der Naturkunde den nachhaltigsten,
wertvollsten Einfluss zu auf Sinne, Gedéchtnis, Einbildungskraft, Urteils-
kraft, Scharfsinn, Beobachtungsgabe und Schinheitssinn und betrachtet
sie als ein Mittel zur Erweckung wahrer innerer Gottesfurcht. So be-
stimmt umrissen, so klar ausgedriickt hat vor ihm keiner den formal
bildenden Wert des naturkundlichen Unterrichts. Um dieses Fach aber
so nutzbringend zu gestalten, bedarf es einer geeigneten Methode, und
das ist diejenige des Anschauens, Selbstsuchens und Selbstfindens, des
Vorwirtsschreitens vom Nahen, Bekannten und Besondern zum Fernen,
Unbekannten und Allgemeinen. Das System, und zwar ein natirliches,
sollen sich die Schiller selbst schaffen, nachdem sie eine grosse Zahl ein-
zelner Individuen genau kennen. Daran erkennt man noch den Einfluss
der Systematik, dass Liiben das System fiir eine Hauptsache hilt; aber
er verfolgt doch zur Erreichung dieses Zieles verniinftige, auch heute
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noch gangbare und gebriduchliche Wege. Das sind Liibens Grundséatze.
Natiurlich folgte die Einfithrung in die Praxis der Volksschulen nur
langsam. Erstens wussten ja die Lehrer von alledem selbst noch sehr
wenig; dann fanden sie die bisher iibliche Lesemethode bequem, und
endlich hatte man sich von der Vorliebe fiir Systemkunde immer noch
nicht geniigend frei gemacht, um das System an den Schluss zu stellen.
1854 und 1860 traten dann Schubert und Dr. Stoy auf mit ihren
Forderungen, selbst zu beobachten. 1862 erschienen als frische An-
regung Hermann Wagners ,Entdeckungsreisen, der nachdriicklich
auf die Notwendigkeit hinweist, selbst in die Natur hinaus zu
wandern, um zu sehen und zu begreifen. Der eigentliche, weil erfolg-
reichste Reformator der Naturgeschichte ist Rossmiéassler. Er will eine
geschichtliche Behandlung der Naturwissenschaften und nach seiner An-
sicht erwirbt sich der Mensch nur durch intensives Studium, nicht nur
oberflichliche Beschreibung der Natur eine klare Weltanschauung und
das Bediirfnis und Verstindnis fiir den Verkehr mit der Natur. 1876
stellt sich mit Rossmiissler auf den gleichen Standpunkt Kréipelin, der,
noch deutlicher ausgesprochen, dem naturkundlichen Unterricht das
Finden der Gesetze und Wechselbeziehungen zur Aufgabe stellt.

Unserer Zeit bleibt es nun vorbehalten, diese im Laufe der Jahr-
hunderte erkannten Forderungen und Grundsétze in die Praxis umzu-
setzen, und es wird sich dann zeigen, ob die Jahrhunderte richtige Wege
gegangen sind. Den Anfang mit dieser Verwirklichung haben einzelne
schon gemacht, wie Junge, dessen ,Dorfteich als Lebensgemeinschaft®
1885 erschien, und Reni, dessen Werke um die gleiche Zeit verdffent-
licht wurden. Man kann Junge vorwerfen, er lasse gar kein System
gelten, nach seinem Vorgehen entwickeln sich keine Begriffe von Arten
und Gattungen etc., iiberhaupt von der ganzen Ordnung in der Natur;
nur aus Extremen aber ergibt sich jeweilen der Mittelweg. Is ist auch
hier nicht die Frage, worin sich die Pidagogen geirrt haben, sondern
welche richtigen Gedanken sie ausgesprochen haben. Junge bleibt das
Verdienst, auf die gegenseitice Abhingigkeit aller Naturkorper mit
Nachdruck hingewiesen zu haben, eine Erkenntnis von hohem bildenden
Wert.

Auch der Unterricht in Geographie fand in der neueren Zeit be-
rufene Forderer in Kirchhotf, Hummel, Geistheck, Kerpf u. a,,
die alle darin einig gehen, dass fir ein erfreuliches Resultat dieses Unter-
richts vor allem der Forderung entsprochen werden muss, vom Einzelnen
zum Allgemeinen, vom Nahen zum Fernen fortzuschreiten, und dass
hauptsichlich die physikalische Geographie betont werden muss, um die
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allgemeinen Geisteskriifte moglichst zu heben und zu stirken und dem
Schliissel far die volkswirtschaftlichen Fragen zu finden.

Aber auch das dritte Realfach, die Geschichte, hat den modernen
Grundsitzen in der Neuzeit die Tore gebffnet. So verlangt Willmann
1872 einen geschichtlichen Vorkurs, bestehend in der Behandlung hei-
mischer Sagen, und Grube und der vielseitige Zerrenner fordern
statt der leitfadenartigen Darstellung Vorfithren von lebensvollen Cha-
rakterbildern aus der Geschichte. Das ist nichts anderes, als das Prinzip
der Anschaulichkeit und des Fortschreitens vom Besondern zum Allge-
‘meinen, auf den Geschichtsunterricht angewendet.

Wir haben bis hieher die Entstehung und Entwicklung der ein-
gangs als Fundamentalsdtze moderner Pidagogik aufgestellten Grund-
sitzen in gedringter Kurze angedeutet. Es bleibt noch ibrig, einige
-wenige'Daten fur die Entwicklung des schweizerischen und zir-
cherischen Schulwesens in dieser Hinsicht zu kennen. Bekanntlich
wurde dem Unterricht in Realien fiir unsere Volksschule erst Tir und
Tor gedffnet infolge des Tages zu Uster. Seit 1832 besteht unser Real-
unterricht. 1892 erst, 60 Jahre spéter, verschafft sich die geographische
Heimatkunde das Recht, im Lehrplan der ziircherischen Volksschule zu
bestehen, und erst seit 1904 habeén wir die geschichtliche Heimatkunde.
Schiillerwanderungen haben noch heute keinen Platz im Lehrplan.

Diese wenigen Daten geniigen, um zu zeigen, wie langsam sich neue
Grundsidtze und Ideen Eingang verschaffen konnen in einer altherge-
brachten, durch Jahrhunderte lange Ubung in Fleisch und Blut iiber-
gegangenen Einrichtung. -

Die Schiillerwanderungen sind entstanden ans der Anerkennung der
Richtigkeit der betrachteten Grundsitze. Merkwiirdigerweise gehen die
lebhaftesten Anregungen in unserer Zeit in dieser Richtung von Hoch-
schulkreisen aus. Es hat das weniger seinen Grund darin, dass man
allgemein die neuen piddagogischen Grundgedanken an den Hochschulen
zum Fundament des Unterrichts macht, sondern den Anstoss gibt hier
die naturwissenschaftliche Forschung und der Fortschritt auf
‘diesem Gebiete, vor allem die erst in neuerer Zeit zur Wissenschaft er-
hobene Biologie. Es ist interessant, wie zwei ganz grundverschiedene
Richtungen sich im Laufe der Jahrzehnte und Jahrhunderte auf einem
Gebiet zu einer gemeinsamen Forderung vereinigt haben. Péidagogik
und Naturwissenschaft stehen heute infolge ihrer Weiterentwicklung und
Vervollkommnung gemeinsam vor der Notwendigkeit, Wanderungen als
Hilfsmittel zu verlangen. In der Piddagogik entwickelten sich die Ge-
danken iiber den Unterricht, die zu ihrer Verwirklichung der Wande
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rungen bedirfen, und in der Wissenschaft gestalteten sich neue Diszi
plinen aus, die man besonders geeignet fiir den Unterricht findet, in
denen aber erfolgreich nur in der lebendigen Natur gearbeitet werden
kann. Es ist ganz natirlich so. Was eine Generation als interessant
und wissenswert besonders lebhaft bearbeitet und erforscht, das will sie
ihrer Jugend durch den Unterricht zu eigen machen. Wenn also die
heutige Wissenschaft sich auf das ,Freiluftstudium® mit besonderem
Eifer verlegt, so fordern wir von der Schule ein ihnliches Bestreben.
Darum war die ganze Entwicklung aber auch eine so langsame. Es
musste immer erst in den verschiedenen Wissensgebieten eine neue Stufe
ersfiegen werden, und dann musste die Pidagogik mit ihren Amnsichten
und Grundgedanken wieder nachwachsen. Oft errang die Piddagogik,
einmal in Fluss geraten, mit ihren Ansichten einen Vorsprung vor der
Wissenschaft, dann musste diese wieder nachgleiten. Gerade jetzt scheint
die Wissenschatt wieder einen Vorsprung zu haben, und die Pidagogen
miissen intensiver arbeiten, um Schritt halten zu kénnen.*)

Der langen Rede kurzer Sinn ist aber der: u

Wir mussen, um den neuen und neuesten Forderungen auf er-
zieherischem und wissenschaftlichem Gebiete gerecht zu werden, hinaus
wandern mit unseren Schiilern in die freie Natur. )

Das im Einzelnen zu beweisen und zu zeigen, wie es gemacht wer-
den muss, soll nun die Aufgabe der folgenden Ausfithrungen sein.

II. Unterrichtliche Bedeutung.

Wer schon vor seine Schiller hingetreten ist und seiner hoffnungs-
vollen Schar mit dem entsprechenden Licheln die Ankiindigung gemacht
hat: ,Heute machen wir einen Spaziergang“, oder ,Morgen geht’s auf
die Reise“, der wird sich gerne an den Jubelsturm erinnern, der durch
diese Eroffnung entfesselt worden ist. Die wenigen Worte scheinen eine
Zauberformel zu sein, die unfehlbar den Bann strenger Schuldisziplin
und schlaffer Schulmudigkeit sprengen kann und alles auslost, was sonst
beim Eintritt ins Schulzimmer in Fesseln geschlagen wird. Freudenrufe,
Héndeklatschen, ungeduldiges Strampeln der kleinen, bewegungsfrohen
Fisse. Die Augen leuchten, die ganzen Gesichtchen lachen, und vorbei
ist es einstweilen mit der Sammlung und Lernbegierde.

Was verleiht denn dieser Ankiindigung ihre Zaubermacht tiber das
Kindergemiit? Warum freuen sich die Kinder so sehr, eine Wanderung
machen zu dirfen? Die Antwort ist nicht schwer, wenn man sich die

*) Anmerkung: Die geschichtlichen Daten sind dem Werke: ,Geschichte der
Methodik,“ herausgegeben von Kehr, entnommen.
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Verhaltnisse vorstellt. Ein sonnendurchglihter Sommertag liegt strah-
lend ausgebreitet iiber der im ippigsten Schmucke prangenden Natur.
Blauer Himmel, griine Auen, Sonnengold und Blumenduft winken durchs
Fenster hinein in die Schulstube. Hier lastet drickende Hitze auf jedem
Nerv, zwingt jede Geistesregung in lihmende Fesseln. Kein Hauch
bringt Kiithlung. Glied an Glied stehen die Zahlen an der Wandtafel
und starren in trostlosem Weiss von schwarzem Grund herunter, und
das miide Kinderhirn soll diese Gebilde aufnehmen und in vernunftigen
Zusammenhang bringen. Mit toternster Miene steht der Lehrer vor der
Klasse und verlangt die Entwirrung eines besonders verwickelten Satzes,
wiahrend draussen ein Fink ohne grammatische Regeln sein Sitzlein
herausschmettert. Lisst der Gestrenge Gnade fiir Recht ergehen und
verlangt von den Schillern nur Lesen, so leiert jedes sein Stiicklein ein-
tonig herunter, und das Gemurmel legt sich wie Blei auf jede Lebens-
regung. Unter solchen Umstinden muss man sich nicht wundern iiber
den Ausbruch der Freude bei der Aussicht auf einen Spaziergang, der
Befreiung bringt von all diesen Schulgespenstern. Selbst der fleissigste
Schiler wird herzlich gern Hefte und Bicher in den Tiefen des Schul-
sackes verschwinden lassen, um hinauszueilen in die freie Natur, wo es
keine Zahlen gibt und keine Buchstaben, wo man redet, wie einem der
Schnabel gewachsen ist und denkt, wie es einen eben treibt, oder auch
gar nicht denkt. Aber nicht allein die Aussicht auf Loswerden der
Schulstube und was drum und dran héngt, weckt die Freude in diesem
Masse. Mit der Vorstellung eines Schulausfluges verbindet sich im kind-
lichen Kopfe ganz von selbst die Vorstellung einer Rast auf weichem
Moos unter schattigen Bidumen, wo unter Lachen und Scherzen ein
Imbiss zu Gemiite gefihrt wird. Und das Stiick trockenes Brot schmeckt
dabei besser, als daheim siisser Kuchen. Man lisst es aber dabei nicht
bewenden. Wo sich Gelegenheit bietet, werden muntere Spiele veran-
staltet, und unter Neckerei, Singen und Spielen flichen die Stunden wie
gejagt. Auch der Lehrer stellt sich ganz anders zu seinen Schiilern.
Der Bann des Respektes, der auch den beliebtesten Lehrer wihrend des
Unterrichtes umgibt, ist gebrochen, und die Kinder unterhalten sich
ungezwungen mit dem idlteren Freunde, nicht mit dem gestrengen
Lehrer.

Wir sehen also, dass Aussicht auf Entrinnen aus der Schulstube
und Erwartung angenehmen Zeitvertreibs die Griinde sind fur die Freude
der Schiller uber eine versprochene Wanderung. Gerade diese Griinde
aber haben bei den Erwachsenen ganz andere Ausserungen zur Folge.
Wie oft hort man von Seite der am Wege einer vorbeimarschierenden
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Schulklasse Stehenden die Bemerkung: ,So so, die haben es wieder ein-
mal besser als andere Leute; das nennt wohl der Lehrer Schule halten
und lernen.“ Ahnliche Bemerkungen hat gewiss schon mancher Lehrer
gehort und — er hat sich hoffentlich daruber nicht gedrgert. Die Be-
volkerung denkt eben, man schicke die Kinder in die Schule und nicht
in den Wald, und man wolle sie lernen lassen, nicht sich angenehm
unterhalten. '

Wer aber die Kindesseele bis in die Tiefen versteht, wem seine
eigene Jugend noch frisch vor der Erinnerung steht, wer sich im Kampf
ums Dasein ein junges Herz bewahrt hat, der weiss seine kleine Schar
besser zu verstehen, und kann sie auch rechtfertigen. Nicht allein die
erwihnten Griinde bedingen die kindliche Freude am Auswandern. Ein
seelisch gesunder, geistiz regsamer Mensch mit offenen Sinnen fithlt
immer und immer einen geheimen Zug zu der Allmutter Natur hin;
und dieser Zug wird zu Zeiten zu einem wahren Heimweh, zu einer
Sehnsucht, hinauszueilen in den weiten, heiligen Tempel der ewigen
gottlichen Natur, wo das vom Leben gehetzte Gemiit ausruhen kann,
wo die von Kummer und Sorgen gequiilte Seele auf die Harmonie
der Sphiren lauschen kann und beim Anblick der uralten, heiligen
Ordnung auch wieder zur Besinnung kommt iiber sich selbst; wo sie
ihr torichtes Hasten erkennt und sich wieder einstellt auf den ruhe-,
vollen, unfehlbaren Pulsschlag der Natur und von ihr lernt, zu leben und
zu schaffen.

Was in der Seele des erwachsenen Menschen so michtig lebt, soll
das nicht schon im Keim in der Kindesseele liegen? Soll dieses Samen-
korn nicht schwellen, wenn ihm Nahrung zugefiihrt wird, wenn auch
zuerst nur wie ein Vorfrithling, wo erst die Eisrinde leise schmelzen
muss? Dieses Heimweh regt sich schon im kindlichen Herzen ganz
heimlich und verstohlen, und das ist mit ein Grund, dass die Jugend
so gerne hinauspilgert. Zwar ist er den Kindern nicht bewusst, auch
dussert er sich noch nicht bestimmt. Erst bei édlteren Schilern, die
zudem noch sonst ein zart besaitetes Gemiit haben, wird der beob-
achtende Lehrer Anfinge dieser geheimen Sehnsucht wahrnehmen. Ich
kannte ein Kind, das auf Spaziergiingen bestindig stolperte und hinfiel,
weil sein Blick immer wieder unwiderstehlich angezogen wurde vom tief-
blauen, klaren Himmelsdom. _

Beurteilen wir den ethischen Wert dieser aufgefilhrten drei Griinde.
Das Urteil ist bald gefillt in Bezug auf die zwei zuerst aufgefiihrten.
Es ist wahr, dass man die Kinder in die Schule schickt und wiinscht,
dass sie sich dort wohl fithlen und tapfer halten und ihr nicht bei jeder
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Gelegenheit zu entfliehen wiinschen. Anders verhilt es sich mit dem in
dritter Linie Ausgefiihrten. : :
In unserer Zeit dringen sich die sozialen Fragen jedem Denkenden
unabweisbar auf. Eine der bedenklichsten Erscheinungen ist die weit
im Volke um sich greifende Genuss- und Vergniigungssucht. Der Mehr-
zahl der Bevilkerung gilt nur noch Zerstrenung, Geniessen aller
Belustigungsmittel als erstrebenswert. Man geht spazieren, um im
nichsten Wirtshaus sich festzusetzen. hat seine Freude an den zweifel-
haften Wirtstischvergniigen und Scherzen, findet nur das schén und
begehrenswert, was Geld kostet, die Nerven aufreizt und das Herz dabei
leer lisst oder die innere, bessere Stimme abertont. Schutzen wir unsere
Jugend vor diesem drohenden Unheil; unser heiliges Recht und Pflicht
eines jeden von uns ist es, die Kindesseele vor der verderblichen Genuss-
sucht zu retten. Die Kinder sollen nicht Freude haben an rohem und
gemeinem Zeitvertreib. Sie sollen nicht das Glick darin suchen, alles
mitzumachen, was sich dem modernen Menschen an Vergniigungen bietet.
Und der einzige sichere Weg dazu ist der, die Jugend der Natur
zuzufihren. ,Zurick zur Natur!“ schallt auch heute wieder immer-
dringender der Ruf, wie immer in Zeiten, da sich soziale Gegensitze
schroffer zeigen. Man denke nur an Rousseau, Haller, Gessner, die
Romantiker usw. Lehren wir die Kindesseele in der Natur auf-
nehmen, Fihlen und Lieben das Grosse, Stille, Freie, Reine, so wird ihr
der Staub und Schmutz des Alltags nichts anhaben koénnen. Ihr bestes
Vergniigen wird eine Wanderung in Gottes schone Welt sein, und Herz
und Geist werden widerstandsfihig gegen die Versuchungen des geschiftigen
Lebens. Das konnen wir Lehrer am besten, indem wir mit den uns
anvertrauten Kindern recht oft hinauswandern in Waldesschatten und
freie Luft, auf Bergeshthen und in grinende Auen und ihnen zeigen,
was uns die Natur offenbart, und wie nichtig im Gegensatz zu dem
Reichtum, den uns die Schépfung bietet, die armseligen Geniisse des All-
tags sind. :
Unter diesem Gesichtspunkt haben die Wanderungen 1hren unschéitz-
baren Wert. , :
Wir wollen uns aber auch Rechenschaft geben, was auf den Schiiler-
wanderungen im einzelnen erreicht werden kann und soll, um dieses
allgemeine hochste Ziel, Heranbildung von sittlich starken, reinen Men-
schen, zu erreichen; denn verschieden sind die Wege; aber ein Ziel
zieht sie alle an.
Es liegt auf der Hand, dass der Lehrer in all seinem Tun und
Lassen in erster Linie bestrebt sein soll, das zu erreichen, was die Be-
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volkerung, die ihm ihre Jugend anvertraut, von ihm erwartet, nimlich,
dass die Kinder bei ihm etwas lernen, d. h. ihre Geisteskriifte brauchen
lernen im Dienste der menschlichen Gesellschaft, dass sie sich ein ge-
wisses Mass von Kenntnissen und Fertigkeiten aneignen, um den Kampf
ums Dasein aufnehmen zu koénnen und sich auf eine moglichst hohe
Stufe der Entwicklung zu schwingen. Darum fragen wir uns natiirlicher-
weise zuerst: ,Was niitzen uns die Wanderungen mit den Schiilern in
Bezug auf den Unterricht; d. h. in welcher Hinsicht unterstitzen
und fordern sie die unterrichtlichen Resultate; welches sind die Mittel,
die sie uns dazu in die Hand geben, und auf welchen Wegen gelangen
wir zur besten Ausniitzung dieser Mittel ?%

Beginnen wir beim ersten Unterricht in der Elementarschule.
Da sollen dem Kinde in erster Linie die Augen getffnet werden, um die
Aussenwelt richtig zu sehen, sich von den Dingen und Vorgingen um
sich herum eine richtige Vorstellung zu machen, sie benennen zu lernen
und ihre Stellung im menschlichen Haushalt kennen zu lernen, mit
einem Wort, sie sollen lernen, die Sinne zu gebrauchen. Wie kraus es
in dieser Beziehung oft in einem sechs- bis achtjihrigen Kopfe aussieht,
das glaubt nur, wer sich schon damit abgegeben hat, in dem Chaos
Ordnung zu schaffen. Wir haben, um dies zu erreichen, im Lehrplan
den beschreibenden Anschauungsunterricht eingefiihrt. Aber was soll
das Kind eher anschauen, als die Natur. Die Kinder haben eine aus-
gesprochene Vorliebe fir Naturgegenstinde, fur Leben, als ob ihre
noch unberithrte Seele sich von selbst angezogen fiithlte von den eben-
falls unverdorbenen, frisch aus der grossen Werkstitte kommenden
Schopfungen der Natur. Warum also das impulsive neugierige Interesse
des Kindes abdringen von seinen liebsten Gegenstinden und ihm Dinge
vorfiihren, in denen kein Hauch frischen Lebens wohnt, die miihsam
von unbeholfener Menschenhand zusammengeflickt sind? Warum sollen
wir dem Kinde nicht das Vollkommenste bieten. das wir auftreiben
konnen, die Natur in ihrer Formen- und Farbenfille und mit ihrem
pulsierenden Leben, ihren bis ins Kleinste raffiniert zweckmiissigen Ein-
richtungen? Daran schult es seine Sinne am. besten. Dann wird es
von selbst auf die Erzeugnisse menschlichen Fleisses gefiihrt, die es
kennen lernen muss, um sie vernunftig zu gebrauchen.: Zuerst aber sei
ihm die Natur geboten, es kenne zuerst das Holz, bevor es Tisch und
Stuhl beschreibt, sehe zuerst Pflanzen und Tiere draussen leben und
weben, bevor es sich mit den verschiedenen Methoden beschiftigt, diese
Pflanzen und Tiere uns Menschen zu unterwerfen.

Wenn aber dem Kinde Naturgegenstinde vor die Sinne gefithrt
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werden sollen, wo stellen sich ihm solche besser, vollkommener, mannig-
faltiger zur Verfugung, als auf einer Wanderung in die Natur hinaus?

Die hichste Fihigkeit des menschlichen Geistes, die ihn allein den
ewigen Wahrheiten niiher fithrt, ist die, den ursichlichen Zusammenhang
der Dinge zu erkennen, die Erscheinungen herzuleiten aus schon Ge-
schehenem und ihre Folgen voraus zu kombinieren. Diese Fahigkeit
miissen wir schon in frihen Jahren wecken und sie immer und immer
zu bilden bestrebt sein. Das Kind soll sich gewdhnen, bei allem, was
es sicht und erfihrt, zu fragen: ,Warum“. Das Wortchen ,Warum® sei
der Zauberstab, womit Quellen aus Felsen zu locken sind. Aber dieser
Zusammenhang aller Dinge und Erscheinungen, das harmonische unfehl-
bare Ineinandergreifen aller Geschopfe und Vorginge kann sich dem
kindlichen Geiste nun und nimmer aufdringen, wenn wir ihm einzelne
Gegenstinde, losgerissen vom natiirlichen Zusammenhang nackt und
bloss vor die Augen fithren. Nicht die Natur ins enge Schulzimmer
schleppen, wo ihr von tappigen Kinderhinden aller Duft abgestreift
wird, nein, hinaus mit den Kindern, um aus dem Vollen zu schipfen.

Wie anders gestaltet sich im Kindesgehirn die richtige Vorstellung
des Sperlings nach einem ausgestopften Tier im Schulzimmer oder nach
einem sich balgenden, kreischenden, lirmenden Spatzenrudel auf der
staubigen Strasse! Dort sieht es wohl sehr genau den graubraunen,
plumpen Kerl; es sieht das ,Wie“; aber es erkennt kein , Warum“.
Hier dagegen verfillt es fast von selbst, oder unter geringer Nachhiilfe
des Lehrers auf den Vergleich dieses Gefieders um des - brdunlichen
Strassenstaubes. Dass es den Vogel im Freien nicht genau beobachten
konne, wird keiner behaupten, der die Frechheit desselben kennt. Wir
wollen ja nicht die Vorstellung des ausgestopften Spatzes, sondern die
des munteren, lebendigen Gassenvogels.

Oder wir wollen unseren kleinen Schiilern eine richtige, brauchbare
Vorstellung vom Wasser geben. Da blieben wir wohl bald kliglich
stecken, wollten wir uns mit dem Wasser in einem 'Gefiisse begniigen.
Das Leben des Wassers miissen wir dem Kinde zum Bewusstsein
bringen. Am fliessenden Brunnen soll es seinen Durst stillen, im Trog
seine Hinde waschen, es soll das murmelnde klare Béchlein verfolgen,
die feuchte Erde anfassen, die Regentropfen spiren und verfolgen, den
Tau schitzen lernen, kurz, das Wasser soll ihm mit den Dingen im Zu-
sammenhang vorgefithrt werden. Es soll unmittelbare Sinneseindricke
empfangen.

‘Welchen Wechsel offenbaren die Jahreszeiten? Sie teilen das Leben
des Menschen ein. Darum hinaus mit unseren Schiilern in den erwa-
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chenden Friihling, in den still schaffenden Sommer, in den verschwen-
derischen Herbst, in die Todespracht des Winters, damit das Kind
etwas ahnen lernt vom geheimnisvollen Wirken und Walten der Mutter
Erde.

Und wo dringt sich dem Kinde nicht unabweisbarer und nach-
haltiger Nutzen und Schaden der verschiedenen Dinge, der Zweck der
mannigfaltigen Einrichtungen auf, als eben draussen, wo es sieht, wie
eins das andere schitzt oder verfolgt. Wenn ein Kind einmal einen
griimen Wasserfrosch beinahe angefasst hat, weil es ein Blatt pfliicken
wollte, so wird es nie mehr vergessen, dass die griine Farbe fir den
Frosch der beste Schutz ist. Wanderungen ins Freie unterstiitzen also
den Anschauungsunterricht der Elementarschule ganz wesentlich, ja,
sind fast unentbehrlich, weil sich auf ibnen eine Fille von Material
bietet, um die Sinne des Kindes zu bilden und zu schirfen, weil da die
Vergesellschaftung der Dinge in die Augen springt, und weil dem
Kinde das so unmittelbar Geschaute und Erfahrene und auf seine Zweck-
missigkeit Erprobte viel sicherer im Gedéachtnis haften bleibt.

Gehen wir einen Schritt weiter! Von diesem elémentaren Unter-
richt leitet sich in den oberen Klassen folgerichtig der Unterricht in
Naturkunde ab. Wir werden sehen, dass auch dieser Unterricht
durch Ausflige ins Freie ganz wesentlich geférdert wird. Dieses Fach
steht auf einer hoheren Stufe als der Amnschauungsunterricht, indem
nicht nur einzelne Gegenstinde ,angeschaut® werden, sondern, wie das
Wort ,Naturgeschichte® sagt, die Entwicklung der Dinge aufgefasst
werden soll. Wir wollen in die Naturkérper hinein sehen, nicht nur an
sie hinan. Der Unterricht soll dem Schiller einen tieferen Einblick ge-
wihren in das Wesen der Naturgegenstinde, soll ihn befdhigen, Gleich-
artiges zusammenzustellen. Was friher und noch immer gesammelt
wurde, wird jetzt gesichtet, beurteilt und in der Fulle des Materials
wird Ordnung geschaffen. Der Schiiler soll sich ein System zu bilden
anfangen, denn das ist eine schone Einrichtung im menschlichen Geist,
dass er in allem Ordnung haben will. Das Gleichartige wird unter
einem Sammelbegriff zusammengefasst, um Kraft zu sparen, wie die
sorgliche Hausfrau durch geeignetes Einordnen Raum und Zeit spart.

Um die Aufgaben des naturkundlichen Unterrichtes zu erfiillen,
werden wir wieder Wanderungen unternehmen. Warum das? Die Ant-
wort ist bald gegeben, sie folgt schon aus dem, was iiber den Anschau-
ungsunterricht gesagt worden ist. Wenn die Entwicklung eines Natur-
gegenstandes aufgefasst werden soll, so sollten wir ihn nicht ein einziges
Mal ins Zimmer schleppen miissen, um ihn in Frage und Antwort auf-
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zulosen, wie es frither immer war und heute noch zum grossten Teil ge-
schieht. Die Schiiler miissen die Verhiltnisse sehen, in denen das Ge-
schopf zu werden beginnt, seine Gefihrdungen und seine Kimpfe und
Siege kennen lernen; miissen es sehen in der Vollkraft seines Daseins,
wo es ein Glied des Ganzen ist und seine Pflicht im Haushalt der Natur
erfillt, und miissen es beobachten auf seinem Niedergang, wie es anderen
Platz macht und noch im Vergehen anderen dienen muss. Eine grosse
Forderung, so scheint’s im Anfang; aber so wenig Rom in einem Tag
erbaut wurde, so wenig braucht dieser Forderung in einem Jahr ent-
sprochen zu werden. Wir miissen den Schiiler nur befihigen, beobachten
zu konnen, das andere ist seine eigene Arbeit, und er hat dazu das
ganze Leben zur Verfigung. Und wie befihigen wir ihn dazu? Nun,
indem wir es ihm vormachen. Wenn wir mit ihm hinauswandern und
iberall beobachten, aufmerksam machen, tiberraschende Neuigkeiten im
Getriebe der Natur aufdecken, fragen nach Ursache und Folge, so lernt
es der Schuler von selbst auch, findet das Forschen interessant und be-
gehrt immer tiefer einzudringen in die Geheimnisse der Natur. Die auf
einem Gebiete einmal erregte Wisshegierde werden wir klug ausnutzen
und ihm mitteilen, was er dariiber fassen und verstehen kann. So sam-
melt er sich in der Schule unter reger eigener Betiitigung eine gewisse
Summe von Kenntnissen und lernt, aus eigemem Wissen Neues zu er-
kliren und so seine Geistesschitze zu vermehren. Hat er das in der
Schule tiben gelernt, so wird er es spéter nicht mehr missen wollen, und
wird immer wieder forschen und beobachten, wie sich die Lebensvorginge
in der Natur abspielen. Fehlen ihm die eigenen geistigen Mittel dazu,
so gibt es ja heute glicklicherweise genug leichtverstindliche Wegweiser
durch das Labyrinth der Schopfung. Die Konsequenz einer solchen For-
schungs- und Wisshegierde im Gros der Menschheit wire ein ideales
Streben nach Vervollkommnung, ein Vorwirtseilen auf den Wegen zur
Erkenntnis und eine immerwihrende Veredlung des Menschentums.

' Man steht noch nicht lange auf diesem Grund und Boden; in man-
chen Verhiltnissen ist man heute noch nicht dazu durchgedrungen. Seit
Rossmissler den Anstoss gab, ist keine lange Zeit verflossen, und die-
jenigen, die kategorisch verlangen, in den Schulen soll das Verstindnis
fur Leben und Entwicklung in der Natur geweckt werden, die sind erst
in neuester Zeit aufgestanden; es sind die Biologen, die zwar, be-
rauscht von den glinzenden Entdeckungen auf ihrem Gebiet, etwas gar
zu einseitig- vorzugehen Gefahr laufen; denen man aber die Berechtigung
ihrer Forderungen nimmer abstreiten kann, wenn man sich nur einiger-
massen bemiiht, ihren Gedankengingen zu folgen und zu betrachten, was
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sie uns aufgedeckt haben. Wir Lehrer konnen und dirfen uns den For-
derungen der Neuzeit nicht verschliessen, sonst werden unsere Schulen
nur zu bald statt Stitten des Lichtes solche der Finsternis. Die Schulen
missen am Staatskorper diejenigen Teile sein, die immer fihig sind, neue
entwicklungsfiihige, kampftichtige Elemente auszusenden, gleich den Ge-
weben am Tier- und Pflanzenkorper, die verlorene Teile immer wieder
ersetzen, Organe neu bilden kénnen, die in verinderten Verhiiltnissen
bendétigt werden. Die Schulen miissen Quellen sein, aus denen Leben
hervorsprudelt, nicht Siimpfe, in denen Leben versickert und versumpft.

© Doch zurick zur Naturkunde! Also wir miissen, dem Fassungsver-
mdogen der Schiller angemessen, der Biologie, der Lebenslehre in der
Naturkunde die Tiuren 6ffnen. Ganz dazu gemacht, um uns auf diesen
Wegen zu guten Zielen zu fiihren, sind die Wanderungen.

Die nichsten hier in Betracht kommenden Fiécher nach dem be-
schreibenden Anschauungsunterricht werden Zoologie und Botanik
sein. Wir zeigen den Schillern im Walde, auf den Weiden, in den Liften
und im Wasser das Leben der Pflanzen und Tiere, wie sie untereinander
verkehren, sich bekimpfen und sich niitzen, wie die grossen mit ihrer
Gewalt und Kraft sich die kleinen nutzbar machen; wie aber die kleinen
mit sinnreichen Waffen und Schutzmitteln sich im Kampfe zu be-
haupten wissen, und wie doch alles sich um eine Mitte dreht; alles sich
nach ewigen Ordnungen vollzieht, und alles nach einem Ziel, der Ver-
vollkommnung, zustrebt.

Wir fithren die Schiler zum Bienenhaus und lassen sie die wunder-
bare Einrichtung dieses Staates erkennen; wir verweilen beim Ameisen-
haufen, wo jedes Tierchen pinktlich seine ihm zugeteilte Arbeit besorgt.
Wir heben die Baumrinde ab und verfolgen den Borkenkiifer in seinen
Gingen, die Zweckmiissigkeit seiner Kérperbeschaffenheit beurteilend nach
seiner Lebensweise. Wir entfernen das Moos und betrachten, was sich im
feuchten Dunkel regt, und staunen tuber die Sparsamkeit der Natur, die
diesen Tierchen nur das Notwendige gab, ihnen vorenthaltend, was an-
dere im sonnigen Licht brauchen. Wir betrachten die Vogel und ihre
Lebensweise, um dann ihren Bau zu beurteilen; suchen die Fische in
ihren mannigfaltigen Verhiltnissen aut und fragen uns, warum sich die
einen im See, die andern im Berghach wohl fithlen. Wir setzen uns
an die sonnige Berglehne und betrachten das flinke Eidechslein, die kluge
Feldmaus. O, es ist gar nicht schwer, ganz dreiste Einblicke ins Geheim-
atelier der Kinstlerin Natur zu tun, man muss es nur erst selbst
lernen und dann den Schiilern vormachen. Sie werden es einem

~
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ihr Leben lang danken, wenn man sie gelehrt hat, mit offenen Sinnen
durch die Natur zu gehen. Die Freuden, die Anregungen sind unbezahl-
bar und mit nichts zu vergleichen, die man aus aufmerksamer Natur-
beobachtung zieht. Auch das Pflanzenreich liefert eine Fulle von Beob-
achtungsmaterial. Wir werden die Kinder auf das stille Wachsen und
Wirken aofmerksam machen, werden ihnen die Lebensvorginge klar
machen. Man denke nur an die immer zweckmiissige Gestalt und Ein-
richtung einer Blite, wie alles darauf abgesehen ist, dass richtige Be-
stiubung stattfindet; dass die sich entwickelnde Frucht unter zweck-
maéassigem Schutze genau zur richtigen, fur die Weiterentwicklung giin-
‘stigen Zeit reift; dass sie an fir das Wachstum giinstige Orte verbracht
werden kann usw. Man stelle sich alle die Hulfseinrichtungen vor, die
einspringen, wenn sich ein Vorgang unter ungunstigen Verhiltnissen ab-
spielt. Und zuletzt, aber nicht als Letztes, wird man die Kinder aufmerk-
sam machen, auf das Zusammenwirken von Pflanzen- und Tierwelt.

Und all das sollte im Schulzimmer geschehen? Das ist schlechter-
dings unmoglich! Wir miussen hinaus, miissen an die Quellen der Er-
kenntnis, um aus der uberfliessenden Fiille zu schipfen. Wir miissen den
Kindern nicht alles zeigen; aber wir miissen sie befdhigen, alles zu sehen
und nach Ursache und Wirkung zu forschen. Wir miissen sie micht alles.
lehren; aber wir miissen sie lehren, alles zu lernen.

Wir werden damit der Forderung von Junge gerecht, der die Na-
turgeschichte erteilt haben will nach Lebensgemeinschaften. Das
heisst: Jedes Naturgeschopf ist abhidngig von seiner gesamten Umgebung..
Diese Umgebung, die Lebensverhiltnisse bestimmen seine Lebensweise und
sein Aussehen. Um darum ein richtiges Bild vonihm zu erhalten, miissen wir
es in seinen Verhiéltnissen aufsuchen. Eine Anzahl solcher voneinander
abhiingigen Naturgegenstinde nennen wir eben ,Lebensgemeinschaft®.
Junge hat damit als Vorldufer ausgesprochen, was heute in naturwissen-
schaftlichen Kreisen aufs lebhafteste besprochen wird. Es haben sich dabei
Theorien entwickelt, die den Betrieb des naturkundlichen Unterrichts.
wesentlich umindern und die eine Menge élterer Anschauungen iber
den Haufen werfen. ‘Ich nenne nur die Theorie der naturlichen Zucht-
wahl und die der Anpassungsfihigkeit und ihrer Ursachen. Diese Theo-
rien sind von so iberzeugender Wahrscheinlichkeit und bringen ein so
wunderbar einfaches, zusammenhaltendes Band in so viele verschieden-
artige Beobachtungen und Studien; sind auch in so hohem Grade geist-
und urteilbildend, dass ich die Schiiler schon einigermassen mit ihnen
vertraut machen mochte. Es bedarf dazu allerdings grosser Geschick-
lichkeit. Was aber an sich so klar und folgerichtig aufgebaut ist, wie:
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diese Theorien, das kann auch in geeigneter Darbietung dem kindlichen
Verstande klar gemacht werden. Ein deutscher Gelehrter, zurzeit in
Berlin, hat es sich zur Aufgabe gemacht, weitere Bevilkerungskreise mit
der Naturbeobachtung vertraut zu machen, und hat mit seinen Exkur-
sionen, an denen auch Kinder teilnehmen konnen, sehr gute Erfolge
erzielt. Auch er geht von der Lebensweise der Formen und Formenkreise
aus; beschiftigt sich mit dem Zusammenhang von Bau und Lebensweise
der Tiere und achtet hauptsichlich auf die verschiedenen Lebensgemein-
schaften. Es ist gar kein blosser Zufall, was fiir Geschépfen wir auf
einer Wanderung begegnen; was wir finden, hingt bis ins kleinste davon
ab, wie die Orte beschaffen sind, die wir besuchen. Der Tannenwald
weist eine andere Lebensgemeinschaft auf als der Laubwald, die Alpen-
wiese hat andere Giste als die Sumpfwiese, der Bergbach andere als der
Teich. Indirekt kénnen wir das Leben der Tiere beobachten, indem wir
aus Bauten, Nahrungsiiberbleibseln, selbst toten Korperteilen Schlisse
ziehen. Wir haben ein reiches und dankbares Arbeitsfeld, wenn wir die
Wanderungen derartig gestalten wollen.

In den obhern Klassen kommt zu den genannten Fichern der Natur-
kunde noch ein bescheidenes Pensum von Physik und Chemie; ich
mochte dazu noch ein weniges von Geologie mitlaufen lassen, wo es
sich gut anfiigt. In diesen Féchern ist man vielleicht mehr auf das
Experiment im Schulzimmer angewiesen; ob man aber nicht in der
Natur eben so giinstiges Material finden wiirde ? Wenn man im Physik-
unterricht z. B. die schiefe Ebene behandelt mit ihren Anwendungen, so
findet man dafir auf einer Wanderung Anschauungsmaterial in der in
Windungen ansteigenden Landstrasse und dem steil aufwirts filhrenden
Fussweg, wo sich prichtig zeigt, dass Leistung gleich Kraft mal Weg
ist. Man findet Beispiele fiur das Parallelogramm der Kréfte bei der
Mindung zweier Flusse und beim Ineinanderlaufen zweier Wege. Die
genagelten Schuhe auf einer grossern Reise sind Demonstrationsobjekte
fir die Reibung. Wir sind auf einem Aussichtspunkt, oben auf einer
Felswand oder anderswo. Da schitzen wir die Hohe nach der Zeit, die
ein herabfallender Stein braucht, bis er unten aufschligt. An einem
bergab kollernden Stein, der immer schneller und schneller, in immer
tolleren Spriingen hinunter jagt, erkennen wir die Fallbeschleunigung.
Wir rennen den Berg hinunter, und es treibt uns noch ein gutes Stick
auf der ebenen Strasse dahin, und so erfahren wir an uns selbst das
Gesetz der Triagheit. Auf einem Frihlingsspaziergang treiben wir Wirme-
lehre, indem wir beobachten, wie der schmutzige Schnee schon wegge-
schmolzen ist, wihrend der reine den Sonnenstrahlen noch trotzt, sie
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mit hartem Schilde zuriuckwerfend. Wir fithlen, auf dem Eise stehend,
eine wohlige Wiérme und erkennen daran die zuriickgestrahlte Sonnen-
wirme. Wir werden uns auch mit dem Wassergehalt der Luft beschéif-
ticen und dabei ein wenig Wetterprophezeiung treiben, was den Schiilern
viel Freude macht. Das Gebiet der Schallehre wird bereichert, indem
wir allerlei Versuche mit dem Echo anstellen; die Entfernung einer
Felswand darnach berechnen. Wir sehen auf einer fernen Bahnlinie den
Zug daherbrausen; jetzt muss er die Briicke passieren. Schnell wird die
Uhr ans Ohr gelegt und die Zeit konstatiert, die verfliesst von da an,
wo wir den Zug auf der Briicke ankommen sahen bis da, wo wir den
verinderten Schall wahrnehmen. (Eine Taschenuhr tickt nidmlich unge-
fihr in Funftelsekunden.) Dann haben wir bald die Entfernung der
Briicke von uns aus; es kann auch ein Tunnel oder der Schiessplatz des
Militéirs sein. Ebenso berechnen wir die ungefihre Entfernung eines Ge-
witters, wie allen bekannt. Wo koénnen wir endlich in der Lehre vom
Licht so schione Beispiele bekommen fiir Schattenbildung, Reflex and
Brechung, als auf einer Wanderung, wo wir auch am besten den Ge-
brauch optischer Instrumente erkliren und ihre Vorteile begreiflich
machen kénnen. Also auch der Physikunterricht wird bereichert, wirkt
intensiver auf die Sinne, und drangt sich dem Verstindnis besser und
nachhaltiger auf, wenn er durch Wanderungen unterstitzt wird. Die
Schiler sehen da draussen alle Naturgesetze in Kraft getreten und sehen
die Weltenuhr nach ihnen sich drehend, die sie im Schulzimmer kennen
gelernt haben. Sie finden neue Gesetze, ohne dass man sie ihnen miih-
sam erkliren muss. Zugleich lernen sie den Nutzen dieses Unterrichts-
faches im vollen Umfang verstehen; es tritt in lebendige Verbindung
mit der Welt um sie herum, und die Folgen sind grossere Freude und
vermehrter Eifer. Wir konnen auch die Chemie etwas zu Worte kommen
lassen, indem wir in der Natur die langsame, stetige Oxydation in ihren
verschiedenen Formen beobachten. Wenn wir uns mit unserer Schar in
einer geologisch interessanten Gegend befinden, werden wir sie auf dies
und das aufmerksam machen. Es ist merkwiirdig und doch leicht be-
greiflich, wie gut die Schiiler fur diese Dinge zu haben sind. Es wird
ihren geistigen Horizont nur giinstig erweitern, wenn sie ahnen, wie die
heutige Gestalt unseres Landes sich im Laufe der Zeit gebildet hat.

- Das Ausgefithrte kurz zusammenfassend, sagen wir: Wir werden
zweitens Schilerwanderungen unternehmen im Interesse und zur krif-
tigen Unterstitzung des naturkundlichen Unterrichts, der dabei eine
Fille von lebendigem Anschauungsmaterial gewinnt, dadurch nach mo-
dernen Grundsiitzen und Forderungen erteilt werden kann und die Tat-
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sachen und Gesetze in der Natur dem Schiiler lebensvoller, sinnfilliger
und darum unvergesslicher und vor allem durchaus richtig zum Eigentum
macht.

Es missen ja allerdings naturgeschichtliche Gegenstinde auch in
den Schulstunden einzeln behandelt werden, wo es sich um Erklirungen
handelt, die auf der Strasse nicht mit den nétigen Hiulfsmitteln gegeben
werden konnen. Aber das [deal des naturkundlichen Unterrichts
wiire eine Verlegung ins Freie. Wir sind freilich davon noch weit
genug entfernt; wir treffen bel der Verwirklichung unserer Forderung
auf grosse Hindernisse, Zeitmangel, zu grosse Klassen u. a.; aber dann
wollen wir doch so viel uns heute schon gegeben ist, freudig und mog-
lichst gewinnbringend benutzen.

Ich habe in zweiter Linie die Naturkunde besprochen, weil sich
dieses Fach organisch an den Anschauungsunterricht anschliesst. Nun
aber soll ein Gebiet zu seinem Rechte kommen, das am dringendsten
die Wanderungen fiir sich zu beanspruchen scheint, und das bis jetzt
nach der Meinung der Bevilkerung fast allein berechtigt war, durch
Ausfliige unterstiitzt zu werden. Es ist der Unterricht in Geographie,
oder zunichst in geographischer Heimatkunde; denn fur geographische
Forschungsreisen sind die Reisefonds einstweilen noch zu mager und
werden es wohl noch einige Zeit bleiben. Der Nutzen, den dieses Fach
aus Wanderungen und Reisen zieht, liegt so augenfillic auf der Hand,
dass ich mich dariiber kurz fassen kann.

In diesem Unterricht soll das Kind die Gestalt seiner engern Heimat
kennen lernen, und indem es das tut, wird es sich geographische Grund-
begriffe erwerben fir den spidtern Unterricht. :

Schwierige Kapitel fur Schiiller und Lehrer sind jeweilen in der
4. Klasse die Himmelsrichtungen und das Kartenverstandnis.
Da wird nichts anderes helfen als die Beobachtung im Freien, wie
sie Diesterweg schon wollte. Man wird an einem klaren Morgen aus-
riicken, um zu sehen, von welcher Seite her die Sonne zuerst unsere
Heimat betrachtet. Der Berg, der sie uns noch zuletzt verdeckte, steht
testgenagelt im Osten oder Sonnaufgang. Genau so stellen wir die andern
Himmelsrichtungen fest. Um den Schiilern das krause Gemilde, Karte
genannt, zum sprechenden Bild zu machen, gehen wir wohl am kligsten
einmal mit Stift und Papier hinaus und riacken der Heimat damit zu
Leibe. Von einem Hiugel aus, der Operationszentrum ist, werden die
Héuser, Flisse, Strassen, Berge aufgesucht und betrachtet; ihre Grosse
gegenseitig verglichen und naturgetreu zu Papier gebracht. Die besten
Darstellungsweisen fiir die verschiedenen Gegenstinde werden besprochen
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und angenommen. Der Lehrer wird natirlich sorgen, dass der Schiuler
spiter auf der Karte die gleichen Zeichen wieder findet. Dann ist ihm
selbstverstandlich, was sonst miithsamer Erkldrung bedurfte. Um geogra-
phische Grundbegriffe festzulegen, gehen wir wieder hinaus. Wenn wir
z. B. den Fluss der Heimat genau betrachtet haben, werden die Schiiler
fur alle Zeiten wissen, wie ein Fluss aussehen kann.

Wir werden dem Schiiler nicht nur die Hiigel, Gewisser und Ort-
schaften der Heimat nennen und-sie auf der Karte suchen, sondern wir
werden an Ort und Stelle die Sache gemeinsam in Augenschein nehmen.
Haben die Schiiller die Geographie der engern Heimat wandernd durch-
genommen, haben sie von einem Berg aus etwas weiter ins Land ge-
schaut, so wird in ihrem Geiste ein deutliches, richtiges Bild davon
haften bleiben, verklirt vom Geist der Heimatliebe und iiberstrahlt vom
Glanze eines sonnigen, frohlichen Sommertages. Mit diesem Besitze wird
sich der kindliche Kopf die Vorstellung anderer Gegenden leicht aneignen
und festhalten. Bietet sich Gelegenheit, auf einer grossern Reise Teile
der weitern Heimat kennen zu lernen, so wird der Schiiler um so besser
beobachten und sich die vorbeiziechenden Bilder aneignen, je besser er
auf den Spaziergingen mit seinem Lehrer gelernt hat, die Sinne offen
zu halten; denn das will gelernt sein. Was das Kind auf seinen Streif-
zugen gesehen und erlebt hat, wird ihm fest im Ged#chtnis bleiben.
Wir werden darum die Geographie immer beriicksichtigen, wenn wir mit
unserer Schar ausziehen ; denn: ,die beste Geographie ist die selbsterlebte®.

Ein Fach macht dem Schiiler immer viel zu schaffen, weil es fast
aller Anschauung entbehrt, weil es nur vorgetragen wird: die Ge-
schichte. Wenn wir sie anschaulich gestalten konnten, hétten wir
viel gewonnen. In bescheidenem Masse ist das moglich und zwar wieder
auf den Wanderungen. Jede Gegend hat ihre geschichtlichen Denk-
miler, ihre Burgruinen, ihr Schlachtfeld oder etwas Ahnliches. Warum
sollen wir die abstrakte Geschichte nicht an diesen konkreten Dingen
festnageln, dass sie nicht nur Schall und Luft ist, sondern dem Schiiler
auch etwas Wirkliches, Festes vor die Sinne gibt? In jedem Kantons-
teil sind geschichtlich bekannte Ortlichkeiten; Ziirich mit seinen vielen
geschichtlichen Denkmilern, beide Seeufer, im ostlichen Kantonsteil
Greifensee, im Norden Kyburg usw., im Siiden die Nihe der Urkan-
tone. Man muss nur ein wenig uberlegen, so wird man fiir jede Schule
einige Haken finden, wo man das flatternde Gewebe der Geschichte auf-
hingen und festmachen kann. Ubrigens hat uns Prof. Dindliker der
Miihe des Nachforschens iiberhoben, indem er uns in seiner ,Orts-
geschichte“ alle nennenswerten geschichtlichen Denkmiéler und Ortlich-
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keiten des Kantons Zirich nennt und beschreibt. Wir sind ihm fir
dieses Werk zu grossem Dank verpflichtet. Es ist aber noch ein anderer
Punkt, der die Wanderungen fiir den Geschichtsunterricht wiinschens-
wert macht; die Schiiler sollen die vergangenen Geschlechter auch beurteilen
lernen. Das konnen sie, indem man sie auffordert, z. B. auf einem
Schlachtfeld, sagen wir bei Kappel oder Rothenthurm, selbst die giinstigste
Aufstellung herauszufinden und das Gefundene mit dem Geschicht-
lichen zu vergleichen. Sie werden die Lage etwa der Kyburg auf ihre
Zweckmissigkeit hin beurteilen; sie sollen sich iiberlegen, warum z. B.
Zirich gerade da liegt, wo es liegt, und warum es die grosste Stadt der
Schweiz geworden ist. So lernen unsere Leute auch bei der Geschichte
fragen nach dem ,Warum® und ,,Wozu“. Sobald die einzelnen Tatsachen
miteinander in kausalen und konjunktiven Zusammenhang gebracht sind,
haften sie viel sicherer im Ged#chtnis, und die Vorstellungen sind viel
lebensvoller, weil ihnen der Hauch der Wirklichkeit anhaftet, weil die
Schiiler etwas davon gesehen haben. Die Schiilerwanderungen befruchten
den Unterricht in der Geschichte.

Zum Schlusse gebithrt noch einem Fache einige Aufmerksamkeit,
dessen Methodik heute sich zu reformieren im Begriffe ist,dem Zeichnen.
In immer weiteren Kreisen gelangt man zur Erkenntnis, dass mit dem
alten Betrieb dieses Unterrichts, wonach nur Linien, Ornamente geome-
trische Figuren zur Darstellung gelangten, aufgeriumt werden sollte.
Es zeigt sich auch hier das Sehnen nach der Natur. Schiiler und Lehrer
gehen mit freudigerem Eifer an die Zeichnung eines Naturgegenstandes,
als an die eines steifen, regelmissigen Ornamentes. Unsere Leute sind
zwar noch nicht so weit in der edeln Zeichenkunst, dass sie eine schone
Landschaft mit dem Stift festhalten konnten; wir miissen uns begniigen
mit Einzeldarstellungen, Blumen, Blittern und deren Zusammenstellung.
Wenn’s hoch kommt, erreichen wir mit den obersten Klassen etwa das
Bildchen eines halbverfallenen Brunnentroges oder Hiittchens. Aber in
der Natur draussen weitet sich doch des Schiilers Blick fiir die Fulle der
Formen und Farben; sie bietet ihm Anregung und bildet seinen guten
Geschmack, indem sie ihm nur Schénes zeigt. Uber diesen Punkt soll
spiter in anderm Zusammenhang noch geredet werden. Wo werden den
Schillern die Gesetze der Perspektive klarer als auf einer Landstrasse,
die in der Ferne immer schmiiler wird; also im Freien? Wenn der
Unterricht im Zeichnen auf unserer Stufe auch nicht direkt ins Freie
verlegt werden kann, wie es fur die vorher besprochenen Fiicher méglich
und wiinschbar ist, so empfingt er doch frisches Leben, neuen Impuls
und reichhaltiges Interesse durch zweckméssig ausgefiihrte Wanderungen.
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Damit finde ich die Reihe der Unterrichtsficher im wesentlichen
erschoptt, die Anspruch erheben diirfen, durch Wanderungen in die
Natur unterstiitzt zu werden. Um kurz zu rekapitulieren, konnen wir sagen :

Die Wanderungen mit den Schiillern untetstiitzen den Unterricht
und heben die Resultate der Ficher: Anschauungsunterricht, Natur-
kunde, Geographie, Geschichte und Zeichnen:

1. Sie setzen den Lehrer instand, den Unterricht in diesen Fichern
mit wenig Mithe nach den Forderungen der Anschaulichkeit, des Fort-
schrittes vom Nahen zum Fernen etc. und des ursiichlichen und kon-
junktiven Zusammenhanges zu erteilen.

2. Die Unterrichtsgegenstiinde werdem dem Schiiler nihergeruckt,
indem sie unmittelbar auf seine- Sinne wirken und so sein Interesse be-
deutend beleben.

3. Die gefiirchtete Schulmiidigkeit verschwindet und macht einem
freudigen Arbeiten, Erarbeiten und Forschen Platz.

4. Die Schiiler lernen die Sinne ausgibig gebrauchen und das Ge-
sehene geistiz verarbeiten, so dass das Lernen fiir sie mit dem Austritt
aus der Schule nicht aufhort, sondern erst recht beginnt.

Diesem letzten Punkte mochte ich ganz besondere Bedeutung zu-
messen. Es kann nicht genug betont werden, wie wertvoll, in wie hohem
Grade den Intellekt bildend und das gesamte Geistesleben anregend und
bereichernd die selbstindige, freudige, kritische Naturbeobachtung fiir
den Menschen ist. Hitten die Schillerwanderungen nur diese eine Folge,
sie miissten zu Recht bestehen, und ein jeder Lehrer miisste sie als sein
kriftigstes Hulfsmittel betrachten.

Jeder Lehrer hat die heilige Pflicht, Erzieher im weitern Sinne zu
sein, also auf die ihm anvertrauten Kinder nicht nur intellektbildend zu
wirken, sondern sie iiberhaupt so viel als moglich zu sittlich reinen,
moralisch gefestigten, charaktervollen Menschen zu erziehen, die im
Lebenskampfe unentwegt die Bahn des Guten gehen. Das muss schliess-
lich immer des Lehrers hochstes Ideal sein. Unsere Aufgabe ist es, die
Schillerwanderungen auch darauf hin zu beurteilen, ob sie den Lehrer
in diesem Streben, die Vernunft und den Charakter der Schiler zu
bilden, wesentlich unterstiitzen kénnen. Wenn ja, wie kann das im ein-
zelnen geschehen, und welche Wege muss der Lehrer einschlagen, um
die Wanderungen in diesem Sinne nutzbringend zu gestalten?

III. Erzieherische Bedeutung.

Die Aufgabe der Erziehung im engern Sinne ist es, im Kinde die
Gefiihle zu erwecken und zu bilden fiir das Gute, Wahre, Schone. Es
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soll einen sittlichen Takt bekommen, um sicher Gut und Bdse unter-
scheiden zu konnen. Es soll in ihm ein vernunftiger Wille gebildet
werden, der das erkannte Gute in die Tat umzusetzen imstande ist. Der
sittlich gebildete Mensch soll das Rechte wissen und tun. Diese Fahig-
keiten aber im Kinde zu wecken und zu bilden, ist eine schwere Aut-
gabe, und erfordert einen festen, reinen Charakter, eine heilige Opfer-
willigkeit und Pflichttreue und ein vollgerittelt Mass an Arbeit. Wo
sollen wir beginnen bei diesem grossen Werk? Wo konnen wir erfolg-
reich beginnen ?

,was erst, nachdem Jahrtausende verflossen,

Die alternde Vernunft erfand,

Lag im Symbol des Schinen und des Grossen

Voraus geoffenbart dem kindischen Verstand.

Ihr holdes Bild hiess uns die Tugend lieben,

Ein zarter Sinn hat vor dem Laster sich gestriubt,

El’ noch ein Solon das Gesetz geschrieben,

Das matte Bluten langsam treibt.“
sagt Schiller in seinen ,Kunstlern“. Ein gutes Wort fir uns Lehrer und
fir alle Erzieher hat er da gesprochen. Er zeigt uns, wo wir mit unserer
Arbeit ankniipfen konnen, welchen Grund und Boden wir zuerst bear-
beiten miissen. Wir mussen im Kinde zuerst den angeborenen heim-
lichen Trieb zur Freude am Schénen wecken und pflegen. Jeder Mensch
stellt ja in seiner ganzen Entwicklung in gedringter Ubersicht den
Werdegang der Menschheit dar; das biogenetische Grundgesetz ist auch
auf den geistigen Werdegang des Menschen anzuwenden. Die Kinder
sind das Kindheitsalter der Menschheit, wo noch nicht der Verstand seine
Triumphe feierte in Erfindungen und Entdeckungen, sondern wo die
Phantasie ihre farbenpriichtigen Bliten trieb, und die Sinne durstig alles
Schone in sich aufnahmen. Das Kind wird nicht hingerissen von scharf-
sinnigen Spekulationen des Verstandes und von glinzenden Erfolgen
menschlichen Denkens; wohl aber sind seine Sinne fihig ond willig auf-
zunehmen, was sich ihnen bietet. Durch die offenen Tore der Sinne em-
pfingt der Geist seine erste Nahrung, und die Art dieser Nahrung driickt
seinem Charakter fir alle Zeiten den Stempel auf. Man glaubt nicht, wie
frith schon die Charakterbildung beginnt, sonst wiire man eifriger darauf
bedacht, dem jungen Menschenkind nur lauteres Gold und nicht mittel-
miissige Scheidemunze zu reichen. ’

‘Wenn das Kind zuerst mit den Sinnen erfasst, so werden wir seinen

Sinnen so viel als moéglich nur das Schone bieten. Hat sich daran der
Sinn gebildet, dann empfindet das Auge nur das wirklich Schone als
schon und ein dsthetischer Takt der Sinne leitet auch die Vernunft. Ein
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Mensch, der ein von frith auf fein gebildetes Schonheitsgefiihl besitzt,
kann niemals Gefallen finden an Rohem, Gemeinem, sei es auf welchem
Gebiete es wolle; denn das Gute, das sittlich Richtige, die moralische
Unterscheidungskraft, das ist ja nur das Schione auf dem Gebiete des
Willens und der Vernunft. Gut ist sittlich schon. Sprechen wir doch
auch von einer schonen Tat, wo wir eine gute, moralische meinen. Von
diesen beiden Gefiithlen, dem d#Asthetischen und dem moralischen, ist das
erstere das zuerst erwachende, zuerst bildungsfihige. Die Art seiner
Beeinflussung und Bildung beeinflusst in der Folge die Richtung des
moralischen Gefiihls. Ein Mensch, der eine aufrichtige Freude hat an der
Poesie, am reinen, edelgesprochenen Wort, der kann sich nie in einer
Gesellschaft wohl fithlen, wo die Umgangssprache auf einer niedrigen
Stufe steht, wo hiissliche Ausdricke mit wieherndem Gelichter aufge-
nommen werden. Seine Liebhaberei wird ihn schiitzen vor gemeinem
Umgang. Bekanntlich ist aber die Gesellschaft eines Menschen von so
ausserordentlicher Wichtigkeit fir seine Charakterbildung, dass der Wert
eines Schutzmittels gegen schlechte Gesellschaft gar nicht hoch genug
angeschlagen werden kann. Hat eine Person Freude an schoner Musik,
so wird sie nie einen rohen Gassenhauer nachtrillern, folglich auch die
Menschen meiden, die an solchem Gefallen finden. Hat jemand ein feines
Gefiihl fir das dem Auge sich bietende Schone in Natur und Kunst, so
kann er nicht verweilen bei wiisten Auftritten, wie sie sich im heutigen
Stadtleben so oft ereignen und in den Schenken an der Tagesordnung
sind ; sein Blick kann nicht haften an einem Gemaélde, dem ein unschoner
Gegenstand zugrunde liegt; er meidet unwiderstehlich ein durch Leiden-
schaften entstelltes Menschenantlitz; flieht also, getrieben von seinem
rein #asthetischen Gefiithl alles auch auf sittlichem Gebiete Unschone,
alles Schlechte und Bése. Er braucht dabei gar keinen sittlichen Grund-
satz in sich wachzurufen; bedarf gar keiner Uberlegung, ob das, was er
flieht, gut oder Bose sei. Es ist ihm genug, dass es sein Schonheits-
gefithl verletzt. Er ist gerettet fir das Gute. ,Wecket und stirket im
Kinde das iisthetische Gefiihl, gebt ihm die Freude am Schonen, und es
wird gut.“

Aber wie geschieht das? Einfach dadurch, dass wir ihm Schénes
bieten. Und wo konnen wir das? Draussen, wo ,die unerschipflich hohen
Werke herrlich sind, wie am ersten Tag.* Wir flichen hinaus mit den
Kindern aus dem Treiben des Alltags mit seinem wiisten Léirm und
Staub, wo reinere Luft weht und das Auge sich satt sehen kann an der
Fiille der Schonheit, die mit verschwenderischer Freigebigkeit ausgestreut
ist uber das Kleinste der Kleinen und iber die Riesen der Schipfung.
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Die Kinder sehen noch nicht bewusst, sie milssen erst sehen lernen.
Wenn ihnen eine blithende Wiese gefillt, oder ein blauer See, oder ein
gruner Wald, so ist das etwas Unbewusstes. Wir miissen ihnen das Wohl-
gefallen am Schonen bhewusst machen. Das Kind soll denken lernen:
»Das gefillt mir, denn es ist schén. Wohlverstanden, es muss auch
denken lernen: ,Denn das ist schon.“ Es soll nicht sagen: ,Das ge-
fillt mir, darum ist es schon.“ Das ist eben das Elend, dass jeder das
fur absolut schén ausruft, was ihm persoénlich aus verschiedenen Griinden
gefillt. Hat einer eine recht laute Stimme, es auszurufen, so findet er
schon eine Menge von Nachbetern, die das auch finden, und daher riithrt
die Unselbstindigkeit im Denken und im Urteil, der wir iberall begegnen.
Wir sagen wohl: ,Uber den Geschmack lasst sich nicht streiten.“ Aber
das konnen wir doch nur auf die Beurteilung von Menschenwerk an-
wenden. Es wird niemand im Ernst hehaupten wollen, die Natur
gefalle ihm nicht. Das miisste schon ein erbiirmlicher Wicht sein. Da-
raus ergibt sich ein weiterer, wichtiger Zweck. Die Natur bietet das
absolut Schone; daran soll der Mensch sein Schonheitsgefiihl bilden.
Daran erwirbt er sich allein sicher den isthetischen Takt. Dann erst
soll er mit priifendem Blick Menschenwerk betrachten. Dann erst kann
er sagen, ,das und das ist schon, darum gefillt es mir“. Denn das
Schone, das Menschenhand geschaffen, bleibt nur dann iiber dem Wechsel
der Mode und des Geschmackes erhaben, wenn es mit dem Naturschénen
im Einklang steht. Warum gefiele uns sonst heate noch die Venus von
Milo, Apollo von Belvedere, der olympische Zeus etc.? Es mdchte mir
jemand einwenden, es sei nur ein Ubereinkommen, die Natur schon zu
finden; man sei sich eben an ihren Anblick gewdhnt. Ei, menschliche
Eitelkeit, wehre dich doch einmal fiir eine gute Sache! Sind wir selbst
das beste Stiick Natur, so werden wir das, wovon wir ein Teil sind,
nicht hisslich finden.

Noch etwas lernt man am Naturschonen, nimlich das ,interesselose
‘Wohlgefallen“. Es fragt sich, ob das etwas Lernenswertes sei; aber es
lohnt sich nicht, dartiber zu streiten. Dem Tier gefillt nur einzig, was
es benagen und verzehren kann; der Mensch soll héher stehen. Das
Kind erhebt sich erst langsam zu einer bessern Ansicht. Will es doch
alle schonen Blumen, die es sieht, abreissen, und sieht es doch im An-
fang nur das, was im Bereich seiner Hiinde liegt. Wir aber sollen es
dazu bringen, etwas Schiones zu sehen und Freude daran zu haben, auch
wenn es nicht Besitz davon ergreifen kann und wenn ihm dessen Besitz
keinen Vorteil einbringt. Das lernt der junge Mensch allein sicher in
der Natur; denn hier kann er nur einen ganz verschwindend kleinen Teil
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von dem nach Hause tragen, was ihm gefillt, und hat er’s nach Hause
gebracht, so gefillt’s ihm nicht mehr. Er lernt also gleichsam mit gefal-
teten Hinden das Schone in der Natur betrachten und sich daran freuen.
Hat er das sicher gelernt, so kann er es auch bei Gegenstinden, in deren
Besitz zn gelangen ihm wohl moglich wire, was sich aber nicht mit
sittlichen Gesetzen vertrigt. Dieser Mensch wird bewahrt bleiben vor
mancher Versuchung; er wird sich nicht ,geltisten lassen alles dessen,
was sein Nichster hat“. Wenn es ihm gefillt, so kann er daran seine
Freude haben, ohne es zu wiinschen, wie am blauen Himmel, den er
auch nicht erlangen kann. Ich meine, einem Schuler diese Gabe ins Leben
mitgeben zu konnen, sollte einem Lehrer ein hohes und liebes Ziel sein.
Dreierlei also soll das Kind am Naturschonen lernen: 1. Das bewusste
Wohlgefallen; es soll wissen, dass ihm das Schone gefillt. 2. Das Er-
kennen des absolut Schoénen, das ihm Masstab bleibt, und 3. das inter-
esselose Wohlgefallen, das es im Leben vor Versuchung bewahrt

Wir wissen nun, dass wir im Kinde das édsthetische Gefithl wecken
und bilden sollen; wissen, wo wir das tun konnen; wissen ferner, welche
Einzelziele wir dabei zu erreichen haben; es bleiben uns noch die ver-
schiedenen Wege zu besprechen ibrig, auf denen wir im einzelnen zu
den vorgesteckten Gesamtzielen gelangen konnen. Viele Wege fithren
nach Rom. Eigentlich wiirde das am besten dem Ermessen jedes ein-
zelnen anheimgestellt; denn jeder kann nur geben von dem, was er
selbst besitzt. Doch mdochte ich gleichwohl einiges niiher umschreiben.

Wir wandern hinaus und suchen das Schone. ,Trinkt, o Augen, was
die Wimper hiilt, von dem goldnen Uberfluss der Welt.“ Es ist an einem
rechten Friihlingstag! Die Wiesen lachen im kriifticen, neuen Griin,
ubersdet von tausend weissen, blauen, gelben, roten Blumensternen. Aus
dem frischgriinen Gras erheben sich die Maibiiume; die braunen Stimme
mit dem schwellenden, duftenden, rosigen oder leuchtend weissen Bliiten-
schopf. Der Blick schweift iiber die Waldhiigel, wo die Laubbédume ihre
grauen, nackten Gezweige in duftige, glinzendgriine Schleier gehillt
haben, wo die ernsten Tannen einmal tbermiitic werden und zartgriine
Spitzen schelmisch hervorstrecken. Er bleibt am klarblauen, weiten
Himmel hingen, und man meint, in der hellen Luft gute Geister fliegen
sehen zu miissen. Uber alle die Pracht wirft die Sonne ein goldenes
Netz glithender Strahlen. Aber alles das sehen die meisten Kinder nicht.
So weit ist ihr Horizont noch nicht, um dies farbensatte Bild in seiner
canzen Weite und doch mit allen Einzelheiten in sich aufzunehmen. Der
Lehrer muss es ihnen weisen, muss seine eigene Freude daran haben;
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bald dieses, bald jenes zu sich herannehmen und ihm den Blick lenken,
dass es nach und nach von selbst schauen und geniessen lernt. Er muss
die Schiiler aufmerksam machen auf die Farbenspiele, auf die Abstu-
fungen in einer einzigen Farbe; auf das Zusammenwirken von mehreren
Farben; auf die blidulichen, rotlichen, gelblichen Schattentone, die alle
zusammen die eigenartige Farbensymphonie des Frithlings ausmachen, die
so verschieden ist, von der des Sommers. Im Sommer, da ist es ganz
anders. Warme, satte Tone beherrschen das Bild. Das satteste Grin
streift das tiefe Blau des Sommerhimmels, an dem blendende, silber-
weisse Wolkengebirge sich majestitisch auftirmen. Im Herbst lehren wir
die Kinder achten auf die durchsichtige Klarheit der Luft; man sieht
nichts scharf umrissen und doch alles mit erhdhter Deutlichkeit. Der
feine Herbstdunst offenbart mehr, als er zu verhiillen bestrebt ist. Dazu
gesellt sich der Wetteifer der brennenden Herbstfarben der Pflanzen-
welt. Endlich wecken wir im Kinde die Freude am Winter mit seiner
Schonheit; zeigen ihm, dass da durchaus nicht alles einformig weiss ist,
sondern, dass da kalte, blduliche Schatten und silberne Reflexe die
Schneefliiche beleben. Aber wir schirfen dem Kinde nicht nur den Sinn
fir die Harmonie der Farben. Es soll nicht nur einen feineren Farben-
sinn bekommen, wir wirken auch auf seinen Formensinn ein. Von den
reizvollen Details in der Form der Bliiten und Bldtter gehen wir zum
weichen, anmutigen Linienspiel des welligen Wiesengrundes, das wir-
kungsvoll abgeschnitten wird am Waldrand, wo alle Stimme und Aste
in strenger Linieneinheit aufwirts streben. Daruber schwingt sich der
einfache Kamm des Bergzuges, mit seiner ruhig bewegten Linie den
blanen Himmel schneidend. Oder es begegnen sich in der Ferne die ver-
schiedenen Hiigelziige. Welche unerwarteten, reizvollen Uberschneidungen
und Verschlingungen zeigen sich da dem sehenden Auge! Wie wunder-
fein zeichnet sich ein einzelner Baum auf dem Hiugel in die blaue Luft
hinein. Aber das Grossartigste in Formen und Linienfiihrung leisten
doch unsere Alpen. Kein Gipfel, kein Felsvorsprung gleicht dem andern,
und doch herrscht eine wunderbare Einheit; es ist das einzige Motiv der
gebrochenen Linie, das tiberall in tausendfacher Ab#&nderung zum Aus-
drucke gelangt. Wer daran seine Herzensfreude hat, wem die Augen
heiss werden und die zeigende Hand zittert beim Anblick dieser Pracht,
der muss auch wiinschen, in andern die Gabe zu wecken, solches zu
sehen, um ihm damit eine Quelle unerschopflicher, reiner Freude zu 6ffnen.
Wende mir keiner ein, das sei zu subtil fiir unsere Schiiler; ich weiss,
dass jedes normal veranlagte Kind lernen kann, auf solche Dinge zu
achten und die Schonheit zu empfinden. Man muss ihm nur nicht alles
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auf einmal an den Kopf werfen; Schritt fiir Schritt muss man ihm das
Verstindnis weiten und die Fihigkeit zu sehen, stirken. Wenn wir es
dazu gebracht haben, dass der junge Mensch die Schionheit der Natur
in sich aufnimmt und sich bewusst daran freut, dann kénnen wir ruhig
sein; er wird in sich einen Hort haben, der ihn immer abhalten wird,
mit Gefallen beim Unschénen zu verweilen. Er ist dahin gekommen, aus
dsthetischem Takt auch das Bise zu flichen. ,Ein zarter Sinn hat vor
dem Laster sich gescheut.“ (Schiller.) Damit ist die Empfanglichkeit
gemeint, die sich unwillkiirlich vom Schlechten abwendet. Kant erkennt
zwar dem unwillkiirlichen Tun des Guten und Rechten kein so grosses
Verdienst zu, wie dem Kampf und der ﬁberwindung der Leidenschaften
Dieses unbewusste, instinktméssige Fliechen des Gemeinen aber macht die
schone Seele aus, die Schiller als Ideal hinstellt und worin ihn Goethe
unterstiitzt. (Briefwechsel.) Ich meine, das sei ein wirklich reines Herz
das sich gar nicht erst besinnen muss, ob es etwas tun darf oder nicht,
sondern das sich nur auf seinen Takt verlassen darf. Ich erkenne dem
dsthetischen Geftihl keine Allmacht zu; das moralische Gefiihl muss auch
durch andere Mittel geweckt und gestirkt werden, die sich an den Ver-
stand wenden. Aber der Schonheitssinn ist ein sehr wichtiger verbun-
deter dieser andern Mittel; er setzt vor allem schon wirkungsvoll ein,
wenn die andern noch nicht anwendbar sind, und springt auch im spitern
Alter unfehlbar ein, wenn Uberlegung und Vernunftgriinde einmal nicht
zur Geltung kommen koénnen.

Wenden wir uns einigen anderen Forderungen zu, die an den ge-
bildeten Menschen gestellt werden. Da ist die Forderung der Selbst-
beherrschung, die im Leben tausendfach an uns gestellt wird. Ein
Mensch, der sich selbst nicht beherrschen kann, der seine Leidenschaften
und Begehren nicht im Zaum zu halten imstande ist, der stdsst uns ab.
Schon in den uns anvertrauten Kindesseelen wollen wir den Keim zur
Selbstbeherrschung wecken und stirken. Mittel dazu bietet uns wohl
der Unterricht; aber weit wirksamer sind die gelegentliche Belehrung
und das Beispiel, und dafir bietet sich gute Gelegenheit auf Spazier-
gingen, wo Lehrer und Schiiller ungezwungen miteinander verkehren.
Es ist ja eine alte Gewohnheit unserer Schiiler, besonders der kleineren,
in jede Wiese zu laufen, um die bunten Blumen zu pfliicken. Wenn ich
mit meiner Schar an einer saftgriitnen Wiese vorbei komme und sich die
Mehrzahl ins rauschende Gras sturzen will, so mache ich einfach die
Bemerkung: .Die Schéflein fahren so auf das grine Futter los; Leute
aber sollten doch etwas mehr Verstand haben.“ Das wirkt meistens.

Die Kinder lernen es nicht in einemmal, ihre Geliste zu unter-
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driicken ; aber es gibt weitere Gelegenheiten. Da kommen wir zu einem
klaren Quellwasser. Was geschieht, liegt auf der Hand. Aber bemerken
wir etwa: ,Ach, ihr habt doch noch keinen solchen Durst; ihr schwitzt
ja nachher nur um so mehr, wenn ihr so viel Wasser trinkt.* Damit
gehen wir ruhig am Brunnen vorbei. So lernen die Kinder, dass man
nicht gleich in den Mund stecken soll, was irgend angeht. Sie lernen
ihr Durst- und Hungergefithl zu besiegen. Sie sehen auch bald ein, dass
es wirklich besser ist, nur das Notige zu sich zu nehmen; denn wir
kommen damit besser vorwirts, und der gestattete Imbiss ist ein Labsal.
Einige Schiiler haben die Gewohnheit, jedes Hiigelchen zu erklettern und
jedes Nebenweglein zu betreten. Auch diese sollen lernen, ihr eigenes
Belieben hintenan zu setzen und sich dem Ganzen anzuschliessen. Noch
mancherlei wire zu nennen; manche Gelegenheit bietet sich auf einer
Wanderung, um die Kinder Selbstbeherrschung zu lehren. Was in dieser
Beziehung auf einem Spaziergang erworben wird, kann nacher im Unter-
richt mit Erfolg wieder verwertet werden.

Eine zweite Forderurng, die wir an einen gebildeten Menschen stellen,
ist die der Vertridglichkeit und Dienstfertigkeit. Nichts wirkt roher
und abstossender, als ein Mensch, der bestindig mit seinen Nebenmen-
schen Reibereien und Zwistigkeiten hat. Offnen wir den Kindern auch
dariber die Augen! Gelegenheit dazu finden wir wieder am besten beim
kameradschaftlichen Verkehr auf Spaziergingen. Wir lassen es nicht
durch, dass sich zwei Schiller um eine bunte Blume oder um eine reife
Beere zanken. Wir weisen auf den Reichtum der Natur hin und zeigen
ihnen damit, wie kleinlich und gemein es ist, einander einen Gegenstand
nicht génnen zu mogen. Wenn eines sich verstiegen hat oder hingen
geblieben ist, so fordern wir andere auf, zu Hilfe zu kommen. Wir
leiten unsere kleine Schar ohne viel Worte, durch blosses Vormachen
und die Aufforderung, es auch so zu machen, an, einander all die kleinen
Dienste zu erweisen, die uns den Verkehr mit Mitmenschen angenehm
machen. Da gibt’s einen verletzten Finger zu verbinden, ein herabgeris-
senes Band festzustecken, einen muden Kameraden zu fithren, einem zu
klein Gebliebenen eine saftige Beere vom Rain herunterzulangen, einem
Durstigen den Becher zu leihen und tausend andere Kleinigkeiten. Die
Kinder ahmen ja so leicht nach, was ihnen Erwachsene vormachen.

Auch barmherzig wollen wir unsere Kleinen machen. Barmher-
zigkeit besonders gegen Tiere sollen sie in der Natur draussen lernen.
Wir mussen ihnen ja nur zum Bewusstsein bringen, wie froh und gern
all die kleinen Kreaturen leben, wie sie sich freuen uber den Sonnen-
schein und das klare Biichlein, und wie schwach sie gegen uns Menschen
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sind; dann lernen die Kinder bald die Schonung und liebevolle Betrach-
tung dessen, was da kreucht und fleugt. Es wiire noch manche gute
Eigenschaft anzufiigen, die wir in den Kindern auf einer Wanderung
wecken und bilden kénnen, ich nenne nur noch: Pinktlichkeit, Ordnungs-
liebe, Wahrhaftigkeit, Besonnenheit usw.

Wir sehen, dass auf einer Wanderung nicht nur der Unterricht, die
intellektuelle Bildung des Kindes kriftig unterstiitzt wird, sondern, dass
auch die Bildung des Gemiites und des Willens, iiberhaupt die Charakter-
bildung ganz wesentlich geférdert wird. Die Natur hilft uns trefflich in
unserem schwierigen Werk, die jungen Leute zu sittlich starken und zu
reinen Menschen heranzubilden. In der Natur erwacht der Wunsch:
»Lasset uns Menschen werden.“

IV. Teil.
Gesundheitliche Bedeutung.

Unsere Aufgabe ist noch nicht zu Ende. Wir haben die Verstandes-
und die Gemiits- und Willensbildung besprochen. Aber wenn der Geist
soll gesund und krittig sich entwickeln, so muss er eine gesunde, wider-

standsfiihige Wohnung haben. Heute hallt wider mehr denn je das alte,
~ vielgebrauchte Wort durch die Reihen der Jugenderzieher: ,Mens sana
in corpore sano.* Mag man auch Falle anfuhren, die dieses Wort wider-
legen wollen, sie bestitizen es doch; denn sonst wiirden wir diese Fille
nicht als Besonderheiten auffithren. Ein richtiges, gesundes Geistesleben
kann nur erblithen in einem lebensfihigen, kriifticen, starken Volke, das
nicht angekriinkelt ist von den Leiden moderner Kultur. Ein in kérper-
licher Beziehung schwaches Volk kann nicht Schritt halten mit der
(Geistesentwicklung eines gesundes Volkes. Wir schlagen zwar mit grossem
Kraftaufwand offene Tiuren ein; denn das haben ja die Griechen vor
mehr als 2000 Jahren schon gewusst und haben sich danach gerichtet.
Wir scheinen es aber doch wieder ganz vergessen zu haben, sonst wire
nicht der Beruf des Arztes heute der eintriglichste (? R.) Jetzt fangen
wir allméhlich wieder an, uns zu besinnen. Die Korperpflege tritt wieder
in den Vordergrund; es ist aber erschreckend, welche Folgen die Ver-
nachlissigung derselben nach sich gezogen hat. In den Stidten ist die
Zahl der abgezehrten, gelblichen Jammergesichter Legion. Hier sind die
Lebensverhiltnisse oft widersinnig verdreht und den Regeln der Natur
direkt entgegen. Die Pflanzen setzt man an Luft und Licht, damit sie
nicht erkranken und verkiimmern; die Menschen aber, die viel kostba-
reren Werkzeuge im Weltenplan, die lisst man verbleichen, sterben und
verderben in der Stickluft der riesicen Erwerbsinstitute, im betdubenden
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Jagen und Renuen des Grosstadtverkehrs, im Halbdunkel der Gassen
und Héiusermauern. Was helfen uns die wissenschaftlichen und kulturellen
Fortschritte, wenn eine korperlich kranke Generation unser Erbe antritt?
Darum wollen wir, so viel in unsern Kriften steht, dazu helfen, dass
eine starke, lebens- und schaffensfrohe Nachwelt den Kampf ums Licht
weiterfihren kann. Wir haben ja nicht vergebens die Jugend wéihrend
eines schonen Teils des Tages in unserer Obhut.

Wieder kennen wir damit ein neues Ziel, und wir gehen zum dritten-
mal hinaus in die Schépfung und suchen dieses Mal Gesundheit.

Man mag wohl einwenden, die Verhiltnisse seien so schlimm nicht;
es sei ja nur in den Stiidten so; auf dem Lande kommen die Kinder
genug ins Freie. Das ist wahr, dass wirklich Stadtkinder das dringendste
Bediirtnis nach freier Luft und Licht haben; die Bediirfnisse des kind-
lichen -Organismus sind aber doch in allen Verhiltnissen die gleichen,
und eine weitgehende, zweckmiissige Befriedigung derselben wird auch
Landkindern nur niitzen. Halten wir uns aber immerhin in diesem
Teil der Ausfuhrungen mehr an die Verhéltnisse und Bedirfnisse der
Stadtjugend.

Die Schulgesundheitspflege als Wissenschaft ist noch sehr jung; sie
datiert ungefihr von 1850 her. Trotz ihrer kurzen Geschichte steht doch
die Gesundheitslehre heute in der Reihe moderner Bestrebungen voran,
und wir miussen ihre Stimme horen.

Um zu wissen, worauf wir bei einer Wanderung in gesundheitlicher
Beziehung am meisten achten miissen und was wir erzielen wollen,
forschen wir am besten nach den Bediirfnissen des kindlichen Kérpers,
die aus seinem Entwicklungsgange entspringen. Wir mussen daher das
Wachstum des Kindes etwas studieren. Stellen wir die Schiiller der
drei ersten Klassen zusammen nur der Grisse nach auf dem Turnplatz
auf, so werden Vertreter aller drei Klassen ziemlich bunt durcheinander zu
stehen kommen. Nur bei den ersten werden ausschliesslich Drittklissler
und bei den letzten Erstkliissler stehen. Ganz anders in den folgenden
drei Jahren. Wir sind uberrascht von dem verhiltnismissig grossen
Sprung von der Durchschnittsgrosse der dritten Klasse zu derjenigen der
vierten. Da kommen die Jahre, wo die Kinder immer in zu kurzen
Kleidchen herumrennen. Da vom 6. bis zum 9. Altersjahr das Lingen-
wachstum langsam fortschreitet, mussen Kraft und Baustoff zur Ent-
wicklung besonderer Organe beschlagnahmt sein. Und das ist wirklich
s0. In diese drei ersten Schuljahre fillt durchschnittlich das verhaltnis-
missig intensivste Wachstum von Herz und Lunge. Nur ein kleinerer

Teil der Baustoffe wird fiur das Lingenwachstum verbraucht. Wir machen
Schweiz, Piddagog. Zeitschrift. 1908. 8
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ja auch die Beobachtung, dass Kinder, welche infolge ererbter Anlage
zu starkem Lingenwachstum neigen, zwar diesem Zuge folgen und die
grossten der Klasse stellen, dafiir aber merkwiirdig schmichtig und
engbriistig bleiben; ein Beweis, dass das naturgemiss vorgesehene star-
kere Wachstum der Brustorgane zuriickblieb infolge rascheren Lingen-
wachstums. Es liegt demnach auf der Hand, dass wir der Lunge und
dem Herz des sechs- bis neunjdhrigen Kindes angemessene Arbeit geben.
Wo konnte das besser geschehen, als im Freien? Das Herz soll inten-
siver arbeiten. Das tut es, wenn wir uns bewegen. Wenn wir mit unseren
Kleinen ausmarschieren, so kommt durch die regelmiissige aber nicht
ibermiissig anstrengende Bewegung der Herzschlag in wohltuend be-
schleunigtes Tempo. Folglich zirkuliert das Blut lebhafter und fihrt
darum dem Herz auch rascher eine bestimmte Menge von Baumaterial
zu, welches der Herzmuskel, infolge seines lebhafteren Arbeitens, rascher
aufpimmt und verwertet. Ebenso wird dabei der unbrauchbare Stoff’
rascher hinweggerdumt. Wir diirfen auf dieser Stufe ganz unbesorgt ver-
haltnismissig tichtig marschieren und lebhaft ausschreiten lassen; die
Kinder tun es iibrigens von selbst, wenn wir daraus auch nicht einen
Dauermarsch machen durfen; das Kind ist natirlicherweise auf lebhafte
Bewegung eingestellt. Die Aorta ist, verglichen mit dem Durchschnitt
der Herzkammern, in diesem Alter betrichtlich weiter, als beim erwach-
senen Menschen; der bei rascher Bewegung in den Herzkammern ent-
stehende Blutdruck kann deshalb bequemer ausweichen. Das wire der
Nutzen, den der Herzmuskel aus Wanderungen zieht. Aber auch die
Entwicklung der Lunge wird wesentlich gefordert. Einesteils ist dieser
giinstige Einfluss auf die gleiche Ursache zurickzufithren, wie beim:
Herzen; es tritt beschleunigter Stoffwechsel ein. Dazu kommt noch ein
anderer Faktor. Nach vielen Versuchen ist die Atemgrdsse, d. h. die von
der Lunge in einem Atemzuge aufgenommene Luftmenge, beim mar-
schierenden Menschen 6—7mal grisser als beim liegenden. Wenn wir
also marschieren, so ist die von der Lunge geleistete Arbeit viel grosser..
Das ist ausserordentlich wichtig. Denn wenn ein so viel grosseres Luft-
quantum aufgenommen wird, so fillen sich die am Ende der Luftginge:
befindlichen Lungenblischen mit frischer Luft. Dadurch ergibt sich auch:
dort ein reger Stoffwechsel und -Austausch und ein rascheres Wachstum:
der Lungen. Wenn wir nur so weit iiberlegen, geniigte freilich auch Be-
wegung im Turnsaal oder auf dem Turnplatz. Weit entfernt, den fus-
serst giinstigen Einfluss des Turnens auf diese fraglichen Organe um eine
" Linie tiefer einzuschiitzen, betonme ich, dass hier einer der wichtigsten
Faktoren fehlt. Es kommt darauf an, was fiir Luft die Lunge bei erh6hter
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Arbeit aufnimmt. Da ist Wald- und Bergluft unbedingt in erste Linie
zu stellen. Der grissere Sauerstoffgehalt der Waldluft, das Fehlen des
schidlichen Staubes, Russes, Rauches, das befahigt die Lungen, bei
gleicher Anstrengung weit mehr zu leisten. Die Verbrennung und folg-
lich auch die Stoffzufuhr ist dadurch viel intensiver. Doch hiite man
sich vor Uberanstrengung; denn dadurch wiirden die noch zarten Neu-
bildungen empfindlich geschidigt. Bei Uberanstrengung wird mehr ver-
braucht, als zugefiihrt werden kann, daher Ubermiidung.

Wir sagen demnach zusammenfassend: Fir Kinder von 6—9 Jahren
sind madssig weite, missig anstrengende Wanderungen in durchaus guter
Luft von grosser Wichtigkeit fir das in diesem Alter intensive Wachs-
tum von Herz und Lunge. Dieser giinstige Einfluss macht sich natirlich
auch bei alteren Schiilern geltend; aber er ist nicht mehr die Haupt-
sache. Hier miissen andere Erwigungen in den Vordergrund treten.

Auf der folgenden Altersstufe tritt das Lingenwachstum mehr in
den Vordergrund. Die dabei beanspruchten Systeme sind hauptsichlich
Knochen und Muskeln. Wir richten also unser Augenmerk auf Krifti-
gung dieser Systeme und dabei wieder besonders  auf die Wirbelsiule
einerseits und auf die Rickenmuskulatur anderseits. Organe, die in der
Entwicklung begriffen, sind empfindlich. Daraus erkldrven sich so viele
Riickgratsverkrimmungen bei Schulkindern. Die Zahl derselben ist am
grossten bei Kindern im Alter von 9 Jahren aufwérts; grosser bei
Midchen als bei Knaben. Das riuhrt her einmal von ungenigender Er-
nihrung und Kriftigung der Knochen, so dass sie einseitigem Druck
kaum widerstehen. Aber der eigentliche Grund liegt darin, dass die
Riicckenmuskulatur nicht kriftig genug ist oder nicht genugend ange-
halten wird, die Wirbelsiiule in gerader, natirlicher Lage zu halten.
Aufgaben fur uns sind demnach Kriftigung und Schulung dieser
beiden Systeme. Da leisten uns die Wanderungen vorziigliche Dienste.
Wir werden kein lissiges Schlendern gelten lassen, sondern zum Auf-
rechtgehen anhalten; das macht sich ganz ungezwungen, da ja der
Schiiler kein Heft oder Buch unter der Nase liegen hat; dafir aber um
sich herum und in der Hohe genug zu betrachten findet, um den Ober-
korper gerade und den Kopf hoch zu halten. Die Wanderungen unter-
stiitzen also das gesunde Wachstum der Wirbelsiule und kriftigen die
damit verbundenen Muskeln.

Damit ist ihre gesundheitliche Bedeutung noch nicht erschopft. Sie
haben auch giinstigen Einfluss auf andere Organe und Systeme. Dahin
gehort die Kriftigung der Muskeln tiberhaupt und ihrer Ansatzstellen.
Dies gilt namentlich fiir die Beinmuskulatur. Durch die linger andau-
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ernde Arbeit derselben gelangt eine reichlichere Menge von Material in
die Gewebe, und die Muskeln werden volumindser. Durch die Bewegung
werden auch die Ansatzstellen derselben, die Leisten und Knorren der
Knochen mehr in Anspruch genommen und erlangen eine kriftigere
Ausbildung. Dadurch werden die Muskeln in Stand gesetzt, schwerere
Arbeit zu verrichten, weil sie so an einer grosseren Fliche fest angreifen
koénnen. Die Knochen stehen unter den gleichen giinstigen Einflussen,
wie die bei der Wirbelsiule besprochenen. Auch die Nerven spiiren den
Wert der Wanderungen. Die Denkkraft wird nicht anhaltend intensiv
beansprucht, und wenn das Gehirn zu arbeiten hat, so ist das mehr Er-
holung, weil es ganz andere Arbeit ist, als die alltéigliche, und weil diese
Arbeit mit Musse, in aller Ruhe geleistet wird. Da schidigt keine Auf-
regung, und das iberhetzte Nervensystem kann so recht ausruhen.
Ruhe geniessen auch die Augen. Statt der tiglichen Naharbeit konnen
sie in die Ferne sehen; statt des grellen, rotgelben Lichtes, das sie fast
immer empfangen, empfinden sie wohltitiges Dimmerlicht des Waldes
und das Grin der Béiume und Wiesen. Die Augen werden durch nichts
so wohltuend beeinflusst, als dadurch, dass man ihnen die Komplemen-
tirfirbe derjenigen Farbe bietet, die sie vorzugsweise aufzunehmen ge-
zwungen sind.

Auf einem Ausflug kommt die Haut tichtie zum Arbeiten. Damit
konnen aber viele verbrauchte Stoffe herausgeschafft und mancher Krank-
heitskeim entfernt werden, bevor er schiidlich wirkt. Das lisst sich uber-
haupt vom ganzen Korper sagen. Wie ein kluger Arbeiter seine Maschine
von Zeit zu Zeit in allen kleinsten Teilen 61t und arbeiten lisst, so dass
alle Rédchen, Rollen, Scharniere ete. sich wieder einmal bewegen miissen,
damit nicht feine Kanillchen sich verstopfen oder kleine Maschinen-
teilchen festharzen und rosten, so muss der Mensch immer wieder gelé—
gentlich seinen Koérper in Bewegung setzen. Da wird unbrauchbares
Material herausgeschafft, neues zugefithrt und die steif gewordenen
Gelenke wieder leicht beweglich

So unterstiitzen die Schulerwanderungen wirksam die korperliche
Erziehung der Jugend, und darum durfen wir sie nicht mehr aus unserem
Schulbetrieb ausscheiden.

Aus den bisherigen Ausfihrungen folgt: In dreifacher Hinsicht sind
die Schulerwanderungen von grosser Bedeutung. Sie unterstiitzen den
Unterricht, die Erziehung im engeren Sinn und die Kérperpflege. Um
aber diese giinstigen Resultate zu erzielen, miissen die Wanderungen
zweckmiissig ausgefithrt sein. Einzelne Forderungen iiber deren Durch-
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fihrung sind in der vorangegangenen Besprechung schon eingeflochten
worden. Wie ein einzelner Spaziergang nutzbringend veranstaltet werden
kann, sollen einige ausgefithrte Beispiele dartun. (S. 118 ff.)

V. Teil.
Bedenken.

Bei der ganzen Sache ist ein grosser Haken. Wir machen zu
wenig Wanderungen. Erstens fehlt dazu die Zeit; denn wir miissen
doch unser Jahrespensum durcharbeiten. Zwar konnen wir ja einen
schinen Teil desselben auf die angegebene Art auf Spaziergiingen erle-
digen; es muss geschehen, nicht nur, es kann. Aber da kommt ein
anderer Punkt. Was wir auf den Ausfligen mit den Schiilern beobachten,
erarbeiten, das ist entweder Allgemeingut des gesamten Geisteslebens,
also nicht Kenntnisse in einzelnen Fachern, oder aber die Kenntnisse,
die fiir einzelne Ficher erworben werden, sind noch nicht geniigend ver-
arbeitet und geordnet. Dazu ist an einem Nachmittag im Freien keine
Zeit. Aber nach einem Spaziergang kann der Schulunterricht erst recht
nutzbringend einsetzen, wenn das freudig gesammelte Material recht im
nachherigen Unterricht verarbeitet wird. Nur in der Schule kann der
schriftliche Gedankenausdruck gepflegt werden. Also ist es mit dem Zeit-
gewinn durch Wanderungen nicht so weit her, wird man einwenden. Wir
kénnen aber einen Ausweg finden. Wir machen nur so viele Wan-
derungen, als wir fiir nétig finden, und gestalten sie nach allen Rich-
tungen hin nutzbringend, und verarbeiten in der Schule so viel, als wir
zur Erreichung eines mittleren Jahreszieles ndtig haben, der eigenen
Geistesarbeit, besonders édlterer Schiiler, iiberlassen wir das Weitere. Wir
werden bald sehen, dass unsere Schiler, was geistige Kraft und geistiges
Konnen anbelangt, gar nicht hinter den Schiilern zuriickstehen, die an-
scheinend glidnzende Fortschritte und so brillante Examen machen.
Diese Kraft ist aber fur das weitere Fortkommen und Aufwértsstreben
des Menschen das Wichtigste.

Damit wire also der Einwand, zu wenig Zeit fur zahlreiche Wan-
derungen zu haben, widerlegt. Nun erhebt sich aber ein anderes Be-
denken. Wenn hiufige Wanderungen in Gebrauch kommen, so wird
damit die Versuchung grosser, gelegentlich einmal dem Unterricht zu
entgehen und einen Nachmittag angenehmer zu verbringen. Dann
wird man es sich nicht sehr angelegen sein lassen, die Wanderungen wie
gefordert auszunutzen. Dieses Bedenken ruft noch einem andern. Wird
die Bevolkerung, von der wir ja doch abhingen und die uns ihre Jugend
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anvertraut, nicht Protest erheben gegen das héufige ,Spazierenlaufen*?
Wir finden auch hier den Ausweg. Wenn wir unser Bestes tun, um
den Schillern die Wanderungen zu einer Quelle fir ihre geistige und
koérperliche Entwicklung zu machen, so werden die Einsichtigen der
Bevilkerung uns ihre Zustimmnng nicht versagen konnen. Da heisst
es auch, einmitig treu die Pflicht erfullen; und das ist gewiss moglich.

Kénnen wir nicht den Schillern manches selbst uberlassen? Wir
miissen ja nicht immer dabei sein. Wenn wir ihnen gezeigt haben,
was alles zu sehen und zu erforschen ist, so wird es mitunter gentgen,
ihnen ein bestimmtes Ziel anzugeben, das sie auf ihrem néichsten Spazier-
gange im Auge halten sollen. So koénnen sie auf ihrem Sonntagsspazier-
gang oder auf dem Schulweg, oder auf einem Ausflug mit Kameraden
selbstindig arbeiten und suchen. Das ist viel wert.

* *
%

Wir haben nun die Bedeutung der Schiilerwanderungen eingesehen,
haben daraus geschlossen, dass wir sie nicht mehr entbehren wollen, son-
dern im Gegenteil so zahlreich als moglich ausfithren sollen; wir wissen,
was wir auf den Schiillerwanderungen arbeiten und erreichen missen.
Noch der Wunsch bleibt auszusprechen, es moge durch vereintes Ar-
beiten und Zusammenwirken der Jugend das gegeben werden, was
ihr gehort, auf dass sie noch oft zuriickkehre zu den Quellen alles
Wissens und Erkennens, und in der Natur suchen und finden lerne die
Wahrheit, die Gesundheit und die Ruhe des sittlichen Charakters!

Y Teil.
Ausgefiihrte Beispiele.
I. Beispiel: Der Wald.

(Anschauungsunterricht, [1.] 2. und 3. Klasse.)

Ziel: Wir wollen hinausgehen, um den Wald zu betrachten!

Die Reise geht erst auf der Landstrasse, dann durch Laub- und
Nadelwald auf die Hohe des Berges.

‘Withrend des Weges auf der Landstrasse fithlen wir die Hitze und
den Staub, und wir sind froh, den Wald erreicht zu haben. Freudig
wird die angenehme Kiihle und wirzige Luft empfunden. Die Kinder
werden aufmerksam gemacht, wie wohl ihren Augen die grine Dim-
merung tut, nach der staubigen, blendenden Landstrasse. Woher ist es
denn hier so frisch und kithl? Wie wiire es wohl, wenn wir keine
Wiilder hiitten? Alle méglichen Verschlimmerungen unseres Lebens



119

werden herausgefunden. Es entsteht der Wunsch, dem Walde ,Sorge
zu tragen®. Wer tut das? Im Bergansteigen reden wir vom Férster
und seiner Arbeit. Die alten Biiume prufen wir, ob sie zu fillen wiren.
Eine lichte Stelle finden wir sehr zweckmiissig mit jungen Biumchen
bepflanzt, die man ja nicht etwa ausreissen darf. Wir betrachten das
Unterholz und sehen nach, welche Striucher wir da treffen. Wir nennen:
»wilden Hollunder“, Haselstrauch, Geissblatt, die hauptsichlich das
Unterholz im Laubwald bilden. Wir treffen Striucher mit schwarzen
und roten Beeren. Wir nennen keine Namen; aber wir stellen den
Grundsatz auf, keine unbekannten Beeren zu essen.

Auf einer kurzen Rast wollen wir die Waldbdume betrachten.
Da stehen die starken, hellstimmigen Buchen, die bei uns die Laub-
wilder bilden. Wie ist das lichte Buchenlaub so schén und frisch;
aber schon sind dazwischen auch die dunkeln Tannen und Foéhren.
Tanne und Fohre sind Verwandte, das wollen wir kurz feststellen. Die
Buchen gehoren nicht dazu. Auch einige Eschen mischen sich in den
Waldbestand. Wir leiten den Begriff des gemischten Waldes ab. Reiner
Laubwald ist bei uns selten zu finden. Der Boden ist mit diirrem Laub,
Gras, allerlei Waldkriutern bedeckt. Moos finden wir im Laubwald
sehr spirlich. Unter solchen Betrachtungen sind wir langsam bergan
gestiegen. Der Weg war schmal, aber weich von Laub und Walderde.
Jetzt treten wir auf eine Lichtung hinaus, die sich ziemlich steil berg-
wiirts zieht. Da wird der Weg steinig, und die Sonne brennt wieder
recht heiss. Hier am Waldrand treffen wir anderes Gestriuch, als im
dichten Wald. Warum wohl? Was wichst denn da? (Brombeer- und
Himbeerstauden, Heckenrosen, Schneeballen.)

Die Lichtung ist mit vereinzelten kleinen Féhren bestanden, das
Gras ist fein und hoch. Warum finden wir da nicht das Kraut wie im
Walde? Warum ist das Gras auf der steinigen Lichtung so fein und
gelbgrin? Warum finden wir da nur einige magere Glockenbliimlein ?
Und welche Freunde: am sonnigen Rain stehen Erdbeerstriucher, ganz
behangen mit dunkeln, herrlichen Beeren. Da muss Ernte gehalten
werden; aber wir wollen uns verteilen, damit alle etwas bekommen.
Keines darf ganze Stengel abreissen, wir wollen keine Striuchlein zer-
treten. Bald ist das Plédtzchen zu allseitiger Zufriedenheit abgeerntet,
und alle finden Vertriiglichkeit und Riicksicht sehr angenehm. Doch
weiter! Der Wegrand ist bewachsen mit schonem Farnkraut. Die Wiese
senkt sich in eine Mulde, und der Grund wird sumpfig. Das zeigt sich
sofort im Pflanzenwuchs. Das Gras ist ganz dunkelgrin; Orchis,
Flockenblumen, Glockenblumen usw. haben satte, saftige Farben. Warum
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ist hier ein solcher Unterschied gegen vorhin? Das Gras ist sauer,
das Vieh mag es nicht. Dort liegt die ,Brunnenstube. Warum gerade
hier? Wir reden auch dartiber einige Worte. Dann geht es wieder in den
Waldesschatten ; bald sind wir im Nadelwald. Wir riechen es, wenn
wir es nicht sehen wiirden. Wonach riecht es? Wo seht ihr Harz
hervorquellen? Haben wir hier auch so viel Unterholz? Warum nicht?
Woher ist es denn im Nadelwald dunkler, als im Laubwald? Dafir ist
aber der Boden weich mit Moos bedeckt. Warum? Untersucht, ob
alles dasselbe Moos ist? An den Baumstimmen wichst auch Moos, an
welcher Seite am ehesten? (Orientierung.) Hebt das Moos vom Boden
ab! Wie ist die Erde darunter? Was niitzt uns das? (Verhindert zu
schnelles Ablaufen des Wassers.) Betrachtet auch die Tiere, die unter
der Moosdecke leben.

Wir rasten wieder, um diesmal die Tiere etwas zu belauschen.
Es summt leise in der Luft. Da sind Mi'lcken; Fliegen, kleine Kiiferlein ;
all das schwirrt uns um die Képfe. Wir horen aber gar keine Vigel!
‘Warum nur? Horch, jetzt klopft es irgendwo im Wald mit hellem Ton,
schon im Takt. Was mag das sein? Das ist ein Specht, der klopft
an den Baumstamm. Was sucht er denn da? Wir wollen doch auch
nachsehen. An einer alten Tanne losen wir unten ein Stiick Rinde weg.
Da sehen wir allerlei feine, geschlingelte Linien, Gridbchen, im Holze
darunter, und wenn wir klopfen, rieselt feines Holzmehl heraus. Wer
das wohl gemacht hat? Das ist die Arbeit des Borkenkifers und
seiner Larven. Das tut gewiss den Bidumen nicht gut. Der Specht ist
da der Helfer, er pickt Kifer und Larven heraus. Auch der Baumpicker
hilft; aber der nimmt die Insekten nur aus den Ritzen der Rinde.
Horch, was knackt im Geholz? Richtig, dort hiipft ein schlankes Reh
in eiligen Sitzen davon. Und bald nachher sehen wir ein Eichhérn-
chen seine munteren Turnkiinste ausfiithren. Uber den Weg eilen
Goldkéfer, und unter den Steinen wimmelt es von grauen und gelben
Wirmern und Asseln. Warum sind diese Tiere nicht mit schonen
Farben geschmiickt? Wieso ist es fur sie sicherer so? Welche Tiere
sehen sie nicht so gut? _

Da unter einer Fohre liegen Zipfchen. Wie sehen die aus? TUnter
jener Tanne liegen Tannenzapfen, die wollen wir untersuchen. Einige
haben fast keine Schuppen mehr. Wer ist wohl daran schuld? (Eich-
hornchen.) Warum zerhackt der Specht die Fohrenzipfchen? (Schuppen
zu hart, nur Schnabel zur Verfiigung.) Warum kann das Eichhérnchen
die Schuppen abreissen ?

Doch wir miissen weiter! Wir erklettern eine Halde, die direkt gegen
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den Grat ansteigt. Diese ist regelmissig bepflanzt mit schlanken Tannen,
die schnurgerade Giinge bilden. Der Boden ist ganz schliipfrig von den
abgefallenen Nadeln. Viele dirre Zweige liegen am Boden; das ist eine
gute Stelle fur arme Holzerleute. Warum haben die Tannen bis hoch
hinauf keine oder diirre Aste?

Bald treten wir auf den Grat heraus und stehen freudig erstaunt
still; denn ein herrliches Bild breitet sich vor uns aus. Zu unseren
Fissen dehnt sich ein riesiger Wald aus, der wie ein grines Meer daliegt.
So lange es noch so aussieht, darf Mutter im Winter noch heizen, und
die Sidigemiihlen miissen noch nicht stille stehen. Aber das Schonste ist
die wunderbar blaue Fliche des Sees, die so ruhig daliegt und den
grinen Waldgrund abschneidet. Seht ihr-die weissen Segel dariiber hin-
gleiten? Sie sehen aus wie Schwine. Dort unten liegt die Stadt Zirich.
Warum ist wohl die Luft dort iber der Stadt so grau und trube? Bei
uns oben ist es doch viel schéner! Wie viele Leute mogen da wohl
wohnen? Uber die Stadt hinaus geht’s ins flache Land hinaus, wo keine
Berge mehr sind, wie bei uns hier. Jenseits des Sees liegen freundliche
Doérfer. Warum scheinen sie uns so freundlich ? Woher glinzen die Fenster
so? Was sind wohl die grauen, griin gestreiften Felder am Berg? Das
sind alles Rebberge. Werden die Trauben da wohl siiss? Aber nun schaut
unsere herrlichen, schneeweissen Berge an, die so glinzend in die blaue,
blaue Luft hineinragen.

Lange konnen wir uns nicht trennen von dem herrlichen Anblick;
dann aber geht’s unter lustigem Gesang den schmalen Weg bergab; doch
nur bis zu einem moosbewachsenen, grinen Platzchen. Da lagern wir
uns und verzehren unser mitgebrachtes Brot oder einen Apfel u. dgl.
Mehr mitzabringen haben wir uns gegenseitig abgeraten; wir gehen ja
nur einige Stunden in den Wald; da muss man nicht nur ans Essen
denken; wir haben ja so viel zu sehen. Wir singen einige Lieder, und
dann munter heimwirts. In flotter Marschordnung riicken wir wieder
beim Schulhaus an.

In der Schule erziihlen wir einander allerlei, was wir im Walde ge-
lernt haben; besonders, warum wir die einen Pflanzen und Tiere hier,
die andern dort getroffen haben. Dann lernen wir noch das Gedicht:
»Die griine Stadt.®

IT. Beispiel. Der Frahling. (1.—3. Kl. Anschauungsunterricht.)

Ziel: Wir wollen sehen, wie der Frihling kommt.

Auf der Landstrasse an Wiesen und Ackern vorbei kommen wir in
einen Buchenwald, der von einem Bach durchflossen wird.
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Wir merken es schon an der Luft, dass der Friuhling da ist. Wo-
nach riecht es denn? Diesen feuchten Erdgeruch spiirten wir im Winter
nie. Warum nicht? Thr fihlt auch einen ganz andern Wind, und ihr
musst schon ordentlich in die Hohe sehen, wenn ihr die Sonne sehen
wollt. Wie schien sie uns im Winter in die Schulstube? Der Himmel
hat eine ganz andere Farbe. Den Bergen freilich seht ihr den Frihling
noch nicht an; sie scheinen uns aber viel niaher. Wir haben jetzt eben
den Fohn. Woher weht der? Was hilft er? So, nun schaut auf unsere
Schuhe; denen seht ihr den Frihling auch an; das nidchstemal stehen
wir still, wenn wir in die Luft hinaufschauen.

Seht die Wiesen vor uns an. Welche Farbe hat das Gras dort am
schattigen Hang, wo noch kaum der Schnee weg ist? Woran sieht man,
dass der Schnee hier erst kiirzlich weg ist? Was nutzt es, dass sich das
durre, gelbe Gras so auf die Erde legt? Hebt es etwas auf; was seht
ihr darunter? Dort an der Sonne ist der Schnee schon lange weg; wer
ist hier Meister geworden? Wohin ist das dirre Gras gekommen?
Hier blihen die Gédnseblimchen munter. Die sind immer zuerst da. Wie
machen sie’s nur, dass sie so friith blithen? Wer hat die kleinen Knosp-
chen der Génseblumchen im Herbst schon gesehen? Welche Arbeit missen
diese Pflanzchen im Friithling nicht mehr tun? (Keimen.) Thr dirft am
Wegrand einige pflicken; sie miussen aber aufgebliiht sein und lange
Stiele haben; ihr stellt sie dann zu Hause ins Wasser. Nun betrachten
wir die Bidume. Woran sieht man diesen den Friihling an? Untersucht,
ob alle Knospen gleich aussehen. Was soll das wohl bedeuten? Aus
welchen kommen wohl die Bliten? Warum sollen sie aus den runden
kommen? Wir wollen eine einzige Knospe 6ffnen. Wie sind die winzigen
Bliitenknopfchen noch besonders geschiiizt? Die jungen Bldttchen in den
spitzigen Knospen sind mit Filz bedeckt. Wir wollen noch eine éffnen.
Wir konnen noch auf andere Art erfahren, ob wirklich aus den runden
Knospen Bliiten entstehen. Vorschlige! Wir binden einen dicken,
roten Faden unter dieser runden Knospe fest; wenn im Mai die Biume
blithen, sehen wir nach, ob hier ein Blitenbiischel steht.

Woran erkennt ihr jetzt schon die Apfel-, Birn- und Kirschbiume?
(Rinde, Wuchs.)

Wie macht sich der Acker fur den Frihling bereit? Der Gersten-
acker dort scheint schon lange Frithling zu haben; schaut nur, wie hoch
die Pflinzchen schon sind. Wie ist das nur moglich? Die Wintergerste
wird schon im Herbste gesit. Warum? Was schiitzt sie denn vor dem
Erfrieren? Welche Winter sind fir Wintergetreide besser? Was muss
auf diesem Acker aber noch geschehen? (Jiten.) Wie wird das gemacht?
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Die Acker, welche kein Wintergetreide tragen, liegen noch brach da.
Hiibsches Unkraut schmiickt sie, besonders der blaue Ehrenpreis. Was
war wohl letztes Jahr auf diesem Acker gepflanzt? Woran erkennt ihr,
dass es ein Kartoffelacker war? (Grosse Schollen.) Dort driiben wird ein
Acker bestellt, da wollen wir zusehen. Wir betrachten nun den Pflug
und dessen Fihrung, ebenso die Egge, und wir sehen zugleich, was jedes
dieser Gerite bewirkt. Auch den Simann beobachten wir. Warum
nimmt er so lange, gleichmissige Schritte? Wie streut er die Koérner
aus? Warum so im Bogen? Welche Tiere besuchen dort hinter dem
Pflug den Acker? Was finden die Raben dort? Warum sind jetzt auf
einmal so viele Wiirmer auf der Oberfliche? Wer kinnte den Acker
nach dem Sden besuchen? Was hiitte dies zur Folge? Wie wird dem
vorgebeugt? Richtig, dort bringen sie schon die Walze und fahren da-
mit iber den Acker. Warum?

Doch weiter, um auch des Waldes Fruhling zu sehen! Erst fihrt
der Weg dem Waldrand nach. Da stehen Haselstriucher; seht wie sie
sich fir den Frihling geschmiickt haben! Was sind die Kitzchen eigent-
lich? Schiittelt einen Ast, was far Staub ist das? Aus diesen Kitzchen
entstehen aber keine Haselniisse. Sucht, vielleicht findet ihr etwas Pas-
sendes! (Finden weibl. Bliten.) Warum koénnen das keine Blattknospen
sein? Warum muss nun so viel Staub aus den Kitzchen fallen? Schaut
in den Wald hinauf! Was schimmert da so grin durch die feinen,
grauen Aste? Das sieht aus, wie- wenn jemand einen grossen, griinen
Schein iber den Wald geworfen hitte. Hort ihr die frohliche Musik ?
‘Wir versuchen, nach einzelnen Melodien den singenden Vogel zu erkennen.
Reinigt nun einmal vorsichtig ein Plidtzchen vom durren Laub! Was
seht ihr da? Was fir Pflinzchen sind das? Woran erkennt ihr die Ane-
monen? Wie bohren sie sich durch die Erde herauf? Macht es mit dem
Finger nach! Warum machen sie es so? Wir gehen weiter und gelangen
in den Wald hinein. Warum ist’s hier noch gar nicht schattig, wie im
Sommer? Ein Bach durchfliesst den Wald und der Weg folgt ihm. Was
scheint so weiss am sonnigen Bachufer? Wirklich, da blihen schon Ane-
monen und Schliisselbliimchen! Vorsicht! nicht alle auf einmal ans Bord,
und reisst mir nicht viel ab; sie welken sogleich! Da sehen wir auch
noch einen anderen Frihlingshoten, die Weiden mit ihren Silberkiitz-
chen. Warum sind die Schiippchen der Kitzchen so behaart? Was guckt
unter den Schuppen so gelb hervor? Hier blithen die Erlen. Auch die
haben Kitzchen, wo sahen wir dhnliche? Die andern Bliten der Erle
sind aber nicht Knospen, sondern diese kleinen Zipfchen da. Wir zer-
schneiden einige Zweige; was fliesst unter der Rinde? Das ist der Saft,
der jetzt aus der feuchten Erde in die Pflanzen steigt.
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Wir haben etwas lange verweilt beim Frihling. Die eintretende
Kiihle treibt uns in raschem Marsche heimwiirts, sonst lesen wir eine
Fruhlingserkiiltung auf. Warum wird’s so bald wieder kithl? Ja, der
Schnee ist noch nahe, die Erde noch recht feucht, und die Sonne geht
bald unter.

Gar weit sind wir nicht gelaufen, und doch sind wir alle so miude.
Das macht die feuchte, laue Luft und der offene Boden. Wir sind auch
nie abgesessen; das wire noch ungesund gewesen.

Einzelne Frithlingsblumen wollen wir mit in die Schule nehmen und
sie dort genauer betrachten und beschreiben.

ITI. Beispiel. Die Romer in Ziurich. (V. Kl. Geschichte und
Geologie.) TUetliberg.

Ziel. Wir wollen untersuchen, wie die Gegend um Zirich frither
ausgesehen hat.

Thr habt in der Geschichte schon gehort, dass die Romer hier eine
Ansiedelung hatten, der Lindenhof war ja ein Kastell. Ihr wisst, warum
eben hier eine Ansiedelung entstehen konnte. (See, Fluss, Heerstrasse.)
Auf dem Wege geben wir uns noch einmal Rechenschaft iber die
gunstige Lage.

Bei den Lehmgruben im Albisgiitli machen wir zuerst kurzen Halt.
Wir sehen den Arbeitern eine Weile zu, und bald fallen den Schiilern
die aus dem Lehm hervorragenden Baumstimme auf. Wie kommen nur
die Baumstimme hieher? Hat man sie eingesteckt? Schwerlich! Das Holz
ist steinhart, was schliesst ihr daraus? (Es miissen ganz alte Bidume
sein.) Hier war friher Wald. Was geschah mit diesem Wald? Seht
ihr die Schluchten und Awusschnitte im Bergabhang? Was ist Schuld
daran? Die haben die Béche ausgeschwemmt. Was fuhrten sie also im
‘Wasser mit sich? Bis wohin haben sie den vielen Schlamm getragen ?
Warum liessen sie ihn am Fusse des Berges liegen? Er hiufte sich also
hier an, bis er die Biume eingehillt hatte. Was geschieht sonst mit
feuchtem Holz? Warum faulten diese Biume nicht? Wenn Lehm recht
fest aufeinander liegt, lisst er kein Wasser durch, das werden wir spiter
noch einmal finden. Friher war der See auch viel griosser. Eure Gross-
mutter weiss davon mnoch zu erzihlen. Thr werdet mir in der Schule
dann das frihere Aussehen der Gegend von Ziirich beschreiben. Wie
lange mag es sein, dass dieser Wald hier stand? (Wohl mehrere tausend
Jahre.) Aber auf dem alten Wald, im neu gebildeten Boden erwuchs
dann wieder neuer Wald, bis er dem gleichen Schicksal verfiel. Wer
besiedelte zuerst diese waldige Gegend? Wer folgte spiter auf die Pfahl-



125

bauer? Wer eroberte auch dieses Land? Wie hiess das germanische
Volk, das sich am Ziirichsee niederliess? Wie sich die Romer gegen die
Alemanen wehrten, werden wir auf dem Uetliberg erfahren.

Wir steigen den Berg hinan. Etwa halbwegs ist eine Stelle, wo man
das lehmige, graugelbe Gestein gut betrachten kann. Wir vergleichen
es mit dem darunter abgesetzten Schlamm. Dann gehen wir der Fahr-
strasse nach auf den Kulm. Beim Hiigel rechts der Strasse, wo die erste
Steintafel angebracht ist, beim dusseren Wall des Refugiums, machen wir
Halt. Ein Schiiler liest die Aufschrift vor. Dann betrachten wir die
Verhiiltnisse. Was musste hier geschehen, als man die Strasse baute?
Ein Stiick dieses Hiigels ist noch da. Wie heisst der Hiigel ? (Aufschrift:
Wall.) Wann spricht man von einem Wall? Diesen Wall haben die
Romer autgefithrt. Wie haben sie das gemacht? Was entstand dort,
wo sie das Material wegnahmen? Wo ist dieser Graben? Warum haben
die Romer nun aber so etwas gebaut? Vor wem mussten sie sich denn
schutzen? Wann und warum kamen die Romer da herauf? Wie kiimpften
sie hier? Mit diesem Wall fithlten sie sich noch nicht sicher genug.
Dort ist ein zweiter, dhnlicher Hiigel, der innere Wall. Vergleicht die
Hdohe der beiden Hugel. Warum musste der innere Wall héher sein?
Warum kann man sich mit Schusswaffen und Lanzen besser wehren,
wenn man hoher steht, als der Feind? Wer wird Meister, wenn zwei an
einem Abhang ringen? Erst zu oberst, wo heute der Aussichtsturm steht,
stand die Burg der Rémer. Warum bauten die Romer ihr Refugium,
fhren Zufluchtsort, da auf den Berg hinauf? Wer war wohl bestindig
auf dem Turm, um Ausschau zu halten? Was sagt ihr iber die Klug-
heit und Geschicklichkeit der Romer? Was war die Folge dieser Klug-
heit? (Macht.) Der Uetliberg war beliebt als Verteidigungsplatz. Es
waren hier noch zwei Burgen, die Uetliburg und die Manegg, die aber
viel spéiter erbaut wurden. Wenn wir in der Geschichte so weit sind,
werden wir auch davon héren.

Nun gehen wir zum Kulm und Aussichtspunkt. Wir kénnten hier
die Geographie des Seetales behandeln, es wiirde aber zu viel fiir einmal.
- 'Wir betrachten die Aussicht heute lieber vom iisthetischen Standpunkt
aus. Seht euch die Stadt an! Die Hiuser erscheinen ganz klein. Die
Fenster flimmern in der Sonme. Uber der Hiusermasse liegt ein Schleier
von Dunst und Rauch. TIhr seht kaum, wo die Stadt am Seeufer auf-
hort, sie geht in die Seegemeinden iber. Die Dirfer umsiumen den See
wie ein Kranz. Auf der blauen Fliche tummeln sich grosse und kleine
Schiffe und weisse Segler. Wie wird uns zu Mute beim Anblick des
schimmernden Sees und der hellen Hiuser? Was scheint der See uns
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zu rufen? Man nennt den Ziirichsee darum gerne einen lachenden See.
Es gibt auch recht diistere Seen, so der Wallensee, der dort in den Ber-
gen liegt. Betrachtet die grinen Hiugel und Vorberge! Das Grin ist
nicht tberall gleich, wie wird es in der Ferne? Jeder Bergzug, der weiter
entfernt ist, scheint blauer, das Griin geht ganz allmihlig in Blau uber.
Darum gefallen uns die hintereinander aufsteigenden Bergzige so gut.
Jeder hat wieder eine andere Farbe, und doch passen alle zusammen.
Welche Formen und Linien sehen wir an den grinen Hiigeln und Ber-
gen am meisten? Seht, da unten ist der flache Seespiegel, dann kommen
zuerst langgestreckte Higel mit fast geraden, nur etwas welligen Kimmen,
weiter im Siiden kommen schon Berge mit steileren Abhiingen, die Linien
werden bewegter, sagt man. Aber es sind noch keine schroffen, schartf-
gebrochenen Linien. Erst hinter den griinblauen Bergen erheben sich
die Schneeberge. Sie sind aber nicht schneeweiss; sie haben auch einen
bliulichen Schein; das ist das Fernblau. Es ist aber auch keine einfache,
blauweisse Wand, ihr seht dunklere Schluchten, hellglinzende Kémme
und Felder, und dazwischen graue, steile Abhiinge. Die weissen Gipfel
und Kdmme heben sich aber schon deutlich vom tiefblauen Himmel ab.
In den Linien des Hochgebirges seht ihr nichts weiches, sanftes mehr,
die Umrisse sind alles gebrochene Linien. Das sieht grossartig und wild
aus; in der Natur passt immer das Aussehen zur Wirklichkeit. Darum
gefillt sie uns auch so gut. Es wire gut, wenn die Menschen so aus-
sihen, wie sie sind.

Der Himmel ist nicht eintonig blau. Wo ist er am dunkelsten? Es
ist Abwechslung in den Farben, aber doch passen sie zusammen. Ihr
findet keine Farbe heraus, die euch stért und die ihr weg haben mochtet.
In Formen und Farben ist strenge Harmonie, (so sagt man, wenn alles
zusammenpasst). Das konnen die Menschen gar nicht so schén aus-
denken. Und doch gehen so viele Leute nur spazieren, um den Rock
zu zeigen oder ins Wirtshaus zu sitzen. Ihr wisst jetzt etwas Besseres.
Denkt auf euren Spaziergingen, worauf wir heute acht gegeben haben
und macht es auch so, dann gefillt euch unser Heimatland immer besser,
und ihr habt es immer lieber.

Wir treten den Riickweg an. Da fallen uns zuérst die Nagelfluh-
felsen auf. Welche Handwerker verfertigen heutzﬁtage etwas Ahnliches ?
‘Wie machen sie es? Wie ist dieses Gestein entstanden ? Was brauchte
es dazu? Wie kann denn das Wasser hinauf? Das muss ein Fluss ge-
wesen sein, der hat dazu, was er braucht, Steine, Sand und Wasser.
Einst floss das Wasser in der Hohe des Uetliberges, das Tal des Ziirich-
sees war noch nicht ausgewaschen. Das Gelinde war so hoch, wie der



5L

Berggipfel. Dann haben Gletscher und Fluss immer mehr weggespilt
und das Seetal gebildet. ‘ |

Bei der kleinen Quelle links am Wege halten wir wieder an. Warum
muss wohl hier eine Quelle hervorquellen? Der Nagelfluhfelsen ist sieb-
artig, lisst Wasser durch; unten ist lehmartiges Gestein, das lésst das
Wasser nicht durch, daher muss es hier herausfliessen.

Nun geht’s heimwirts. In der Schule wird reproduziert, in den Gang
des Unterrichtes eingeflochten und zweckmiissig schriftlich verarbeitet,
was wir gesehen haben. |

IV. Beispiel: Der Teich (Naturkunde, 4., 5. u. 6. KL).
Frihling oder Frithsommer.

Ziel: Wir wollen sehen, welche Tiere und Pflanzen an einem Teich
wohnen.

Der Teich hat einen kleineren Bach als Zufluss; diesem gehen wir
zuerst entlang.

Woher kommt dieser Bach? Wo wird die Quelle sein? Warum sind
am Fusse von Abhingen oft Quellen? Welchen Weg nimmt dann das
Wasser am ehesten? Wir untersuchen, ob das Ufer des Baches wirklich
weicheres Material aufweist. Ihr seht aber im Bach viele, oft grosse
Steine, die da ruhig liegen; wie kommen die daher? Wann kann der
Bach so grosse Steine bringen? Welche Form haben die Steine, die wahr-
scheinlich der Bach gebracht hat? Wir kénnen genau erfahren, ob der
Bach sie gebracht hat, oder ob sie von dem Uferhang herabgekollert
sind. Nehmt solche rundliche, glatte, flache Steine und untersucht die
Oberfliche! Die Punkte, womit die ganze Oberfliche besetzt ist, heissen
Schlagfiguren. Warum? Steine mit solchen Schlagfiguren hat der Bach
vom Berg heruntergebracht, wenn er recht viel Wasser hatte. Wo der
Bach eine Krimmung macht, vergleichen wir die beiden Ufer. Warum
ist das dussere Ufer unterwaschen? Wie geht es euch, wenn ihr den Berg
hinunterspringt und plotzlich der Weg eine Biegung macht? Nun stébern
wir mit einer langen Rute unter das Ufer hinein. Richtig kommen einige
kaum fingerlange Fischlein hervor. Was fiir Fische sind es? (Grundeln.)
Warum heissen sie so? Warum waren sie unter dem Ufer versteckt?
Warum haben wir wohl noch keine Forellen gesehen? (selten, Wasser
zu niedrig, zu unregelmissig). Leider finden wir auch keine Krebse.

Nun betrachten wir die Pflanzenwelt am Ufer. Womit sind die Steine
am Rand bewachsen? Lost solches Moos ab und schaut, wie es sich auf
den Steinen festhéilt. Am Bord wachsen Erlen, Haselstauden, Sahlweiden,
und am Boden blihten noch ‘vlorr kurzem Anemonen und Schliisselblim-
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chen. Thr konnt nun die Friichtchen dieser Blumen betrachten. Was ist
aus den silbernen Kiitzchen der Sahlweide geworden? Untersucht die
Friichte! Wie 6ffnen sie sich? Was findet ihr in diesen Kéipselchen ? Womit
sind die Samen versehen? Wozu niitzt ihnen der Haarschopt? Welche
Teile der Haselstaude finden wir nicht mehr? Woraus gibt es denn
Haselniisse? Sucht die jungen Friichte! Welche Bliitenteile enthielten
diese Bluten? Welche die Kétzchen? Untersucht nun die Erlen! Auch
hier sind die Kiitzchen abgefallen, und nur die weiblichen Bliiten, die
Zipfchen, sind noch hier. Ihr erinnert euch noch an den Friithling. Was
lieferten die Kétzchen der drei Striaucher in Menge? Wer trug den Bliiten-
staub zu den Narben? Warum braucht eine Pflanze, die der Wind be-
stiuben muss, so viel Blutenstaub? Warum haben gerade diese drei
Striucher Windbestiubung? (frithe Bliten, noch keine Insekten). Warum
treffen wir diese Pflanzen fast immer bei einander? Was niitzt das Ge-
strduch am steilen Bord des Baches? Was wiirde geschehen, wenn die
Erde immer wieder nachrutschte? Wer wiire mit einer Verbreiterung des
Bachbettes nicht zufrieden? Nachdem wir mit dem mitgebrachten Thermo-
meter die Wirme des Bachwassers gemessen haben, verlassen wir den
Bach, um zu dem See zu gelangen. Dort angekommen, suchen wir zuerst
wieder unseren Freund, den Bach. Wie ist er bei seiner Mindung
oeworden ? Warum ist er hier breiter? Warum hat sich sein Wasser zum
Teich angesammelt? Warum nennen wir dieses Gewésser ,Bach*?

Wir betrachten zuerst den Teich und dann seine Umgebung. Wie
fliesst das Wasser im Teich? Woran erkennt man noch ein Stick weit
den Bach? Warum spiegelt sich im Teich die Umgebung? Dort seht ihr
graue, schleimige Massen auf dem Wasser schwimmen. Woraus bestehen
sie? Was sind diese erbsenartigen Kiigelchen? Warum legt der Frosch
den Laich hier im Teich, in der Néhe des Ufers ab? Wir messen mit
dem Thermometer die Wéirme des Teichwassers. Welcher Unterschied ist
zwischen Bach und Teich in bezug auf Wirme? Warum ? Warum konnt
ihr denn im Winter auf dem Teich Schlittschuh laufen und auf dem Bach
nicht? Wir wollen etwas Froschlaich in einem Glase mitnehmen, um
die ausschliipfenden Kaulquappen daheim zu betrachten. Was seht ihr
schon deutlich in einzelnen Eiern? Wihrend dieser Beobachtungen
plitschert es plotzlich im Wasser; wir sehen eben noch einen Frosch
eilig im Wasser davonrudern und verschwinden. Warum kann er so
schnell schwimmen? Wie rudert er mit den Hinterbeinen? Eben hiipft
dicht vor uns wieder einer ins Wasser. Warum sehen wir ihn immer erst,
wenn er sich bewegt? Dann sollte er doch aber stillsitzen, wenn man
ihn doch nicht sieht. Das wiire gefihrlich; er konnte zertreten werden.
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‘Wenn er so plotzlich anfhiipft, so erschrecken seine Feinde einen Moment,
weil sie ihn vorher gar nicht sahen. Er darf es also wagen; denn bis
man ihn fangen will, ist er schon lange im Wasser in Sicherheit. Wann
nimmt’s der Frosch gemiitlich? Wo sitzt er an laven Sommerabenden,
um zu quaken? (Seerosenblitter.) Diese Blitter wollen wir untersuchen.
Warum schwimmen sie? Warum werden sie auf der Oberseite nicht nass?
Auf welcher Blattseite werden die Einrichtungen liegen, mit denen das
Blatt Luft aufnimmt? (Versuch.) Warum ist die Unterseite rot? Die
dunkle Farbe, besonders Rot, lisst die Wirme nicht durch und strahlt
sie ‘auch weniger aus, sondern hélt sie fest; die Blidtter miissen aber so
viel Wirme als moglich aufnehmen. Warum das? Dort draussen seht ihr
die schonen Bliten. In einem Kahn werden einige geholt und néher be-
trachtet. Wir sehen hier sehr schén den Ubergang der Blumenblitter in
Staubgefiisse. Nun durchschneiden wir noch einen Stiel. Warum ist er
von Rohrchen durchzogen. Wie wird wohl die Wurzel sein miissen?
Warum stark?

Hier am Ufer finden wir noch andere Wasserpflanzen: Die
Blitter des Froschloffels; Bliiten erscheinen erst im Juli und August;
dann Binsen und hauptsiichlich Schilfgras. Welche Ahnlichkeit hemerkt
ihr im Bau aller dieser Wasserpflanzen? Warum miissen sie so hohe
Stengel haben? Sucht auch auf dem Teichgrund Pflanzen zu er-
kennen! Jene feinblittericen Kréiuter sind Wasserranunkeln. Warum
haben sie so feine Blittchen? Seht ihr die Luftblischen daran; je mehr
solcher feinen Blittchen, desto mehr Luft bekommt also die Pflanze.
Dort sehen wir auch die weissen Bliiten oben auf der Wasserfliche, wie
Sternchen. Warum koénnen die Bliuten nicht auch unter Wasser sein?

Achtet nun auf die Tierwelt! Warum schwimmen so viele Miicken
auf dem Wasser herum? Wir wollen ihre Larven suchen. Wo? Wem
miissen die Micken und wem die Larven zur Nahrung dienen? Wir
sehen blaue und griine Libellen; auch diese haben ihre Larven im Wasser.
Auf dem Wasserspiegel gleiten Wasserldufer umher. Warum sinken sie
nicht unter? Wenn wir die Fische betrachten wollten, missten wir im
Kahn hinausfahren, dann sihen wir vielleicht einige. '

Nun wollen wir noch das Land ringsum betrachten. Wie ist der
Boden? Warum ist er so sumpfig? Was sollte man graben? Warum
hat sich der Teich nicht selbst einen Abfluss geschaffen, der das Wasser
schnell genug abfithrt? (Zu schwach, alles eben.) Man kénnte nur den
jetzigen Abfluss tiefer graben. Was kann sich in diesem Sumpfboden

bilden? Woraus entsteht der Torf? Wie sehen alle diese Pflanzen aus?
Schweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1908. 9
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Warum sind sie so mastig und vollsaftig? Wir wollen keine bestimmten
nennen, sonst vergesst ihr mir alles wieder.

Nun steigen wir auf einen Hiigel und halten Rast. Dabei betrachten
wir die mehr intimen Reize des grunen Téilchens und des blanken Teiches.
Wie sich der Hiigel so nach und nach in den ebenen Grund verliert,
und wie die scheinbar ebene Sohle des Tilchens doch durchzogen ist
von feinen Wellenlinien, kleinen Bodenerhebungen. Der schimmernde Teich
liegt so ruhig da und spiegelt jedes Baumchen. Auch der feine, gezackte
Rand des jenseitigen Hiigels mit dem Wald auf dem Kamm ist ganz
deutlich zu sehen. Dort hingt eine Weide die schlanken Zweige bis ins
Wasser. Wo der Bach einmiindet, ist das Wasser fein gewellt. Jetzt
huscht ein weisses Wolkchen iiber den tiefblauen Himmel; wir sehen es
im Teich. Die Luft ist so kiihl, und es riecht ein ganz klein wenig nach
Moder, nach verwesenden Pflanzenteilen.

Nun treten wir den Riickweg an. Wir marschieren stramm und
singen, dass es eine Art hat.

In der Schule behandeln wir den Hecht, den Storch, vielleicht die
Stechmiicke und rekapitulieren schriftlich, was wir neu gelernt haben.

V. Beispiel: Das Glattal (Geographie, 5. u. 6. KL).

Ziel: Wir mochten das Glattal sehen. Wohin gehen wir deshalb?
(Auf den Zirichberg.)

Wir wihlen den Weg, der beim Tobelhof vorbei zum Diibelstein
fuhrt. Etwas unterhalb des Tobelhofes hat man von der Landstrasse aus-
eine prichtige Ubersicht iiber das Glattal. Hier machen wir Halt.

Was fillt euch beim Anblick dieses Tales auf? Woher hat es wohl
seinen Namen? Nun orientieren wir uns, indem wir die Sonne zu Hiilfe
nehmen. Welche Richtung hat nun das Glattal? Welche Berge begrenzen
es auf der linken Seite? Wir stehen auf dem Zirichberg: zeigt mir den
Kaferberg! Der Bergzug, den ihr jenseits des Tales seht, das sind die
Auslédufer der Allmannkette. Wo ist die Allmankette? Seht dort im
Stidosten die Bergspitzen! Jene Hihe rechts ist der Bachtel, dann kommen
Allmann und Hérnli. Das Hérnli gehért aber nicht zum Glattal. Ver-
gleicht den Bergzug da driiben mit dem Ziirichberg! Es is kein einheit-
licher Bergzug; wie sind die einzelnen, kleinen Ziige gerichtet, wenn
ihr mit der Talrichtung vergleicht? Woran erkennen wir, dass mehrere
Ziige hintereinander sind ? (verschiedene Deutlichkeit und Firbung). Woran
erkennen wir, dass jener Bergzug nicht so hoch ist, wie der Ziirichberg?
(Wir sehen dariiber hinweg.) Welche Teile des Glattales sehen wir?
Warum sehen wir den obersten Teil nicht? Wohin miissten wir gehen,
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um ihn zu sehen? Was konnt ihr @ber die Ausdehnung der Talsohle
sagen? Das Glattal ist das breiteste Tal des Kantons Zirich. Wovon ist
ist es bewissert? Jener See ist der Greifensee; wir sehen ihn aber nicht
ganz. Wie heisst der Abfluss des Greifensees? In welcher Richtung fliesst
die Glatt? Sie fliesst dem Rheine zu. Wir sehen in nordwestlicher
Richtung da und dort wieder eine Biegung des Flusses aufglinzen.
Warum hat wohl die Glatt ihren Namen bekommen? Was wird man
der Glatt entlang finden, weil sie so langsam fliesst und das Tal so flach
ist? Warum hat sich die Glatt nicht ein tieferes Bett gegraben? (Gefille,
Geschiebe.) Ihr kénnt die Stimpfe erkennen; es sind jene briunlich-griinen
Stellen. Warum ist das Riedgras nicht so frisch griin, wie das Wiesen-
gras? (Es ist sauer.) Wenn der Bauer das Heugras lange im Regen liegen
lassen muss, erhilt es auch diese Farbe. Was sind die grossen, frisch-
griinen Flichen? Womit wird man sich also im Glattal grossenteils be-
schiftigen? Wie heisst darum das untere Glattal? (Bauernland.) Ihr seht
noch andere Farben. Was sind die viereckigen, gelben Felder? Welche
Getreide kann man da pflanzen? Im unteren Glattal wird auch noch
Wein gepflanzt. Habt ihr recht gute Augen, so seht ihr die Weinberge.
Sie sind am streifigen Aussehen zu erkennen. Woher rithren die Streifen ?
Wo liegen die Weinberge hauptsichlich? Warum an den jenseitigen
Hingen? Womit sind die Kdmme der Hiigelziige bewachsen? Woran
erkennt ihr in der Ferne die Wilder? Warum haben die Wilder das
dunkelste Griin?

Wie ist das Glattal bevilkert? Woran erkennt ihr die dichte Be-
volkerung ? Warum kann es viele Menschen erndhren? Wie sieht es aus,
wenn da iberall Dérfer und Kirchtirme hervorschauen? Wir wollen
einige der grosseren Ortschaften kennen lernen. Da gleich am Ende des
Greifensees liegt Schwerzenbach. Geht ihr von dort dem rechten Ufer
des Sees nach, so kommt ihr nach Greifensee und Uster. Uns zu Fissen
liegt Dubendorf, weiter links Wallisellen. Nordlich von Wallisellen seht
ihr noch Kloten und rechts davon Bassersdorf. Ganz im Norden kénnen
wir noch Biilach entdecken. Wodurch sind alle die Dorfer miteinander
verbunden ? Wie nennt ihr die breiten, weissen Strassen, die wir iiberall
sehen ? Ausser den Landstrassen seht ihr noch schmalere Wege. Wer
sieht noch andere Verkehrswege? Wo gehen Eisenbahnen durch?

Nun erzidhlt mir, was wir von hier aus vom Glattal sehen! Die
sechste Klasse sieht daran so recht die Art des gesamten schweizerischen
Mittellandes, das wir eben besprechen.

Nun wollen wir noch einen geschichtlich bekannten Ort aufSuchen,
von dem die sechste Klasse bald horen wird, den Diibelstein. Unterwegs
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erzihlt ihr mir, was ihr schon yon Hans Waldmann geho6rt habt. Der
Diibelstein war sein Schloss. Wle wir hinkommen, sind aber die meisten
sehr enttiuscht, wirklich nur noch einige Steine zu finden.

Wir werden hoéren, warum das Schloss nicht mehr steht. Warum
wurde das Schloss hieher gebaut? Wir wollen sehen, warum es einem
hier gefallen kann. Die Aussicht ist nicht so grossartig, wie die vom
Uetliberg aus. Was fehlt uns vor allem ? Dafir haben wir hier die sanften,
lieblichen Hiigelziige, einen hinter dem anderen, jeder wieder etwas anders
in Farbe und Form. Dann sind besonders hiibsch die weissen, freund-
lichen Dorfer, und der blaue Greifensee grusst recht heimelig herauf. Das
Bild ist nicht langweilig, nur einfach. Alles sieht so zufrieden und
geniigsam und doch recht hablich aus.

Wir missen wieder ins Ziirichseetal. Im Unterricht behandeln wir
das ganze Glattal noch einmal im Zusammenhang nach der Karte, das
heute Gesehene reproduzierend. (So kénnen auch andere Gebiete behandelt
werden.)

VI. Beispiel: Die Schiddlinge unserer Nutzpflanzen.
(Naturkunde, 7. u. 8. Kl.)

Ziel: Wir wollen die Feinde unserer nutzlichen Pflanzen suchen.
Da wir dabei bergwiirts gehen, nehmen wir den Barometer mit, um die
Ho6he zu bestimmen.

Werkzeuge: Messer, Handhacke, Stock mit Haken, Lupe. Wir kénnen
nun diese Schiidlinge nicht schén der Reihe nach besprechen; wir miissen
sie nehmen, wie wir sie finden.

Zuerst suchen wir die Feinde der Wiesen. TIhr seht hier eigentiim-
liche, wirre, gelbliche Stellen im Grase; sucht die Ursache davon! Was
fiir Pflanzenteile konnen diese Fidden sein? Was sind die Kn#iuel daran?
Untersucht die Bliiten etwas genauer und beschreibt sie mir! Welche
Teile sucht ihr an der Pflanze vergeblich? Wir werden sehen, dass diese
Pflanze keine Blitter braucht. Geht nun sorgfaltiz einem bestimmten
Faden nach! Wo hiilt er sich fest? Wo ist seine Wurzel? Warum ist
die Wurzel klein und schwach ? Lost vorsichtig eine Windung des Stengels
dieser Pflanze; was findet ithr? Die kleinen Fortsitze in den Stengel der
eingesponnenen Pflanze hinein sind Wurzeln. Ich mache einen Querschnitt
durch einen Stengel; schaut durch die Lupe, wie weit die Wurzeln in
den Stengel dringen? Warum gehen sie nicht weiter hinein? Die Geffisse,
die in der Pflanze die Nahrsiifte herumfithren, sind an der Peripherie
des Stengels, nicht in der Mitte. Diese Saugwurzeln dringen also nur bis
in die Saftkandle. Was finden sie da? Wasser saugt die Pflanze selbst
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mit der kleinen Wurzel; die Saugwurzeln haben es auf den Nihrsaft ab-
gesehen, den sich die Wirtspflanze schon hergestellt hat in den Blittern,
aus der Kohlensiure, der Luft und dem Material aus dem Boden. Das
sind hauptsichlich Zucker, Salze, verschiedene Sduren. Diesen Saft mag
die feindliche Pflanze nicht selbst bereiten; sie stiehlt ihn. Was fiir Folgen
hat das fiir die Kleepflanze? Was braucht sie darum nicht? Die Blitter
sind die chemische Kiiche, ohne die keine Pflanze leben kann. Hat eine
Pflanze keine griinen Blétter oder Teile, so konnt ihr sicher sein, dass
sie von einer anderen zehrt; ihr misst nur immer sorgfiltig nachsehen
und graben, dann findet ihr auch dis Wirtspflanze und die Art, wie der
Raub vor sich geht. Diese Pflanze heisst Flachsseide oder Kleeseide;
warum ? Sucht, ob sie wirklich am héufigsten Kleepflanzen befillt. Eine
Pflanze, die von einer anderen Nahrung stiehlt, heisst Schmarotzer-
pflanze.

Wir gehen weiter! Da treffen wir eine Wiese, deren Gras gleich-
missig gelblich, fast dirr scheint. Wir vermuten wieder eine Schmarotzer-
pflanze, kénnen aber nichts entdecken. So liegt wohl die Ursache in der
Erde. Mit der Hacke graben wir etwas. Richtig, da haben wir
den Missetiter! Was fur gelbe Wiirmer sind das wohl? Vom Maikifer
und seiner Verwandlung habt ihr schon frither gehért; da seht ihr das
Werk des Engerlings. Warum ist das Gras so diirr? Seht, man kann
es nur ausziehen! Wir decken den Rasen ein Stickchen weit ab und
sehen die Ginge, die das gefrissige Tier gribt. Betrachtet den Bau
néiither und sagt mir, wie das Tier auf seine Lebensweise eingerichtet ist!

In der Niahe finden wir noch einen schlimmen Gast. Seht dort die
bridunlichen Blumen! Betrachtet sie und sagt mir, wessen ihr sie ver-
déchtigt! Warum? Das ist die Sommerwurz Wir wollen doch nach-
sehen, wie die zu ihrer Nahrung kommt. Da wir keine Saugwurzeln
finden, mussen wir die Erde abgraben. Da seht ihr, worauf die Pflanze
steht. Sie senkt ihre Wurzeln in die Wurzeln der Wiesenkriuter, hier der
Luzerne; da ist sie am liebsten. Was kann sie hier stehlen? Was hat
das zur Folge fur den Wirt? Betrachtet noch ihren Bau und die einzelnen
Teile! '

Wir setzen unseren Weg fort und treffen bald einen Apfelbaum,
dessen Aste mit Misteln bewachsen sind. Wo wurzelt diese Pflanze?
Wir graben mit dem Messer eine solche Pflanze aus dem Ast heraus.
Sie sitzt auf dem Gewebe, das den Nihrsaft fiihrt, wie die Kleeseide. Was
bezieht die Mistel vom Baum? TIhr hiittet in dieser Pflanze keinen
Schmarotzer vermutet; warum nicht? Sie kdénnte wohl fiir sich selbst
sorgen, tut es aber nur zum Teil. Ihr kennt die weissen Beeren, die dieser
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Strauch im Winter trigt. Diese dienen namentlich der Drossel zur
Nahrung. Dieser Vogel schleppt die unverdaulichen Kerne, die Samen,
auf andere Biume; dort keimen sie im Moose auf den Asten oder in
Ritzen der Rinde, und das Pflinzchen treibt Wiirzelchen unter die Rinde
und ,Senker* ins Holz. Viele solcher Striucher auf einem Baum kénnen
ihn zum Absterben bringen.” Was haltet ihr von dem Bauer, dem dieser
Baum gehort? Wir nehmen den Mistelstrauch mit, um ihn in der Schule
genau zu besprechen.

Das Moos am Baum ist kein Schmarotzer; es ist aber fiir den Baum
doch schidlich. Entfernt etwas davon und sagt mir, was ihr darin und
darunter findet! Es dient einer Unmasse von Insekten zur Wohnung,
und diese schaden dem Baum hauptsichlich, weil sie ihre Eier in die
Rinde legen und die Larven den Baum anbohren. Wir werden ein solches
Beispiel im Walde deutlich sehen. Was sollte der Bauer tun?

Nun gehen wir bergan. Vorher lesen wir an dem mitgebrachten
Aneroidbarometer den Luftdruck ab und merken uns die Zahl.

Auf einer Feldmauer am Wege stehen Holunderstriucher. Was
scheint dort an den jungen Trieben dieser Striucher so schwarz? Wir
finden eine Unmasse kleiner, schwarzer Tierchen. Was haben sie da zn
tun? Jedes kann durch die Lupe die Tierchen betrachten, wihrend ich
sie mit einer Nadel hinten abhebe. Was bemerkt ihr? Diese Pflanzen-
lduse bohren also ihren Riissel in die jungen, saftigen Triebe. Was
finden sie da? Auch die jungen Blitter sind dicht mit diesen Tierchen
besetzt. Es sind Blattliuse. Was bemerkt ihr an den Blattern, die unter-
halb dieser Kolonie stehen? Diesen honigartigen Saft sondern die Blatt-
liuse ab und finden dafiir willige Abnehmer. Seht nur, wer die Holunder-
zweige besucht! Das haben die Ameisen los. Wo irgendwo Pflanzenlduse
sind, da stellen auch sie sich ein, um den Saft abzulecken. Wie sehen
die Bliitter und Triebe aus, die von Blattliusen befallen sind? Warum
sind sie verkriuppelt und gelblich?

Am Waldrand finden wir Heckenrosen. Auch da treffen wir Blatt-
lduse; es ist aber eine andere Art; sie sind grin. Bestimmte Blattlduse
leben nur auf bestimmten Pflanzen. An einem Rosenstrauch finden wir
am Stengel eigentiimliche, griine, wollig-faserige Kugeln. Das muss etwas
Krankhaftes sein, sonst wire es nicht so vereinzelt. Wir durchschneiden
eine solche Kugel. Die Mitte bildet ein schwammiges, dichtes Gewebe,
und in diesem ist ganz in der Nidhe des Stengels eine kleine Hohlung
und darin ein kleines, weisses Wiirmchen. Thr mochtet wissen, wie das
kommt? Bestimmte Insekten, hier Rosengallwespen, kommen im Friihling
und bohren einen jungen Trieb mit ihrem Legestachel an und legen ein
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Ei hinein. Durch den Stich und den Fremdkérper gereizt, wuchert nun
das Gewebe des Stengels um das Ei herum unnatiirlich stark und bildet
so die Kugel. In dieser Kugel entschlipft die Made dem Ei, néhrt sich
vom Pflanzensaft und verpuppt sich hier, um als Wespe die Kugel zu
verlassen. Welchen Nutzen hat das alles fir Ei und Made der Wespe?
‘Was hat aber der Rosenstrauch davon? Diese Kugeln heissen Schlaf-
apfel.

Etwas Ahnliches finden wir an den Zweigen einer Eiche. Aber diese
Gallen sind nicht so moosig; zerschneidet sie und berichtet mir dartber!
Einige sind so hart, dass ihr sie kaum schneiden kénnt; was findet ihr
in diesen? (Nichts mehr.). Die Gallen verhédrten, wenn das Insekt aus-
geflogen ist. An der Unterseite der Eichenblitter finden wir Gallen, die
richtigen Gallipfel. Das sind die Gallen der Eichengallwespe. Welche
Pflanzenteile wihlt dieses Insekt fir die Eiablage? Aus diesen Galldpfeln
erhilt man einen scharfen Farbstoff, den man friidder zur Tintenbereitung
brauchte. Diese Tinte war aber sehr giftig.

Indem wir weitergehen, finden wir noch eine dritte Art von Gallen
auf der Oberseite von Buchenbléttern. Diese sind klein, spitzig und
rot angelanfen. Sie rithren vom Stich der Gallmiicke her.

Jede Gallmiickenart sucht besondere Pflanzen heim, und die Gallen
unterscheiden sich bestimmt voneinander. Welche Nachteile hat wohl die
befallene Pflanze von diesen Gallen? Es kommt auf die Zahl an. Ihr
kennt die Aufgabe der Blétter, konnt also denken, welche Folge es haben
konnte, wenn ein Grossteil derselben befallen wiirde. Wie kann man da
wohl abhelfen? (Schutz der Vogel.)

Wie wir so durch den Wald wandern, finden wir unter den Buchen
weissliche Stengel mit hellgelben, heerenartigen Knollen. Das sind die
Frichte der Schuppenwurz, einer Verwandten der auf der Wiese
angetroffenen Sommerwurz. Was schliessen wir wieder aus dem Fehlen
der Blatter? Wir suchen durch Graben die Nahrungsquelle der Pflanze
und finden, dass die Schuppenwurz auf den Wurzeln der Buchen
schmarotzt.

Nun fithrt unser Weg in den Tannenwald. Da, an einer alten Tanne,
sehe ich auns kleinen Lichern gelbliches Mehl herausstiuben. Da wollen
wir doch nachsehen. Mit dem Messer 1dse ich ein Stuck Borke weg. Da
finden wir auf dem glatten Holz vertiefte, bdumchenartige Zeichnungen.
Wer hat die gemacht? Vom Borkenkifer haben wir schon friher
gehort; ihr kennt ihn und selne Lebensweise.

Unter den Insekten sind eine Anzahl von Waldschidlingen, dle wir
zum Gliick bis jetzt noch nicht getroffen haben. Da sind verschiedene
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Arten von Schmetterlingen, die Nonne, verschiedene Spinner, eine
Gesellschaft, die Eulen heisst. Die Raupen dieser Schmetterlinge ver-
wusten oft ganze Wilder. Der Forster schiitzt die Biume gegen die Nonne,
indem er Teerringe um die Biume legt, so dass die Raupen, die unter
dem Moos uberwintern, nicht hinaufkriechen koénnen. Auch hat man
schon Feuer angeziindet und damit die Schmetterlinge angelockt, bevor
sie die Eier abgelegt hatten. Oft muss man Biume, die viele Eier oder
Puppen beherbergen, schnell fillen und verbrennen. Auch unsere Obst-
biume werden von Schmetterlingen, Wickler genannt, heimgesucht.
Deren Raupen findet ihr in den ,wurmstichigen* Frichten.

Bald finden wir eine junge Tanne, deren Stamm in der oberen Hilfte
ein starkes Knie macht. Wer trigt da die Schuld? Das Wild hat an
jungen Biiumchen den Gipfeltrieb abgenagt; da hat sich nachher ein Ast
zum Stamm aufgerichtet. Es ist zwar kein grosser Schaden; aber es gibt
aus solchen Biumen keine langen Balken und Bretter.

Hier der Efeu an den Stimmen niitzt den Biumen auch nicht; er
schmarotzt zwar nicht, bietet aber auch den schéidlichen Insekten Unter-
schlupf. :

Doch nun genug! Teilt mir nun die gefundenen Schédlinge unserer
niitzlichen Pflanzen ein! Wir stellen folgende Ubersicht her: 1. Schmarotzer-
pflanzen. 2. Insekten; a) Kéfer und deren Larven, ) Schmetterlinge und
deren Raupen, ¢) Wespen und deren Maden, d) Pflanzenlduse. 3. Schutz-
pflanzen fir die Insekten. 4. Wild.

Die verschiedenen Mittel zur Abhiilfe wollen wir im Unterricht ge-
nauer besprechen.

Mittlerweile sind wir auf die Hohe gekommen. Dort bestimmen wir
nach dem Barometer die Hohe, in der wir uns befinden, und diejenige,
um die wir hinaufgekommen sind.

Dann betrachten wir nach unserer Gewohnheit alles Schéne, was
sich dem Auge bietet, und marschieren dann unter Sang und Klang

heimwirts.
* - *

Diese Beispiele mogen, erginzt durch die theoretischen Ausfilhrungen
des zweiten Teiles, zeigen, was aus den Schillerwanderungen gemacht
werden kann und soll. Ein befriedigendes Ergebnis hiingt oft von allerlei
mehr #dusserlichen Bedingungen ab, und diese sollen auch noch kurz ge-
zeichnet werden.

L. Vor allem muss der Lehrer einen Spaziergang erst fir sich gehérig
vorbereiten, indem er sich mit den zu besuchenden Ortlichkeiten und
ihrer Ausbeute genau bekannt macht.
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II. Dann muss er die Schiiler daraut vorbereiten. Er wird erstens
im vorausgegangenen Unterricht dafiir gesorgt haben, dass Allgemeines,
Bezeichnungen, Hiillfsmittel usw. bekannt sind, um ungestort das Haupt-
thema behandeln zu kénnen. Dann wird er den Schiilern ein bestimmtes
Ziel fur den Spaziergang angeben, damit sie von Anfang an wissen,
worauf sie besonders zu achten haben.

III. Der Lehrer wird sich ferner Rechenschaft geben, was er der
oeistigen Entwicklung seiner Schiiler zumuten darf; er wird denselben
Gegenstand anders behandeln in der Elementarschule, als auf der Ober-
stufe.

'IV. Um einen Gegenstand geschichtlich, d. h. zu verschiedenen Zeiten
in seiner Entwicklung betrachten zu koénnen, wird er ihn bei seinem
ersten Auftreten zur Hauptsache einer Wanderung machen, um ihn dann
auf spiteren wieder zu streifen.

V. Die Wanderung soll, zum Zwecke der Zeitersparnis, so ein-
gerichtet sein, dass sie fur den einen Gegenstand Analyse, fir einen
anderen Synthese, Vergleichung, Zusammenfassung oder Anwendung
sein kann.

VI. Der Gegenstand einer Wanderung ist fiir eine bestimmte Klasse,
resp. Klassenabteilung berechnet; in ungeteilten Schulen wird aber natur-
lich eine ganze Abteilung daran teilnehmen, so dass er fiir die einen
Vorarbeit, fir die anderen Repetition sein mag.

VIL. Dem Spaziergang folge eine moglichst eingehende Verarbeitung
des gewonnenen Materials und Verknupfung mit den verwandten Unter-
richtsgegenstinden.

VIII. Sehr wichtig fiir ein gutes Gelingen ist es, dass nicht zu viele
Schiiler an einer Wanderung teilnehmen miissen, damit ein persénlicher
Verkehr zwischen Lehrer und Schiller moglich ist. Die giinstigste
Schilerzahl wiire hochstens zwanzig, doch lisst sich auch noch mit vierzig
bis finfzig gut eingewdhnten Schiilern ein befriedigendes Ziel erreichen.

VIII. Schluss.

Wir haben beim Durchgehen der einzelnen Erziehungszweige sowohl,
als der einzelnen Unterrichtsfiicher, nachgewiesen, inwiefern uns die
Wanderungen mit den Schiilern instand setzen, die Jugend auf den heute
nach langer, langsam fortschreitender Entwicklung als richtig und fest-
stehend anerkannten Grundlagen zu erziehen. Wir haben dies an Bei-
spielen im besonderen dargestellt, und es bleibt noch iibrig, die gesamte
Ausfiithrung zusammenzufassen in folgende Ergebnisse;
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I. Die Jugendbildung teilt sich in drei Hauptzweige: Korperpflege,
Erziehung und Unterricht, und der Lehrer hat mehr oder weniger mog-
lichst alle drei zu berucksichtigen.

II. Die moderne Pidagogik stiitzt sich auf eine Anzahl fir allen
Unterricht feststehender, grundsétzlicher Forderungen, die sich im Laufe
der Zeit entwickelt haben.

III. Um diesen Forderungen zu entsprechen, bietet sich uns in den
Wanderungen ein hervorragend wirksames Mittel.

IV. Wir werden durch die Wanderungen auch in unseren Pflichten
betreffend Korperflege und Erziehung im engeren Sinne unterstiitzt.

V. Die Wanderungen miissen sorgfiltio ausgestaltet werden, um ihren
Zweck ganz und befriedigend zu erfiillen.

Darum frisch ans Werk! Die Arbeit ist gross, der Weg ist weit; aber
das Ziel ist der Miihe wert.

Ende.

Literarisches.

Deutsche Literaturgeschichte. Von Alfred Bi¢se. In zwei Binden. I Bd.
Von den Anfingen bis Herder. Miinchen 1907. Verlagsh. Oskar Beck
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Eine gliickliche Darstellungskraft fesselt in diesem Buche den Leser von
Anfang bis zu Ende. Die Sprache des Verfassers hat etwas gewinnend Na-
tiirliches, das mit einem Reiz der Anmut und Wirme umgeben ist, ohne je
gich in iiberméssiges Lob oder gar in leere Phrase zu verlieren. Zu der
schionen Form fiigt sich eine enge Beziehung der literarischen Erscheinungen
zu den Kulturideen der verschiedenen Zeiten. Aus den geistigen Stromungen
erwichst die literarisch kiinstlerische Tétigkeit, die Dichtung, deren Entwicklung
der Verfasser von der Germania des Tacitus durch die Jahrhunderte hindurch
verfolgt, indem er stets eingehend und sorgfiltig die Hauptwerke und ihre
Trdager behandelt. Welches Kapitel man auch aufgreife, die Erzihlung, in
welche Bruchstiicke aus den Werken wie Blumen eingeflochten sind, ist
eigentlich warm und fesselnd durch die einfachsten Mittel. So schreiben kann
nur ein Schriftsteller, der mit der Kunst der Darstellung einen griindlichen
Forscherfleiss vereinigt. Mit Lessing und Herder schliesst der erste Band ab.
Wie interessant muss der zweite Band werden, der Goethe und Schiller, die
Zeit der Romantiker und die weitern Erscheinungen der deutschen Literatur
bis zur Gegenwart behandeln wird. Mit dieser Literaturgeschichte erhalten
wir ein vorziigliches Buch fiir die Familie. Es verdient warme Empfehlung.
Deutsches Lesebuch fiir Lehrerinnenseminarien. Zusammengestellt von  Dr.

Joh. Heydtmann. Nach Dr. Heydtmanns Tode herausg. von Ernst Keller.
2. Teil. Prosa aus Religion, Wissenschaft und Kunst; Erlasse, Reden, Briefe.
Leipzig. 1907. B. G. Teubmer. 332 8. Lex. form. gb. Fr. 4. 25.

Dieses Lesebuch ist nach den nidmlichen Grundsétzen bearbeitet wie das

Lesebuch von Heydtmann und Clausnitzer fiir Lehrerseminare. Die im Titel
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