Zeitschrift: Schweizerische padagogische Zeitschrift

Band: 17 (1907)

Heft: 5

Artikel: Die Einfuhrung der Lehramtskandidaten in die praktische Tatigkeit
Autor: Geissbihler, J. F.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-789290

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 28.03.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-789290
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

238 ;

Gmiir (Rorschach), Gattiker (Zirich) und Conrad (Chur). Aus diesen Mit-
teilungen ergibt sich, dass jede Anstalt, ihren besonderen Verhéltnissen ent-
sprechend, auch besondere Schwierigkeiten zu dberwinden hat, so dass wohl
die Ziele dieselben, aber die Wege sehr mannigfaltig sind. Da indes die Zeit
schon zu weit vorgeschritten ist, als dass der wichtige Stoff erschipfend be-
handelt werden kionnte, beantragt Gattiker (Zurich), die Verhandlungen abzu-
brechen und die Fortsetzung auf die nidchste Versammlung zu verschieben.
Damit die Besprechung dann moglichst fruchtbar werde, soll der Vorsitzende
die Leiter der Ubungsschulen veranlassen, ihm mitzuteilen, wie sie ihre Schiiler
in das Lehramt einfihren und dic damit verbundenen Schwierigkeiten zu
heben suchen und diese Mitteilungen in einem tubersichtlichen Auszug zugleich
mit den beiden Vortrigen drucken lassen. :

Wihrend dieser Antrag angenommen wird, wird ein zweiter von Direktor
Zollinger (Kusnacht) schon jetzt den bestimmten Wunsch auszusprechen,
,dass die praktische Berufsbildung tunlichst von der wissenschaftlichen Vor-
bildung getrennt werde“, abgelehnt, da die Ausfihrung des ersten Antrages
erst den Stoff zur Beantwortung der Frage liefern soll, ob eine solche Trennung
allgemein zweckmissig und durchfithrbar sein werde.

6. Der zweite Vortrag von Direktor Schneider (Oberseminar in Bern) iber
die historische Pidagogik am Seminar musste auf die nichste Jahresversamm-
lung verschoben werden.

Der Schriftfihrer: Dr. Joh. Raillard, Unterstrass. |

ll. Die Einfiihrung der Lehramtskandidaten in die praktische Titigkeit.
Yon J. F. Geissbiihler.

Es gehort mit zur Eigenart des Seminars, dass es, im Gegensatz zu
anderen Mittelschulen, seine Schiiler nicht nur mit einer moglichst um-
fassenden allgemeinen Bildung ausrustet, sondern sie auch direkt in die
praktische Berufstitigkeit einzufithren sucht. Das Gymnasium besorgt
nur die allgemeine Vorbildung auf ein hoheres Studium. Die technischen
Schulen bereiten ihre Schiiler auf die Berufstitigkeit vor durch theoretische
Schulung, iiberlassen ihnen aber, die praktische Lernzeit nach person-
lichem Belieben zu absolvieren. Die Lehrpline der Lehrerbildungsan-
stalten sichern den, der Einfithrung in die Berufstiitigkeit dienenden Dis-
ziplinen (Psychologie, Pidagogik, allgemeine und besondere Unterrichts-
lehre) einen breiten Raum und sehen auch praktische Ubungen vor.
Wihrend das Zeitausmass fur die pddagogische Lehre in den verschie-
denen Lehrerbildungsanstalten bereits dasselbe ist, weichen die praktischen
Ubungen wesentlich von einander ab beziiglich der darauf verwendeten
Zeit und den Verhéltnissen, unter denen sie vollzogen werden. Wo ver-
schiedene Wege eingeschlagen werden, kommt einem unwillkiirlich die
Frage nach dem zweckmiissigsten, nach dem Weg, der unter dem ge-
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ringsten Aufwand von Zeit nund Kraft zum schonsten und sichersten
Erfolg hinleitet. :
Die Tatsache, dass die praktische Schulung allgemein als wesent-
licher Bestandteil der Lehrerbildung angesehen wird, enthebt von der
Begrindung ihrer Notwendigkeit. Der junge Lehrer soll mit dem Aus-
tritt aus dem Seminar ein vollstindig ausgebildeter Meister sein. In den
meisten Kantonen erklirt das im Schlussexamen erworbene Lehrpatent
den Inhaber als wahlfihig an allen Primarschulklassen. Selbst wenn sich
im jungen Lehrer das Gefithl personlicher Unvollkommenheit dagegen
auflehnt, er sieht sich als Neuling dem erfahrenen Kollegen gleichgestellt.
Eine mehrjihrige Erfahrung sichert aber einen bedeutenden Vorsprung,
gegen den nur jugendliche Begeisterung und Schaffensfreudigkeit einiger-
massen als Aquivalent entgegengehalten werden kann. Unzulinglichkeit
des Lehrenden schidigt die Jugend, die heranwachsende Generation.
Wihrend in irgend einem anderen Beruf die Folgen personlicher Inferio-
ritit auch personlich getragen werden miissen durch geringeres Ein-
kommen oder langsameres Vorricken zur Selbstindigkeit, tragen andere
die Folgen ungeniigender Ausrustung des Lehrers. Er selber trigt zwar
auch mit, wenn er meint, er sei etwas, da er doch nichts ist. Betrogen
sind aber die, welche von ihm erwarten, was er nicht geben kann.
Nach Pestalozzi soll die Lehrerbildungsanstalt ,Menschen heran-
bilden, die, von padagogischen Ansichten und Grundsiitzen belebt, die
Mittel, sie auszuiiben, vollstéindig in ihrer Gewalt haben“. Dieser all-
gemeinen Forderung der theoretisch-praktischen Ausbildung von Lehr-
amtskandidaten wurde im Verlaufe des letzten Jahrhunderts auf ver-
schiedene Weise zu entsprechen gesucht. Erst ging der Lehrjinger zu
einem im Ansehen eines tiichtigen Meisters stehenden Praktikus in die
Lehre und erlangte im Verlaufe einiger Wochen durch gliickliches Ab-
gucken, wie man es macht, eine darftige praktische Ausbildung. Spiiter
ubernahmen mehrwochentliche Kurse die Lehrerbildung. Die Unzuléing"-}
lichkeit auch dieser Veranstaltung rief der Grindung von Seminarien,
wo nach und nach, je nach den Forderungen der Zeit, junge Leute ‘in
2-, 3- und 4jihriger Schulung in erster Linie das notwendigste Requisit
zum Lehren, ein personliches Wissen und Ko¢nnen sich aneignen konnten.
Die einseitige Betonung der allgemeinen Ausbildung nahm dem allméh-
lichen Eindringen in die Lehrpraxis Zeit und Gelegenheit. Wie der junge
Lehrer frither seine allgemeine Bildung auf auto-didaktischem Wege er-
werben musste, so musste er nun nach dem Austritt aus dem Seminar
in der Praxis erst die Praxis erlernen. Das Gleichgewicht zwischen all-
gemeiner und beruflicher Ausbildung wurde dadurch geschaffen, dass
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dem Seminar eine wirkliche Schule angegliedert oder zur
Verfiigung gestellt wurde. Hier konnten die Lehramtskandidaten
die empfangene Theorie praktisch angewendet sehen, den tuchtigen
Meister bei seiner Arbeit beobachten und sich selber in Lehrversuchen
itben. Wo ein Seminar noch keine Schule hat, wird sie mit Eifer an-
gestrebt. Meistens ist sie jedoch vorhanden, je nach den lokalen Ver-
hiltnissen in besserer oder geringerer Qualitit. Als Musterschule
soll sie die pidagogische Theorie veranschaulichen; als Ubungsschule
soll sie in einzelnen ihrer Abteilungen oder in ihrer Gesamtheit als
Ubungsfeld fir die praktischen Lehrubungen der Lehramtskandidaten
dienen. Die Beschaffenheit der Seminarschule ist die Beantwortung der
Frage nach der praktischen Ausbildung, die das Seminar seinen Schiilern
angedeihen lisst. ;

I

Als Musterschule ist die Schule des Seminars zunéchst der le-
bendige Anschauungsgegenstand fir den Unterricht in den piddagogischen
Fiachern. Die Vorsteherschaft des Seminars und der' Lehrer der Pida-
gogik haben das allergrosste Interesse an einer wirklichen Musterschule.
Dem angehenden Lehrer soll ein Idealbild vor Augen gehalten werden,
nach dem er spiiter seine eigene Schule messen kann. Je vollkommener
das Ideal beziiglich der Ausriistung der Schule, ihres erzieherischen
Geistes, des Lehrplanes und der Lehrmethoden, desto mehr ist dem Kan-
didaten, der sie als Muster nimmt, fir seine eigene Lehrerpersonlichkeit
und damit auch der ihm einst unterstellten Schule gedient. Die Qua-
litit der das Seminar verlassenden jungen Lehrkrifte hingt wesentlich
von dem Eindruck ab, den die Musterschule auf sie gemacht. Unter
100 jungen Lehrern sind nur wenige originelle Kraftnaturen, die mit ur-
eigenem Lehrgeschick gleich vom ersten Tage an in allen Fillen der
Unterrichtstitigkeit die besten Massregeln ergreifen. Die meisten fragen
sich bei jeder fur sie neuen Unterrichtstitigkeit: Wie macht man es?
Sie blicken um sich; sie schauen zuriick in die Zeit, da sie selbst unter-
richtet wurden. Die Umschau fithrt zu Schulbesuchen; aber nicht jeder
empfingt beim Besuch das beste, und der Besuch kann nicht so hiufig
eintreten, als die Beantwortung der sich aufdringenden Fragen erheischt.
Noch seltener sind die Konferenzen zur Erorterung methodischer und
didaktischer Fragen. Wohl steht dem Suchenden eine reiche Literatur
zu Gebote. Wohl ihm, wenn er sie fleissig benutzt. Selten werden aber
ausgearbeitete Lektionen unmittelbar angewendet werden konnen. Ja,
die Verfasser von Unterrichtsbeispielen legen gewdhnlich im Vorwort
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selber ein Verbot auf das Kopieren der Lektionen. Diese Massregel wiire
nicht einmal néfig, da ein solches Vorgehen zu kléiglichen Resultaten
fuhrt und dem, der es betreibt, bald erleiden muss. Das Beste bleibt
noch die Erinnerung an den personlich genossenen Unterricht. Am leb-
haftesten haftet der Seminarunterricht in der Erinnerung. Der ‘ist
nicht als Muster zu gebrauchen, weil er auf die vorliegenden Verhilt-
nisse nicht passt. Also besinnt man sich zuriick an die eigenen Kinder-
jahre. Viel Gutes holt aus jener fernen Zeit, trotz der verblassten Ein-
drucke, wer das Glick genossen, bei einem tuchtigen Meister in die
Schule gegangen zu sein. Wie aber, wenn die Schule, die der Lehrer
als Kind durchgemacht, mit Mingeln und Gebrechen behaftet gewesen?
Dann erben sich eben Lehreruntugenden, Unterrichtsgebrechen und Schul-
sinden ,als eine ewige Krankheit fort.“ Aber der Pidagogik-Unterricht
des Seminars kann den Lehrer geniigend vorbilden, gleichsam das Uhr-
chen aufziehen, damit es auf alle Zeiten richtig gehe. Gewiss wird der
Unterricht in der Psychologie, der Einblick in die Geschichte der Er-
ziehung, das Auge des angehenden Lehrers schérfen. Der unmittelbaren
Anwendung in der Praxis dienen in noch héherem Masse die Lehren der
Didaktik. Nach personlicher Erfahrung und nach Bekenntnissen anderer
helfen aber die schinsten eingelernten Lehrsitze, die frappantesten Er-
gebnisse psychologischer Experimente, in der Praxis, da Stunde um
Stunde der junge Lehrer vor Rétsel und Hindernisse gestellt wird, nicht
viel. Nein, auch die beste Theorie macht noch keinen Praktiker, um so
weniger, da die Theorie an den Kandidaten herantritt, wenn er sie noch
nicht verwenden kann, und daher um so mehr verblasst ist, wenn sie
in die Tat ubersetzt werden sollte.

Nun stellt aber das Seminar seinen Schiilern die Musterschule vor
Augen. Selbstverstindlich muss sie den landesiblichen Schulverhiltnissen
entsprechen. Dies ist ein Grund, warum die Musterschule meist eine
Gesamtschule ist, also den schwierigsten Fall darstellt, in den der junge
Lehrer geraten kann. Eine Anstalt wiirde sich wenig als Musterschule
eignen ; eine Schule mit auserlesenem Schiilermaterial wéire auch ver-
werflich. Eine Volksschule soll sie sein, alle Klassen darstellen, Knaben
und Midchen enthalten, Begabte und Schwache in sich fassen, gerade
so, wie es auch in der hintersten Dorfschule der Fall ist. Diese Schule
wird einem Lehrer unterstellt, der seine Sache versteht, sich der hohen
Verantwortlichkeit, der kommenden Lehrergeneration vorbildlich voran-
zugehen, allezeit bewusst ist und mit dem Lehrer der Pidagogik in
theoretischer Anschauung einig geht. In dieser Schule soll der werdende
Lehrer hospitieren, nicht nur ab und zu oder auf Geratewohl, sondern
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nach einem bestimmten Plan und womdglich ununterbrochen eine lingere
Zeit hindurch. Er soll nicht nur dasitzen, sondern zum Aufmerken an-
gehalten werden. Ein ausfihrlicher Bericht iiber Lehrstoff und Lehrweise,
Skizzierung bestimmter Lektionen, Charakteristik eines bezeichneten
Schiilers, das sind Arbeiten, die von dem Hospitanten gefordert werden
miissen, sofern das Hospitium als Frucht nicht bloss einen vagen Ein-
druck zeitigen soll. Werden dem Hospitanten noch kleine amtliche
Tiatigkeiten anvertraut wie Nachhilfe bei schwachen Schilern, Aufsicht
in den Pausen, Inspektion der Schulrdumlichkeiten, wird er dem Schul-
leben noch um so niiher geriickt. Ein ausgedienter Hospitant wird dem
theoretischen Unterricht ein grosseres Interesse entgegen bringen.

Die in der Musterschule gewonnenen Eindriicke haften in dem Hos-
pitanten um so lebendiger, je packender der angehorte Schulunterricht
gewesen. Sie zaubern ihm auch spiter die Musterschule als Ideal vor
Augen, nach welchem er seine eigene Schule gestalten kann. Ja, der
amtierende Lehrer wird gerne wieder umkehren und durch einen Besuch
in der Musterschule sich neuerdings einen Antrieb geben lassen zur
sorgfiltigen Behandlung der Schiiler, zu einem lebendigen Unterricht.

Schwieriger als die Musterschule gestaltet sich die Ubungsschule.
Die Schulklasse kann nicht gleichzeitic mehreren Praktikanten dienen.
Das Uben braucht also viel Zeit oder mehrere Schulklassen. Die Arbeit
des Praktikanten ist ein Lehrversuch. Der kann missraten oder gelingen.
Eine versalzene Suppe, ein verpfuschter Stiefel, sie stellen einen geringen
materiellen Schaden dar, verursacht durch die unsichere Hand des Lehr-
ings. [Eine missratene Schulstunde aber ist ein unberechenbarer Schaden.
Nicht allein wird eine Schillerschar um ein gutes Stiick geistiger Forde-
rung verkiirzt, es wird auch der Schulbetrieb gestort und die Autoritit
des Lehrers, der sich vor den kritischen Augen der Schiiler Blossen gab,
herabgemindert. Musterschule und Ubungsschule, durch die nimliche
Klasse dargestellt, scheinen einander geradezu auszuschliessen. Die gegen-
seitige Beeintriachtigung wird um so empfindlicher, je kleiner die Schule
und je zahlreicher die Praktikanten sind.

Die Arbeit der Praktikanten an der Ubungsschule muss, wenn bise
Folgen fur das Gedeihen des Unterrichts auf ein Minimum reduziert
werden sollen, in allen Beziehungen wohl vorbereitet sein und darf nur
allmiihlich von kleinsten Unterrichtstitigkeiten an zum vollen Schul-
betrieb auswachsen. So wenig, als man einen, der das Orgelspiel er-
lernen soll, Fingeribungen auf dem wertvollen Instrument ausfithren
lisst, so wenig darf man einen Anfinger in der Lehrkunst das viel kost-
barere Instrument — eine Schule — anvertrauen. Den gegebenen Anfang
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bilden Ubungen mit Schiilergruppen, ausgefihrt im Anschluss an den
theoretischen Unterricht. Dem Schiiler gelten solche Lehrproben nicht
als Unterricht, dem Praktikanten dagegen wohl als gute Gelegenheit zur
Durchfithrung einer Unterrichtstitigkeit, als kleinster Bestandteil der
Schulfiithrung. Eine Fiille derartiger kleiner Ubungen in allen Lehr-
formen, Altersstufen und Unterrichtsgebieten wird den Unterricht in der
Didaktik und Methodik beleben und die Kandidaten fur die-Unterrichts-
arbeit interessieren.

Zur Steigerung des Wertes dieser ersten Lehrproben wird von dem
Praktikanten eine detaillierte schriftliche Priparation verlangt und ge-
bithrend gepriift. Der miindlich durchgefithrten Lektion folgt eine ein-
gehende Kritik, an der sich namentlich die Komilitonen des Praktikanten
beteiligen. Dabei gibt es reichlich Gelegenheit, Lehrgebrechen und Lehrer-
untugenden im Keime zu ersticken. Haltung, Sprache, Lehrton, diese
Ausserlichkeiten fordern ebenso, vielleicht noch in hoherem Grade, die
Kritik heraus als die technische Durchfuhrung der Lektionen. Dem streb-
samen Lehrer korrigieren sich Mingel im technischen Aufbau der Lek-
tionen durch den mangelhaften Erfolg. Aber unedle Gewohnheiten
werden leicht an der eigenen Person iubersehen und verwachsen so sehr
mit dieser eigenen Person, dass sie dieselben das ganze Leben hindurch
triagt, wodurch die Lehrerpersonlichkeit leider oft iiber die Massen de-
gradiert wird. Beobachte man nur Anfinger im Unterrichten, wie sie
unruhig vor den Schiillern herumtrippeln und deren Aufmerksamkeit zer-
streuen, wie sie krampfhaft die Hande reiben oder sie in den Tiefen der
Hosentaschen vergraben. Beachte man die Sprache des Kandidaten, dem
die Verlegenheit die Kehle zuschniirt; wie muhsam die Gedanken aus-
gedruckt werden, wie viel kostbare Zeit durch o6de Verlegenheitspausen
oder das nichtsnutzige Gezink: IThr habet nicht aufgepasst!“ verloren
geht. Achte man auf den Blick, der unstet umherschweift oder sich auf
den Boden heftet, statt sich in das Antlitz des Schiilers zu versenken
und den Worten Nachdruck zu verschaffen. In Héinden, Augen und in
der wohllautenden, durchdringenden Sprache mit wechselndem Ton der
Stimme hat der Lehrer Veranschaulichungs- und Disziplinarmittel, die
zu den vorziiglichsten gehoren. Sie sind stets bei der Hand und kénnen
unvermittelt angewendet werden.

Nachdem der Kandidat eine Reihe Probelektionen im kleinen Mass-
stabe passiert und dabei den Eindruck gewonnen hat, das Lehren sei eine
Kunst, darf man ihn vor eine Klasse stellen, um eine durch den Lehr-
plan vorgeschriebene Lektion zu halten. Der verantwortliche Lehrer der
Klasse wird sich vorerst aus des Praktikanten Priiparation vergewissern,
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ob das notwendige Material zur richtigen Durchfithrung der Arbeit vor-
handen sei und durch vorbereitende Massregeln ein offenbares Misslingen
verhiiten. Zudem wird er der Lektion seine ganze Aufmerksamkeit
schenken, im Notfall personlich eingreifen oder erginzend hinzutreten,
wenn ihm der einzuschlagende Nagel nur lose zu sitzen scheint. Eine
gemischte Schule mit neun Jahrgiingen bietet einer Praktikantenklasse
Gelegenheit genug zu einer solchen partiellen Schularbeit in einzelnen
Lektionen, da jede derselben nur kurz ausfiallt und vereinzelt dasteht.
Je grosser die Klasse ist, mit der die Lehrprobe durchgefuhrt wird, desto
besser ist es. Es nihert sich alsdann die Arbeit mehr dem eigentlichen
Schulehalten.

Dieses Schulehalten ist die hochste, schwierigste und gefdhrlichste
Art des Praktikums, da die ganze Schulfihrung auf die Praktikanten
ibergeht und von ihnen auch alle Tugenden eines tiichtigen Lehrers
verlangt. Es bildet aber die Briicke zur eigenen selbstindigen Schul-
fihrung. Unter eigentlichem Schulehalten méchten wir den Unterricht
mit einer numerisch vollwertigen Klasse von verschiedenen Altersstufen
einen lingeren Zeitraum hindurch, verstanden wissen. Alle diese drei
Forderungen erachten wir als wesentlich. Der amtierende Lehrer hat
ein volles Schulzimmer, was die Disziplin ungleich schwieriger gestaltet
als wenn man nur eine Gruppe, etwa einen Jahrgang mit beschrinkter
Kinderzahl unterrichtet. In den allermeisten Schulen missen gleichzeitig
mehrere Altersklassen zweckmissig beschiftigt werden. Dieser Umstand
zwingt den Lehrer, die Zeit wohl einzuteilen, aufs beste auszuniitzen und
bei jeder Klasse fiur zweckmissige, schriftliche Beschiftigung zu sorgen.
Endlich erscheint des Lehrers Arbeit nicht bloss als ein Erteilen ein-
zelner Lektionen, wobei die Arbeit ein fir allemal abgeschlossen wirde
sie ist vielmehr ein fortgesetztes Erziehungsgeschiift, durch welches nach
vorgefasstem Plan auf ein Ziel hingearbeitet wird unter Anwendung
von Lehre und Ubung. Die anhaltende Fiihrung einer Schulklasse kann
sich so gestalten, dass ein Praktikant eine Zeit lang die ganze Schule
fihrt oder mehrere Praktikanten sich in die Ficher teilen und jeder sein
Fach einen lingeren Zeitraum hindurch unterrichtet.

Der bernische Lehrplan fiir das Seminar verlangt von den Lehramts-
kandidaten 100 Stunden praktischer Ubung. Angenommen, der Forde-
rung werde zur Hilfte Geniige geleistet durch die Lehrproben in der
Methodik und Didaktik, sowie durch Probelektionen mit einzelnen Jahr-
gingen der Ubungsschule! Es blieben somit noch 50 Stunden fir das
eigentliche Schulhalten mit einer vollwertigen Schulklasse. Die Stunden-
zahl einer Stadtschule betrigt pro Jahr ca. 1000. Eine Schulklasse
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wiirde demnach fiir 20 Praktikanten geniigen, wenn jeder die Schule
zwei Wochen lang fiihrt oder wenn jeder ein Semester hindurch wochent-
lich 2—3 Stunden Unterricht erteilt. Damit wire der gesamte Unter-
richt in die Hinde der Lehrseminaristen gelegt. Wo bliebe alsdann aber
die Musterschule? Dass die Lehrjinger ihre Arbeit musterhaft und fur
die Hospitanten aus dem folgenden Jahrgange vorbildlich durchfihren,
daran ist nicht zu denken. Auch die Lehrproben mit einzelnen Ab-
teilungen wiirden unter diesen Umstinden nicht Platz finden. Eine und
dieselbe Klasse verméchte unter dem ausschliesslichen Praktikum kaum
zu gedeihen. Es miissten daher fur 20 Praktikanten mindestens zwei
vollwertige Klassen bereitstehen, damit das Praktikum in einer Klasse
sich nur auf ein Semester erstrecken wiirde und die Klasse selbst sich
im andern Semester unter tuchtiger Leitung erholen und in dieser Zeit
den Hospitanten als Musterschule dienen konnte.

An unseren schweizerischen Seminarien liegen nun die Verhiltnisse
nicht so, dass die Kandidaten die notwendige Gelegenheit zum Schul-
halten finden. Hat das Seminar nur eine einzige Schulklasse, so muss
diese zum Praktikum zerstiickelt werden; dann ist aber die Schulklasse
nicht mehr vollwertig. Stehen dem Seminar mehrere Klassen zur Ver-
figung und ist das Praktikum durch den Stundenplan des Seminars auf
bestimmte Stunden beschrinkt, so ergibt sich kein lickenloses Prakti-
zieren, sondern nur ein Erteilen von einzelnen Stunden. Eine einheit-
liche Leitung des Praktikums ist zudem dabei ausgeschlossen. Ist aber
die Ubungsschule umfangreich genug, kann ein ergiebiges Praktizieren
wohl durchgefithrt werden, die Praktikanten selbst werden aber wihrend
ihrer praktischen Titigkeit dem Seminar-Unterricht entzogen.

In allen Fillen erwachsen Schwierigkeiten fur die Seminarleitung
und fiir den Unterrichtsbetrieb in der Musterschule. Thnen aus dem
Wege zu gehen mit dem wohlfeilen Trost, dass der Anfinger, ,in seinem
dunklen Drange des rechten Weges wohl bewusst* sei, das wird im
Ernst niemand raten. Wir sind fest tberzeugt, dass der Mangel an prak-
tischer Vorbildung und die daraus resultierende Unsicherheit der Anfinger
die Ursache von unendlichem Zeitverlust und viel Langeweile in unseren
Schulen ist. Fir die Lehrerinnen fillt dieser Umstand noch schwerer
ins Gewicht als fur die Lehrer, da ihre durchschnittliche Amtsdauer eine
geringere ist, also ein grdsserer Prozentsatz in die Kategorie der An-
finger gehort. Einen erspriesslichen Modus zu finden, ist ernsten Nach-
denkens wert. In Preussen und Sachsen hat das Seminar meist eine
einteilige und mehrteilige Musterschule, und der Unterrichtsplan des Se-
minars ermoglicht ein ausgiebiges Praktikum. Hierin sind uns unsere
deutschen Nachbarn bedeutend voraus.
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‘Wenn die lokalen Verhiltnisse eines Seminars eine zweckmiissige
Ausgestaltung der Ubungsschule gestatten wirden, so kommt gleich die
Frage: ,Vermogen die Kandidaten neben ihrem Studium eine Schule zu
fiihren, und werden sich Kinder finden, solche Ubungsklassen zu bevol-
kern?“ Was den ersten Punkt betrifft, so ist zu bemerken, dass den
jungen Leuten die praktische Titigkeit ein Vergniigen ist, dass sie mit
Lust und Energie ihrer Schularbeit obliegen. Und das ist natirlich;
Pflichtgefuhl, Bildungstrieb und Ehrgeiz treiben gleichzeitig als méichtige
Faktoren. Mit dem Seminarunterricht kommt allerdings das Praktikum
in Kollision. Eine vernunftige Belastung mit praktischer Arbeit ver-
mogen Seminaristen zu tragen. Wohl wird jede Stunde ein neues Ross-
lein vor den Schulwagen gespannt. Unter umsichtiger Oberleitung kommt
jedoch der Wagen doch vorwirts. Wenn aber unter dieser Voraussetzung
die Ubungsschule so viel leistet als irgendeine andere Schule, so ist kein
Grund vorhanden, sie zu meiden.

II.

Die Verschiedenartigkeit der Musterschulverhiltnisse an den Semi-
narien unseres Landes bedingt eine gar verschiedenartige Durchfiilhrung
der praktischen Schalung. Wenn ich den Betrieb an der mir unter-
stellten Schule kurz skizziere, geschieht dies nicht, weil ich ihn vorbild-
sich erachte, sondern weil ich ihn kenne. Seiner Mingel und Gebrechen
bin ich mir am allerbesten bewusst. :

Vor 1880 besass das Seminar keine Ubungsschule. Die praktische
Schulung der Seminaristen war demnach sehr mangelhaft. Der Lehrer
der Pidagogik liess die einzelnen Schiiler ausgewihlte Kapitel aus der
Geschichte der Erziehung vorbereiten und der Klasse vortragen. In der
Didaktik wurden Ubungen im Erzihlen und Katechisieren vorgenommen.
Von Zeit zu Zeit durften die Schiiler der obersten Seminarklasse in stid-
tischen Schulen Besuche machen. Uber diese- Besuche wurde alsdann
in der Methodikstunde miindlich berichtet. Auf den Samstag Nach-
mittag wurden Kinder aus der Nachbarschaft eingeladen, zwei Stunden
lang in einzelnen  Gruppen unterrichtet und zum Lohn fir getreues Aus-
halten mit Milch und Brot bewirtet. An dieser Freischar iibten sich
die Seminaristen im Unterrichten. Eine Schulfithrung war es nicht. Die
Kinder wechselten hiufig; die einzelnen Klassen waren klein; es gab nur
kurze mindliche Lektionen. Immerhin war es etwas, das dem Schul-
halten von ferne dhnlich sah. Diese diirftige Einrichtung fiel dahin mit
dem Bau eines eigenen Schulhauses und der Grundung einer eigenen
Schule. Mit 20 Kindern der ersten beiden Schuljahre wurde begonnen.
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Jedes Jahr wurde ein neuer Ring angesetzt. 1888 umfasste die Schule
160 Kinder in neun Schuljahren, eingeteilt in vier Klassen. Die oberste
Klasse enthielt drei Jahrgange. Diese Klasse war fir eine Stadtschule
unzweckmissig, ihre Fihrung fur die Praktikanten schwierig. Infolge
grossen Zudranges von Schiilern wurde eine 5. Klasse eingerichtet. Diese
Klasse enthiilt das erste Schuljahr. Der Unterricht ist fur das ganze
Jahr auf drei Vormittagsstunden beschrinkt. Die ubrigen Klassen er-
hielten dadurch je zwei Schuljahre. In den ersten vier Schuljahren
werden die Schiuler vorbereitet auf den Eintritt in die stidtischen Mittel-
schulen. Etwa !/s3 der Elementarschiiler verlisst nach dem vierten Schul-
jahr unsere Schule. Zu den Verbleibenden werden, soweit der Platz
reicht, neue Schiiller aufgenommen. Dem Unterricht in den fiinf oberen
Jahrgingen liegt der Unterrichtsplan der Sekundarschule zuogrunde mit
wochentlich funf Stunden Franzosisch. Diese Organisation ist geblieben
bis auf diesen Tag. Die Schule umfasst 220 Schiiller, 118 Madchen und
102 Knaben. Jeder verfughare Raum des Hauses ist in Anspruch ge-
nommen. Eine Erweiterung der Schule wire insoweit moglich, da in
den letzten Jahren kaum die Hilfte der Angemeldeten aufgenommen
wurde. Sie ist jedoch nicht notwendig, da fir unsere zwanzig Prakti-
kanten und ebensoviel Hospitanten die Schule geniigt und jede Erweite-
rung die einheitliche Leitung erschweren miisste.

Der gegenwiirtige Bestand der Schule erlaubt die Moglichkeit, weit-
gehenden Forderungen beziiglich Praktikum und Hospitium zu genugen.
In den funf Klassen werden jihrlich ca. 5000 Stunden Unterricht erteilt.
Die Zahl der Praktikanten ist in der Regel zwanzig. Erteilt jeder die
im Unterrichtsplan verlangten hundert Stunden, so entfallen 2/5 des
Unterrichts auf die Praktikanten, wihrend 3/5 durch Seminarlehrer und
zwei Hilfslehrer besorgt werden. Als Ubungsfeld fur das Praktikum
werden verwendet:

Im Sommersemester :

KL IV, Schuljahre 2 und 3
Kl. IIT, 3 4> -i=h

mit zusammen vierzig Stunden in der Woche.
Im Wintersemester:

Kl. V, Schuljahr 1
Kl. TI, Schuljahre 6 und 7
mit wochentlich zusammen vierundvierzig Stunden. Nicht inbegriffen
ist in diesen Stunden das Praktikum im Turnen.
Kl I, Schuljahre acht und neun, dient hauptsichlich dem Hospitium.
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Je nach dem Stundenausmass fir ein Lehrfach amtiert der Inhaber
des Faches ein Quartal von zehn Wochen mit wochentlich 4—5 Stunden
oder ein Semester von zwanzig Wochen zu 2—3 Stunden per Woche.
Jedes Quartal tritt ein Wechsel in der Arbeitsverteilung ein. Es kann
also jeder Praktikant in 2—3 verschiedenen Klassen und in 2—3 ver-
schiedenartigen Fichern unterrichten. Da der Schulunterricht von 8—12
vormittags und von 2—4 nachmittags erteilt wird, mussen die Prakti-
kanten wihrend ihrer praktischen Téitigkeit dem Seminarunterricht fern
bleiben und den Ausfall privatim nachzuholen suchen. Die Zeit zum
Praktikum muss also gestohlen werden. Weil die Seminaristen ihren
Schuldienst mit Freudigkeit versehen, trotz der misslichen Folgen fur
das personliche Studium, wagen wir es, ihnen in ihrer Gesamtheit eine
Lehrstelle anzuvertrauen. Das Praktikum vollzieht sich gleichzeitig in
zwei Klassen, und der die Aufsicht fuhrende Lehrer kann also zwe
Klassen mit Hiilfe der Praktikanten bedienen. Der Seminarunterrichti
wird dabei allerdings geschiidigt, und die Seminaristen werden leicht iber-
lastet, namentlich gegen die Zeit des Patentexamens hin.

Die Klassen, die nicht dem Praktikum dienen, stehen unter eigenen
Lehrern. Die am Schulunterricht partizipierenden Seminarlehrer fithren
ihre Arbeit das ganze Jahr hindurch. Die zwei Hiilfslehrer wechseln
ihre Klassen mit jedem Semester. Der Unterricht in den dem Praktikum
dienenden Klassen zeigt daher im Verlaufe eines Schuljahres folgendes
Bild :

Sommer "Winter
Ilg ETI } Prahbiim Hulfslehrer 2
% I‘Ir Hualfslehrer 1}3 } Peaktilnm

Verfolgen wir einen Schiiler, der vom Schuleintritt an regelrecht
fortschreitet, so zeigt sich, dass er Unterricht erhilt,

im Sommer Winter
1. Schuljabr durch Lehrer Praktikanten
2 3 » Praktikanten Lehrer
3 » » » ”
4' » » » »
5‘ » n » »
6 = » Lehrer Praktikanten
7 ” » » - »
8 5 z = Lehrer
9' » » » ”

Die oberste Klasse, welche vom Praktikum nicht beriihrt wird, dient
den angehenden Praktikanten als Musterschule. Diese Klasse dient ofters
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Jinglingen vom Lande als Priparandenanstalt zum Eintritt in das
Seminar.

Hospitium und Praktikum kommen den beiden oberen Jahrgingen
der Seminaristen zu. Im 5. Semester setzt der Pidagogik-Unterricht ein.
Da beginnt auch der Methodik-Unterricht mit wochentlich vier Stunden.
Im 6. Semester hospitiert jeder Seminarist eine Woche lang unausgesetzt
in der obersten Musterschulklasse, legt seine Beobachtungen iiber Lehr-
stoff, Lehrweise, Behandlung der Schiiler, Betragen und Fleiss der Klasse
in einem eingehenden Bericht nieder und hilt mit der ganzen Klasse in
der auf das Hospitium folgenden Woche in Anwesenheit samtlicher
Komilitonen eine ihm aufgetragene Lehrstunde. Bei der Zuteilung dieser
Lektionen wird darauf gesehen, dass im Verlaufe des Semesters alle
Ficher bedacht werden. Das ist die erste praktische Tatigkeit. Sie er-
ordert 26 Stunden Hospitium und 20 Stunden Anhéren von Probelek-
ftionen mit darauf folgender Kritik.

Im 7. und 8. Semester figuriert die Praktikantenklasse im Lehrkorper
der Musterschule. Vor dem Amtsantritt wird den Praktikanten die
Schulordnung erdrtert. Die Lehrarbeit wird erstmals durch das Los,
bei jedem Wechsel nach dem Gutfinden des Leitenden verteilt. Der
Praktikant erhélt einen detaillierten Lehrplan fur sein Fach. Im Sommer-
semester wird tdglich ein Programm fir den folgenden Tag auf Grund
der Lehrplane ausgearbeitet. Nach diesem Programm arbeiten die Se-
" minaristen ihre Priparationen aus. Die Priparationen kommen in ein
Heft, das den Lehrplan fiir die ganze Amtsdauer, das Namensverzeichnis
der Schiiler und den Stundenplan der Klasse enthilt. Im Winter wird
das Programm fiir eine Woche herausgegeben. Die Praparationen werden
vor dem Unterricht durchgesehen. Jeden Samstag findet eine Konferenz
statt zur Besprechung der Wochenarbeit, zur Behandlung von Schul-
angelegenheiten oder zur Erorterung methodischer Fragen, Uber die
Verhandlungen wird ein Protokoll gefithrtt Am Ende der Amtsdauer
erstattet der Praktikant einen schriftlichen Bericht und fithrt seine Klasse
in einem kurzen Examen der Schulkommission vor. Das ganze Prak-
tikum erfordert durchschnittlich im

Sommer, (18 Wochen) 36 Stunden
Winter, (22 Wochen) 48 -~

Total 84 Stunden

Im letzten Semester werden in einer Stunde wochentlich mit aus-
gewihlten Schiilern die landesiiblichen Schulklassen gebildet. Mit einer
solchen Klasse muss jeder Kandidat in Anwesenheit simtlicher Kollegen
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eine Lehrstunde nach vorgeschriebenem Programm abwickeln. Das ergibt
je 2—4 Lehrstunden fiir eine

Elementarschule 1.—3. Schuljahr

Mittelschule 4.—6. %
Oberschule 7.=9. .
Elementarschule 1.—4. =%
Oberschule 5.—9. %
Gesamtschule  1.—9. 5

Die Durchfihrung dieses Programms erfordert wieder 20 Stunden.
Es kommt mithin der Seminarist wihrend der drei letzten Semester
seiner Studienzeit mit der Schule in Berithrung als
Hospitant in 46 Stunden

Praktikant TR
Lehrer der Extraklassen ,, 20 it

Total in 150 Stunden

Der Vielkopfigkeit des Lehrpersonals und dem héufigen Lehrerwechsel
entsprechend — eine Schulklasse bringt es Jahr um Jahr auf 11—21
Lehrer — koénnte man figlich ein wirres Durcheinander erwarten. Die
Getahr ist da. Ihr kann nur durch eine einheitliche Oberleitung, durch
detaillierte Lehrpléne und durch eintrichtiges Zusammenwirken entgegen-
getreten werden. Dass dennoch manches nicht befriedigt, lisst einen
ausschauen nach Verbesserungen, die den empfundenen Ubelstinden be
gegnen konnten.

I11.

Der hauptsichlichste Ubelstand liegt in dem Dualismus, dass die
Praktikanten Schiiler und Lehrer zugleich sind und daher nach keiner
Seite hin Vollkommenes leisten kénnen. Eine Einschrinkung des Lehr-
programms fiir den Seminar-Unterricht ist kaum denkbar. Wohl aber
kénnte ohne Schaden fur die Ausbildung der Seminaristen der Seminar-
unterricht am Schlusse des 3. Jahres der Hauptsache nach durch ein
Examen abgeschlossen und das 4. Jahr der Fachbildung gewidmet werden.
In diesem letzten Jahr wurden Pidagogik, Methodik und praktische
Ubungen die Hauptarbeit bilden. Andere Diszipline wie neueste Ge-
schichte und Literatur, Naturlehre und Mathematik, Ubungen im skiz-
zierenden Zeichnen mochten ausserhalb der Zeit des Praktikums gelehrt
werden. Das Schlussexamen sollte sich lediglich auf das Pensum des
letzten Studienjahres beschrinken. In diesem Schlussexamen wire dem
Schulhalten geniigend Raum zu génnen. So kime das Praktizieren zu
seinem Recht. Die Praktikanten wiirden nicht durch Examennéten be-
einflusst. Die grossere Bewegungsfreiheit wiirde ein sorgfiltiges Priipa-
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rieren erlauben, und die Betonung der praktischen Ubung am Schluss-
examen miisste zur eifrigsten Benutzung der dargebotenen Ubungsge-
legenheit anspornen.

Diese Ubungsgelegenheit miisste reichlich geboten werden in einer
mehrere Klassen umfassenden Schule. Im Hospitieren und im Methodik-
unterricht wirden die Kandidaten auf ihre Unterrichtsarbeit vorbe-
reitet. Das Besprechen schriftlich vorliegender Préparationen und die
Kritik angehérter Lektionen miissten der Didaktik und der Methodik
einen greifbaren Inhalt verleihen. Das Praktikum konnte stufenmissig
erst an einer Klasse, hernach an mehrteilicen Klassen vorgenommen
werden. Die Klassen sollten numerisch nicht zu stark sein, immerhin
stark genug, dass sie eine wirkliche Schule repriisentieren wiirden. Die
geringere Schillerzahl wiirde dem Praktikanten erméglichen, die Schiler
personlich genau zu studieren und individuell zu behandeln. Endlich
sollte das Schulhaus noch Reserveriumlichkeiten enthalten, um beliebige
Schulverhiltnisse fir einen Unterricht von ldngerer Dauer bilden zu
konnen. Die Praktikanten sollten sich als fiir den Unterrichtserfolg ver-
antwortlich fithlen. Das Bewusstsein der Verantwortlichkeit hebt und
kriftigt. Durch genaue Kenntnis eines vollstindigen Lehrplanes und
seiner Durchfithrung wiirden die jungen Lehrer vor unsicherem Tappen
bewahrt. Die praktische Lehrzeit wiirde in das Seminar verlegt, wo
durch eine sorgfiltige Fithrung jede Stiimperei vermieden werden konnte.

Die Muster- und Ubungsschule sollte nicht allein den Praktikanten
sondern dem ganzen Lande direkt dienen. Sie sollte eine Pflanzstitte
einer erspriesslichen Unterrichtsmethode und guter Lehrmittel sein. Erst
was sich in der Musterschule als zweckdienlich erwiesen, sollte als Ob-
ligatorium den Schulen des Landes abgegeben werden.

Diese Forderung gibt der Seminarschule ein bestimmtes Geprige.
Sie soll vollstindig unter der Leitung der Vorsteherschaft des Seminars
stehen und von andern Instanzen absolut unabhingig sein. Yom Seminar
verlangt der Staat tichtig vorgebildete Lehrer. Tichtige Lehrerbildung
schliesst doch wohl die mustergiiltige Ausgestaltung einer Schule in sich.
Die Seminarschule muss ganz auf die Grundlage des Vertrauens gestellt
sein. Die Eltern vertrauen ihre Kinder der Seminarleitung an. Gemeinde
und Staat lassen dem Seminar vollstindig freie Hand beziiglich Lehr-
plan, Lehrmethode und Lehrmittel. Das Seminar rechtfertigt das Ver-
trauen, dadurch, dass es die Schule zu einer vorbildlichen Musterschule
macht und den darin unterrichtenden Lehramtskandidaten eine sichere
Wegleitung gibt fir die Anfinge in der Praxis und in ihnen eine hohe
Begeisterung weckt fir den Beruf — eine Begeisterung, die kriiftig wirkt,
erst in der Seminarschule das Beste zu leisten, und hernach im eigenen
Wirkungskreis durch unablissige Vervollkommnung der eigenen Lehrer-
personlichkeit zum Meister heranzuwachsen. :
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Erster Votant: Ad. Liuthi, Lehrer der Piadagogik und Methodik in
Kiisnacht. Hochgeehrte Versammlung! Beim Durchlesen, wie beim Anhoren
des ausgezeichneten Referates, das Sie so beifillig aufgenommen haben,
wollte mich etwas wie Neid beschleichen. Hr. Geissbithler und ich haben die
gleiche Aufgabe zu losen; aber er arbeitet unter gunsticeren Bedingungen:
Hr. G. verfugt iiber einen reichgegliederten Schulorganismus mit 220 Schilern,
die in allen Volksschulklassen sitzen. Ihm ist es ermoglicht, Schulklassen in
beliebiger Weise zu gruppieren, um die verschiedenartigen Schulverhiltnisse in
Stadt und Dorf zu veranschaulichen. Thm stehen noch vier weitere Lehrkriifte
zur Seite; zudem gewidhrt der Lehrplan des Seminars Muristalden fiir den
Unterrricht in der Methodik mehr Zeit, als derjenige des ziircherischen Staats-
seminares.

Das Seminar Kisnacht slellt dem Lehrer der Piadagogik und Methodik
eine ungeteilte Schule mit 54 Schiillern zur Verfiigung, die in acht verschiedenen
Klassen gleichzeitig gefordert werden missen. Um dies zu ermoglichen, muss
der Klassenzusammenzug durchgefithrt werden, der die Betitigung der Semi-
naristen in der Ubungsschule sehr erschwert. Verantwortlicher Leiter der
Ubungsschule ist seit 11/2 Jahren ein besonderer Ubungslehrer; der Lehrer der
Pidagogik und Methodik unterstiitzt ihn, indem er wihrend 12 wochentlichen
Stunden in der Ubungsschule unterrichtet und die Seminaristen in ihrer Lehr-
titigkeit iberwachen hilft.

Hr. G. hat jahrlich nur 20 angehende Lehrer in die Praxis einzufihren,
ich dagegen 55 bis 60. Dazu kommen seit einigen Jahren noch Abiturienten
der Mittelschulen, die in einem (sage einem), zwei oder (ausnahmsweise) drei
Semestern mit der piadagogischen Theorie und Praxis vertraut gemacht werden
sollen, obschon sie sich gleichzeitig auch auf das Examen in anderen Fichern
(Zeichnen, Turnen, Musik, Naturwissenschaften) vorzubereiten haben. Aus der-
artigen Verfugungen ist ersichtlich, dass die hichste zurcherische Erziehungs-
behorde die Bedeutung und die Schwierigkeit der gestellten Aufgabe verkennt;
Hr. G. erfreut sich offensichtlich der Anerkennung und der einsichtsvollen
Unterstiitzung seiner Vorgesetzten.

Hr. G. steht auch zu den Eltern seiner Ubungsschiiler in einem Ver-
trauensverhiltnis; in Kiisnacht missen die Schiler lt. Vertrag mit der Ge-
meinde Kisnacht die Ubungsschule besuchen. Die Eltern wachen darum éngst-
lich dariber, dass der Unterricht nicht allzu oft Seminaristen tberlassen wird.
Sobald sie Grund zu haben glauben, wird reklamiert,

Iin grossen und ganzen erscheint mir die Organisation des methodisch-
pidagogischen Unterrichtes, soweit Hr. G. sie uns vorgefihri hat, geradezu
als vorbildlich. Nur zwei Punkte erregen mir Bedenken, und ich wire Hrn. G.
dankbar, wenn er mich auch dariber beruhigen konnte. Ich muss mich fragen:
1. Wird der Seminarist auch mit dem Unterrichte in der ersten Klasse ge-
niigend vertraut gemacht, namentlich mit der Einfihrung ins Schreiben und
Lesen, wenn er diese Klasse erst im Herbste zu sehen bekommt? und 2. Kann
durch die flichtige Klassenkombination das Bild und der Unterrichtsbetrieb
einer ungeteilten Schule, die der Praktikant im Laufe des Jahres in Kisnacht
immer vor Augen hat, geniigend veranschaulicht werden?

Verehrte Anwesende! Sie sehen, dass ich viel weniger, als Hr. G. in der
Lage bin, Ihnen eine ideale Losung der Aufgabe vorzufihren, mit der wir

8chweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1907. 18
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uns heute beschiiftigen. Wollen Sie mit mir in dem, was ich Thnen beschreibe,
nur einen Versuch sehen, die schwierige Aufgabe der beruflichen Ausbildung
der angehenden zircherischen Primarlehrer im Anschluss an die gegebenen
Verhiiltnisse zu losen.

Diese Verhiltnisse zu &dndern, liegt schliesslich einzig in der Hand des
Zurcher Volkes. Nur wenn der Lehrerbildung mehr Zeit gewihrt wird, sei es
durch den Ausbau des Seminars oder Verlegung der beruflichen Bildung an
die Universitit, ist auf Besserung zu hoffen. Ich selbst mochte nicht beantragen,
dass man gegenwiirtig fiur die piddagogisch-methodische Bildung auf Kosten
der ubrigen Fiicher mehr Zeit verwendete; denn eine grindliche Beherrschung
des Lehrstoffes ist die erste Voraussetzung fiir einen gedeihlichen Unterricht.
Zur ,Meisterschaft® im Unterrichten kann sich der Seminarist auch unter den
denkbar giinstigsten Umstiinden nicht aufschwingen. Dazu braucht’s lang-
jihrige Praxis.

Doch zuriick zur Sache! Die Anpassung des pidagogisch-methodischen
Unterrichtes an die gegebenen Verhiiltnisse wird in Kiasnacht dadurch erleich-
tert, dass Pidagogik und Methodik in einer Hand liegen. Das ist ja auch der
Grund, warum unser verehrter Hr. Priasident mich ersucht hat, die Diskussion
zu erdffnen.

Charakteristisch fir mein Tun ist, dass ich es von Anfang an ganz auf
die Praxis zuspitze, schon in der Geschichte der Pidagogik, die in der
zweiten Klasse des Seminars mit einer wochentlichen Stunde einsetzt. Sie ist
mir nicht Selbstzweck, sondern Mittel zum Zweck. Ich sehe in ihr ein Bilder-
buch, in dem der Seminarist blittert, um die pidagogisch-methodischen
Grundvorstellungen und -begriffe zu gewinnen. Nur was heute noch lebt, be-
ricksichtige ich und lasse die Toten ihre Toten begraben. Wenn die Geschichte
der Piddagogik im Herbste des dritten Kurses (vier wochentliche Stunden)
abschliesst, so ist der Seminarist mit der Entwicklung der Volksschule, speziell
der ziircherischen, vertraut. Er weiss, wann und durch wen die verschiedenen
Urterrichtsficher in der Schule eingefuhrt worden sind, weiss, nach welchen
Grundsitzen sie erteilt werden miissen. Hoffentlich schaut er auch in Liebe
und Begeisterung oder doch wenigstens pietitvoll zu den pidagogischen Pfad-
findern und Fihrern empor.

Nachdem die Geschichte der Pidagogik zum Abschluss gekommen ist,
setzt die allgemeine Methodik (zwei wochentliche Stunden) ein. Wenn
ich die Lehrplantheorie, das Lehrverfahren, die Lehrmittel, die Lehrerpersin-
lichkeit bespreche, so habe ich priichtige Gelegenheit, alles Einschliigige aus
der Geschichte der Piadagogik zu wiederholen und mit der jetzt tblichen
Praxis, die jeder Seminarist als Schiiler kennen gelernt hat und durch den
Besuch der Ubungsschule kennen lernen kann, zu vergleichen.

Neben der allgemeinen Methodik geht die Psychologie (zwei wiéchent-
liche Stunden) her. Sie wirft auf die Methodik neues Licht und begriindet
sie in wissenschaftlicher Weise. Umgekehrt entnehme ich der Praxis fur den
Psychologieunterricht die anschaulichsten und wertvollsten Beispiele und ver-
kniipfe so das in beiden Fichern Gebotene aufs engste.

Dieses Verhiiltnis zwischen Psychologie und Methodik dauert auch im
vierten Kurse fort, in dem die Methodik der verschiedenen Unterrichtsfiicher
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besprochen und durch Lehrproben, die ich selbst oder Seminaristen vor ihrer
Klasse halten, veranschaulicht wird.

In den letzten Wochen des vierten Kurses fasse ich alles das, was die
drei Jahre iber gelehrt worden ist, in der systematischen Pidagogik
zusammen, die in herkdmmlicher Weise in die Lehre von der Pflege, der
Zucht und dem Unterrichte zerfillt. Das dient dann zugleich als Repetition
fir die Prafung.

Bei der Einfihrung in die Praxis gehe ich ganz dhnlich vor, wie
Hr. G. Es hiitte keinen Zweck, dies hier ausfihrlich zu wiederholen. Wie ich
schon angedeutet habe, hospitieren die Zoglinge der dritten Klasse gelegentlich
in der Ubungschule, wiihrend sie die allgemeine Methodik kennen lernen. Ich
fihre ihnen dort Lektionen mit einzelnen Klassen vor und zeige ihnen
nachher, wie der Unterricht sich gestaltet, wenn mehrere Klassen gleich-
zeitig betitigt werden mussen. Die Lehrproben geben in den Methodikstunden
Anlass zu Erorterungen, die auch den theoretischen Unterricht befruchten,
Beim Beginn des vierten Kurses sind die Seminaristen so weit, dass sie selb-
stindig in der Ubungsschule unterrichten kbnnen. Der Lehrer der Ubungsschule
stellt ihnen Aufgaben, die sie selbstiindig l6sen. Er beaufsichtigt und kritisiert
die Leistungen, soweit es ihm die Zeit erlaubt; das Gleiche tut der Lehrer der
Pidagogik und Methodik, wenn er in der Ubungsschule zugegen ist und nicht
selbst unterrichtet. Im letzteren Fall horen die Seminaristen zu, von denen
abwechselnd zwei bis vier (die Zahl richtet sich nach der Grisse der Klasse)
je drei Tage lang die Schule besuchen.

Ist ein Fach im Methodikunterricht besprochen worden, hat also der
Seminarist die Geschichte . der Methodik dieses Faches kennen gelernt, den
Zweck desselben bestimmt, die Stoffauswahl uud Stoffverteilung fiir dasselbe
vorgenommen, das entsprechende Lehrmittel und die Dienste, die es leisten
kann, ins Auge gefasst und den Probelektionen des Methodiklehrers beigewohnt,
so versucht er sich in Gegenwart seiner Klassengenossen an einschligigen
Aufgaben. Selbstverstindlich schliesst sich an seine Lektion eine eingehende
Kritik an, die in erster Linie von dem Lektionsgeber und dann von seinen
Klassengenossen beniitzt und zum Schluss vom Methodiklehrer richtig gestellt,
erginzt und abgeschlossen wird.

Zum Zwecke weiterer Ubung werden dann einzelne Klassen der Ubungs-
schule einem Seminaristen tiberlassen, damit er sie in dem besprochenen Fache
langere Zeit (drei bis funf Wochen) regelmissig unterrichte und eine ,metho-
dische Einheit“ abschliessend behandle. Glaubt der Praktikant, fertig zu sein,
meldet er sich beim Methodiklehrer und fihrt die von ihm unterrichtete Klasse
seinen eigenen Klassengenossen in einem kurzen Examen vor. Examen und
nachherige Kritik wiederholen und befestigen das, was im Methodikunterricht
gelebhrt worden ist,

Sie werden fragen: ,Ja, stort es denn den Gang des Unterrichtes im
Seminar nicht, wenn die Seminaristen in der Ubungsschule unterrichten
miissen ?“ Doch, aber nur in bescheidenem Masse. Sobald ndamlich der Seminarist
seine Lektion gegeben hat, kehrt er in seine Klasse zurick, so dass er dort
den Unterricht, soweit Neues geboten wird, nicht verséiumt.

Sie werden ferner fragen: ,Stort es denn nicht, wenn zwei oder gar mehrere
Lehrer gleichzeitig im selben Raume unterrichten ?“ Das suchen wir Lehrer an
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der Ubungsschule nach Kriften zu vermeiden. Es steht uns ein zweites Lehr-
zimmer zur Verfugung, das der Seminarist mit seiner Klasse beniitzen kann,
oder dann fihrt er seine Klasse ins Seminar hiniiber, in ein Zimmer, das ge-
rade leer steht.

Haben es die Praktikanten bei ihren Lehrversuchen zunichst ausschliess-

lich mit einzelnen Klassen zu tun, so weise ich ihnen spiter fiir eine
Unterrichtsstunde auch deren zwei und drei zu. Ich suche sie so auf die
schwierigste Aufezabe vorzubereiten, welche die meisten beim Eintritt in die
Praxis leider iibernehmen missen: die Fihrung einer ungeteiten Dorf-
schule. '
Die Frage, ob der Praktikant seine Lektionen nach der Norm der funf
formalen Stufen aufzubauen habe oder nicht, mochte ich hier nicht aufgreifen,
Nur beildufig bemerke ich, dass meine Schiler ihre schriftlichen Priparationen
nach diesem Schema ausarbeiten, sich aber jede Abweichung davon gestatten
diirfen, insofern sie diese zu begrinden vermdgen. Wohl aber mdochte ich mir
noch ein Wort dariiber erlauben, ob die didaktischen Tatsachen, Regeln und
Vorschriften anf entwickelnde oder systematisch-darstellende Weise
zu vermitteln seien. Zeissig ist fur das erstere, die herkommliche Praxis fur
das letztere Verfahren. Ich glaube, der Mittelweg sei der beste. Fuhrt man
den Seminaristen Lektionen vor, bevor sie einigermassen methodisch geschult
sind, so sehen sie das Typische nicht, bleiben an Ausserlichem hangen, werden
von der Lehrerpersonlichkeit gefangen und ahmen diese sklavisch nach. Dies
ist weniger der Fall, wenn sie mit den Grundlehren der Didaktik vertraut
sind. Dass aber die Didaktik mdglichst frith durch Veranschaulichung in der
Ubungsschule vertieft werden muss, steht mir fest.

Ein Mittel, das sich nach meiner Beobachtung bei der Einfihrung der
Seminaristen in die Praxis gut bewihrt, sind gedruckte Lehrproben. Sie
schalten die Personlichkeit des Lehrers aus und richten den Blick des Semi-
naristen auf das, was far das methodische Vorgehen wertvoll ist. Sie geben
immer die erschopfende Behandlung des Stoffes, wihrend eine Lektion vor
der Klasse selten abgeschlossen werden kann. Solche Lehrproben, die, wie
Hr. G. bereits bemerkte, darchaus nicht sklavisch nachgeahmt werden diirfen,
finde ich in meinem ,Begleitwort zu den obligatorischen Sprach-
lehrmitteln der ziircherischen Primarschule® Ich habe es mir aber
angelegen sein lassen, fur meine Seminaristen eine kleine Bibliothek derartiger
Priparationen anzulegen, in der neben anderen Werken stehen: ‘

Odo Twiehausen, Der naturgeschichtliche Unterricht in ausgefihrten
Lektionen; :

P. Conrad, Priparationen fir den Physik-Unterricht in Volks- und Mittel-
schulen ;

Julius Tischendorf, Priparationen far den geographischen Unterricht
an Volksschulen ;

Otto Foltz, Die deutsche Dichtung;

Dr. Thriandorf, Der Religionsunterricht.

Die Praktikanten nehmen gerne davon Einsicht; sie werden zum Ver-
gleichen und zum Fragen angeregt und bleiben vor einseitiger Methodenreiterei

bewahrt, weil sie sehen, dass das Ziel auf verschiedenem Wege erreicht wer-
den kann.
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