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Uber Kinderforschung.
Von P. Conrad.

I. Worin besteht die Kinderforschung?

Jeder rechte Lehrer ist in gewissem Sinne ein Kinderforscher. Er
forscht nach, was die Kinder auf den verschiedenen Altersstufen zu er-
fassen vermogen, und ordnet die Unterrichtsstoffe den Ergebnissen seiner
Forschung gemiiss an. Er beobachtet, bei welchem Verfahren sich die
Schiiler die Dinge, die er sie lehren soll, am leichtesten aneignen, um
sich im spéateren Unterricht danach zu richten. Auch die Eigenart
jedes einzelnen Kindes sucht er zu ergrunden, da er weiss, dass er so-
wohl auf intellektuellem, als auch auf moralischem Gebiete am meisten
erreicht, wenn er die Individualitit der zu Bildenden und zu Erziehen-
den nach Moglichkeit beriicksichtigt. Nichtsdestoweniger sind unsere
meisten Lehrer von der Kinderforschung, wie sie heutzutage ganz be-
sonders in Nordamerika und in England betrieben wird, weit entfernt.
Diese Kinderforschung bezieht sich hauptsiichlich auf die ersten
Lebensjahre des Kindes, auf die Zeit bis zum dritten oder vierten
Altersjahr oder auch auf die Zeit bis zu seinem Eintritt in die Schule,
und sie ist in erster Linie Kinderpsychologie; sie hat es also vorab
mit den geistigen Erscheinungen bei vorschulpflichtigen Kindern zu tun.

Der Begriinder der Kinderforschung ist ein Deutscher, Dietrich
Tiedemann, der 1803 als Professor der Universitit Marburg starb.
Tiedemann vertffentlichte im Jahre 1787 im zweiten und dritten Stiick
der ,.Hessischen Beitrige zur Gelehrsamkeit und Kunst“ seine ,Beobach-
tungen iiber die Entwicklung der Seelenfihigkeiten bei Kindern“. Er
hatte diese Beobachtungen an seinem Sohne Friedrich angestellt. Sie
begannen am 23. August 1781, dem Tage der Geburt des Knaben. Die
letzte Aufzeichnung trigt das Datum 14. Februar 1784.

Diese Schrift scheint zunichst wenig Beachtung gefunden zu haben.
Die Deutschen mussten sie sogar erst mehr als ein Menschenalter spiiter
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auf dem Umweg iber Frankreich kennen lernen. 1863 erschien sie im
Journal général de linstruction publique in franzisischer Ubersetzung,
und 1881 gab sie der Kinderpsycholog Bernard Perez im Auszuge und
mit Anmerkungen versehen unter dem Titel: _Thierri Tiedemann et la
science de l'enfant“ heraus. So wurde der Begriinder der Kinderpsycho-
logie, Tiedemann, denn auch in Deutschland bekannt.

Unterdessen hatte ein anderer Deutscher, der Arzt und Gymnasial-
lehrer Berthold Sigismund in Rudolstadt, ein ahnliches Werkchen
verfasst, jedenfalls ohne dass er das Schriftchen Tiedemanns im ge-
ringsten kannte. Sigismund stellt, wie Tiedemann, die Beobachtungen
zusammen, die er an seinem eigenen Kinde machte, und zwar beziehen
sich diese auf die Zeit von der Geburt bis zu dem Zeitpunkte, wo der
Knabe den ersten Satz sprechen konnte. Das Werkchen trigt den Titel
»Kind und Welt“ und .erschien zum erstenmal im Jahre 1856.

In der zweiten Hilfte des vergangenen Jahrhunderts entwickelte
sich das Interesse fiir die Kinderforschung immer mehr. Zahllose Schriften
legen ruhmliches Zeugnis ab fiur den Eifer, mit dem man sich dem neuen
Studium hingibt. In Deutschland erschien im Jahre 1882 das epoche-
machende Werk ,Die Seele des Kindes* von Wilhelm Preyer.
Hier haben wir es nicht mehr mit der Zusammenstellung von Beobach-
tungen uber zufillig eintretende Erscheinungen zu tun. Der Verfasser
hat vielmehr mit seinem Sohne Axel, dessen geistige Entwicklung er
darstellt, allerlei Versuche angestellt und fithrt uns auch die Ergeb-
nisse dieser vor. Ausserdem zieht Preyer noch anderweitige Beobach-
tungen mit heran und benutzt deshalb nicht mehr bloss die biographi-
sche, sondern auch die vergleichende Methode.

Von englischen Forschern verdient in erster Linie Charles Darwin
genannt zu werden, der im Jahre 1877 eine ,Biographische Skizze
eines kleinen Kindes* verdffentlichte. Den Stoff dazu lieferten ihm
die Aufzeichnungen, die er schon 1840 tber seinen Sohn Francis ge-
macht hatte. Andere bedeuntende Schriften englischer Forscher sind:
»Die geistige Entwicklung des Menschen® von Roman (1889) und die
.Beobachtungen uber die Kindheit* von Sully (1895).

Als Hauptforderer der Kinderforschung in Nordamerika nenne ich
G. Stanley Hall und James Mark Baldwin. Hall pflegt die
Kinderforschung im Laboratorium der Clark-Universitit und in Zeit-
schriften. Von grossem Werte sind auch seine vor einigen Jahren er-
schienenen ,Ausgewihlten Beitrige zur Kinderpsychologie
und Pidagogik“ Neben seinen eigenen Untersuchungen und seinen
literarischen Arbeiten macht sich Hall besonders durch die Heranbildung
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wissenschaftlicher Forscher verdient. Von Baldwin besitzen wir das vor-
zugliche Werk: .Die Entwicklung des Geistes beim Kinde
und bei der Rasse“. (1898.)

In Frankreich sei neben dem schon genannten Bernard Perez,
der die Kinderpsychologie zum ersten Male ihrem ganzen Umfange nach '
und vergleichend bearbeitete, besonders auf Taine, Egger, Com-
payré und Binet hingewiesén. sDie Entwicklung der Kindes-
seele* von Compayré gehort zu den hervorragendsten Leistungen
auf unserem Gebiete.

Auch die Italiener haben angefangen, sich mit der Kinderforschung
zu beschiftigen. Besondere Beachtung verdient die Arbeit von Colozza
iiber die ,Psychologie und Pidagogik des Kinderspiels®.

Dieser fliichtige geschichtliche Uberblick bestéitigt, was oben schon
ausgesprochen wurde, dass die Kinderforschung sich vornehmlich auf die
geistigen Eigentimlichkeiten des Kindes in den ersten Jahren seines
Lebens bezieht, und zwar spiirt sie ganz besonders der geistigen
Entwicklung des Kindes nach. Schon ihr Begriinder, Tiedemann,
zeichnete ihr diesen Weg vor. Wir lesen bei ihm z. B.:

+Am 28. August zeigte sich die Miene des Lachens, doch ohne be-
sondere Veranlassung, also hochst wahrscheinlich ohne Absicht, auch
ohne Gefiithl von Vergniigen, bloss weil zufillic der Mechanismus es so
wollte. . . .©

JAm 5. September, also 13 Tage nach seiner Geburt, zeigte der
Knabe einige Spuren schon erworbener Vorstellungen in deutlichen
Empfindungen und Gefithlen. Einige Arzneien wurden nur ungern ge-
nommen“ ete.

So verfahren auch Sigismund und Preyer. Jener schreibt z. B.:
_Mit dem dritten Vierteljahr schien mein kleiner Philosoph schon mit
den Problemen von Ort, Zeit und Bewegung im reinen zu sein, wenig-
stens so weit, dass er auf der philosophischen Hoéhe stand, es nicht
mehr anzustaunen®. :

,Mit der dreissigsten Woche kannte A. bereits sicher drei Personen,
seine Eltern und die Wirterin®.

Preyer berichtet unter vielem anderen: ,Ich sah mein Kind in der
21. Lebensstunde nach dem Anrufen mit beiden Armen symmetrisch
zucken. ,Am 25. Tage fixierte mein Kind zum ersten Male das Ge-
sicht seiner Wirterin“, —. ,28. Woche: das Kind stellt sich aufrecht
auf dem Schosse der Mutter, sich an ihr haltend.* — ,Schon im
sechsten Monat wurde einmal ein Akt von bemerkenswerter Zweck-
missigkeit wahrgenommen®.
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Man sieht also, es ist der Hauptsache nach psychologische
Chronologie, die diese Forscher liefern, und zwar psychologische
Chronologie iiber ein bestimmtes Kind, das sie tdglich beobachten
konnten, bei Preyer auch iber Kinder, die zuverlissige andere Leute
beobachteten. In gleicher Weise waren und sind viele andere titig. Man
gewinnt so die auch fur unsere Wissenschaft unumgiinglich nétige kon-
krete Grundlage. Auf dieser Grundlage hat man auch schon angefangen
weiter zu bauen. Man sucht festzdstellen, wann die verschiedenen
geistigen Erscheinungen bei normalen Kindern in der Regel auf-
treten. Dieses Bestreben zeigt sich, wie schon angedeutet, in Preyers
Seele des Kindes. Es ftritt ferner deutlich zu Tage in der Psychologie
der Kindheit von Tracy. Tracy kommt freilich selten zu unbedingten
Verallgemeinerungen. Aber er bespricht doch in den meisten Féllen
eine Reihe verschiedener Beobachtungen und hebt dann hervor, was
die Mehrzahl derselben fir Ergebnisse zeigen oder auch, wie es im all-
gemeinen zu sein ,scheine“, oder wie es ,wahrscheinlich“ sei. Solche
Zusammenfassungen lauten z. B.: ,In den ersten neun Tagen findet
wahrscheinlich keine Einstellung der Augen statt“ (S. 7). ,Die meisten
Beobachter aber haben diese Titigkeit (das Verfolgen eines sich
bewegenden Gegenstandes mit den Augen) erst in der fiunften Woche
wahrgenommen, manche Beobachter gar erst in der sechsten wund
siebenten Woche“ (8. 8). — ,Es wird aber diese Fahigkeit (dem Blick
eine bestimmte Richtung zu geben und ihn in derselben festzuhalten)
etwa vom dritten bis zum fiinften Monat erlangt® (S. 9). — ,Soweit
die vorausgehenden Beobachtungen von Bedeutung sind, kénnen wir
sagen, dass der Unterschied zwischen hell und dunkel beinahe vom
Anfang des Lebens an gefithlt wird, dass sich der Farbensinn wihrend
des ersten Monats zu entwickeln beginnt, dass die Wiedererkennung der
Hauptfarben zu Beginn des zweiten Jahres oder sogar schon zu Ende
des ersten anfingt und im dritten Jahre ziemlich vollstindig ist“ etc.
(8. 15 und 16).

Diese Art, das durch Beobachtung gesammelte konkrete Material
zu verarbeiten, hat geringen Wert. Einmal sind die Unterschiede in der
Raschheit der Entwicklung so gross, dass man sehr weite Grenzen
wiahlen muss, um feststellen zu konnen, wann diese oder jene geistige
Erscheinung beim Kinde immer auftritt. Die Zitate aus Tracy zeigen
dies deutlich. Es handelt sich da ja mitunter um Abweichungen von
mehreren Monaten. Dann ist ja {iberhaupt nicht einzusehen, dass es
eine gr'osse Bedeutung haben soll zu wissen, ob das Kind z. B. die
Farben schon im 11. oder erst im 13. Monat wiedererkennt, ob sich die

-
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Fahigkeit des Abstrahierens vor dem Ende des ersten oder erst nach
Ablauf des dritten Monats des zweiten Jahres zeigt und so fort. Dies
haben denn auch bedeutende Forscher, so Preyer, Compayré und Baldwin,
schon geraume Zeit erkannt. Sie bemiihen sich zwar auch, eine Art
psychologischer Chronologie zu gewinnen, aber eine psychologishe Chro-
nologie, die mehr als blosse Chronologie ist. Ob sich eine bestimmte
Erscheinung nach fiinf oder nach zehn Wochen, nach einem oder nach
zwei Jahren zeigt, hat in ihren Augen untergeordneten Wert. Viel
wichtiger erscheint ihnen die Reihenfolge, in der die verschie-
denen Erscheinungen auftreten, weil diese Reihenfolge auch
zur Erkenntnis der Voraussetzungen und Bedingungen fiithrt, an die
eine bestimmte Ausserung gebunden ist. Sie wollen also nicht nur be-
stimmen, dass eine Erscheinung regelmissig nach oder vor einer be-
stimmten anderen beobachtet wird, sondern auch, wie sie entsteht, und
warum sie nicht vorher oder nachher zutage tritt. Die allgemeinen
Gesetze, die sie so gewinnen, beziehen sich weniger auf die Zeitfolge,
als auf die ursiichlichen Beziehungen in der Entwicklung
des Kindes. ,In bezug auf die frihzeitige Entwicklung Dbestehen solche
Unterschiede, dass wir in Mitteilungen, wie ,Doddy hat am hundertsten
Tage zum erstenmal gelallt’, ,Axel hat mit 15> Monaten den _ersten
Schritt getan‘ nichts besonders Bemerkenswertes finden kénnen . ...
Von weit grosserem Interesse aber als die Frage nach der Zeit ist die
Angabe der Umsténde, unter denen das Lécheln oder das Weinen ein-
tritt, unter welchen Bedingungen und in welcher Weise die ersten Worte
gesprochen und die ersten Schritte getan werden, kurz die Feststellung
der Ordnung, in der sich die psychischen Tatsachen entwickeln, einer
Ordnung, die zwar schneller oder langsamer eintreten kann, die aber an
sich, in der Aufeinanderfolge und Verkettung der Erscheinungen, aus
denen sie besteht, bei jedem Individuum stets dieselbe ist und bleibt.

Offenbar gibt es Naturgesetze, nach denen die Entstehung der
Fihigkeiten vor sich geht; es handelt sich nur darum, sie zu entdecken®.
So schreibt Compayré.*) Bei Preyer lesen wir:**) ,Zwar entwickelt
sich ein Kind schnell, ein anderes langsam, die grossten individuellen
Verschiedenheiten kommen sogar bei den Kindern derselben Eltern vor;
aber die Verschiedenheiten beziehen sich vielmehr auf die Zeiten und
Grade als auf die Reihenfolge des Auftretens der einzelnen Entwick-
lungsmomente. Und diese selbst sind bei allen die gleichen. Daraaf

*) Die Entwicklung der Kinderseele. S.17 u. 18.
*¥*) Die Seele des Kindes. 6. Aufl. 8. VL
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kommt es zunidchst an.* Die gleiche Anschauung vertritt Baldwin:*)
,Aus dem Prinzip des Wachstums selbst ergibt sich, dass die Reihen-
folge der Entwicklung der Geistesfunktionen eine konstante und in nor-
malem Zustande von Abweichungen frei ist. Demgemiss sind als die
bedeutsamsten solche Beobachtungen an Kindern zu bezeichnen, die
nachweisen, dass eine bestimmte Funktion vorhanden war, bevor eine
andere beobachtet werden konnte“.

Damit ist die Richtung der heutigen Kinderpsychologie im all-
gemeinen bezeichnet. Welche besondere Fragen sucht sie nun aber auf
dem angedeuteten Wege zu losen? Alle, die irgendwie mit dem Er-
wachen und der Entwicklung des geistigen Lebens beim Kinde zusammen-
hingen. Man fasst die ersten Anfiinge des dimmernden Bewusstseins und
sogar die diesem vorausgehenden Lebensregungen ebenso sorgfiltig ins
Auge wie die komplizierten Erscheinungen des Denkens, des Fuhlens
und des Wollens.

Manche Forscher beschiiftigen sich sogar mit den Lebensiusserungen
des Kindes im Mutterleibe, so Preyer in seiner Physiologie des Embryo.
Grossere Aufmerksamkeit schenken sie jedoch dem Kinde unmittelbar
nach der Geburt, seinem Schreien, seinen Bewegungen, seinem Verhalten
zum Licht, zum Schall, zu riech-, schmeck- und tastbaren Koérpern und
der allmihlichen Entwicklung und Vervollkommnung der verschiedenen
Sinnestitigkeiten. Sie- spiiren sorgfiltic den ersten Gemiitshewegungen
und deren Ausdruck nach; dabei suchen sie z. B. festzustellen, wie die
Furcht, wie Zuneigung und Liebe entstehen. Zahlreiche Fragen birgt
ferner die Tatsache des Gedichtnisses in sich. Man forscht seinem Ur-
sprung nach; man sucht zu ergriinden, warum das Gedédchtnis uber die
Erlebnisse in den ersten Lebensjahren fehlt, warum das kindliche Ge-
dichtnis mit Leichtigkeit Neues aufnimmt u.s.f. Die in der frithen
Kindheit so uppig wuchernde Phantasietitigkeit wird aufmerksam ver-
" folgt und zu den anderen geistigen Erscheinungen in Beziehung gesetzt.
Nicht minder gewissenhaft geht man den ersten Ausserungen des Den-
kens nach und fasst alle seine Erscheinungen, die Bildung von Begriffen,
das Urteilen und Schliessen, scharf ins Auge. Ganz besonderes Interesse
bringt jeder Forscher den ursiichlichen Beziehungen zwischen Sprechen
und Denken, sowie dem Sprechenlernen und seinen Bedingungen an sich
entgegen, ebenso dem Gehenlernen und dem Spielen des Kindes.

Wie entwickelt sich das sittliche und das religiose Gefuhl beim
Kinde? Wie ist die Entstehung der bei Kindern hiufic auftretenden

*) Die Entwicklung des Geistes. S. 12.
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ubeln Eigenschaften der Herzlosigkeit, der Liugenhaftigkeit, der Nasch-
hattigkeit, der Eitelkeit, des Zornes, der Eifersucht etc. zu erkliren?
Wie kommt es beim Kinde zur Aufmerksamkeit, zum Wollen u.s.f.?
Dies sind weitere wichtige Fragen, an deren Losung die Kinder-
psychologen eifrig arbeiten. Sie werden dabei namentlich auch auf
sorgfiiltige Beobachtungen und Untersuchungen hinsichtlich der Nach-
ahmung, der Gewdhnung und der Vererbung gefiihrt, weil diese Dinge
das Geistesleben des Kindes in hohem Grade beeinflussen.

Man sieht daraus, dass die Kinderforschung, soweit sie Kinder-
psychologie ist, sich der Hauptsache nach mit den gleichen geistigen
Tatsachen beschiiftigt wie die allgemeine Psychologie. Nur darin unter-
scheidet sie sich von dieser, dass sie die Tatsachen beim Kinde auf-
sucht, sie in ihrem ersten Erscheinen ergreift und bis zu einer ge-
wissen Stufe der Entwicklung verfolgt. Die Kinderpsychologie be-
zeichnet nur einen neuen Gesichtspunkt der psychologischen Forschung;
sie ist nichts anderes als genetische Psychologie.

Nun geht die heutige Kinderforschung aber iiber die Psychologie
weit hinaus. Die Erfahrung zeigt, dass die Intelligenz und die Sittlich-
keit sich nur dann voll entfalten konnen, wenn der Mensch auch korper-
lich gesund und kriftig ist. Die Kinderforschung wendet ihre Aufmerk-
samkeit deshalb auch dem kdérperlichen Zustande der Kinder zu.
Sie beschiittigt sich mit der Erndhrung der Kinder und mit den
Ermidungserscheinungen; sie untersucht die Schirfe und den
Gesundheitszustand ihrer Sinnesorgane. Besonders veran-
lassen sie krankhafte geistige Erscheinungen, wie Mingel im Aufmerken
und im Behalten, zu derlei Untersuchungen. Die bei Kindern hiufig
vorkommenden geistigen und korperlichen Schwéchen und Mingel, von
einer kleinen Anomalie bis zum ausgesprochenen Schwach- und Stumpt-
sinn herunter, sind ferner oft auf die Vererbung zuriickzufiihren.
Jedes Kind erhilt von seinen Eltern eine natirliche Mitgift in Form
einer ganz bestimmten Beschaffenheit des Organismus. Sind nun die
Organe der Eltern, ganz besonders ihr Gehirn und ihr Nervensystem
iberhaupt, in irgend einer Weise affiziert oder entartet, so macht sich
das in vielen Fillen auch beim Kinde nur zu deutlich bemerklich; die
Mehrzahl der leider hiufig auftretenden psychopathischen Minderwertig-
keiten, wie man Regelwidrigkeiten im geistigen Leben, die sich irgend-
wie aus einer korperlichen Abnormitit ergeben, heutzutage zu nennen
pflegt, sind so zu erkliren. Mit dieser Einsicht hat sich die Kinder-
forschung ein neues Gebiet erdffnet. Sie muss notwendig, besonders um
solche Abweichungen von dem regelrechten Verlaufe des geistigen Lebens
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bei Kindern zu verstehen, auch die Eigenart und die Lebensweise von
deren Eltern kennen lernen. Der Forscher fragt z. B.: waren die
Eltern in irgend einer Weise organisch minderwertig? Litten sie an
Tuberkulose, an Syphilis? Huldigten sie dem Alkoholismus? Waren
Vater und Mutter blutsverwandt? Wie verhielt es sich mit dem Ge-
sundheitszustand der Mutter zur Zeit der Schwangerschaft?

Was die Ausdehnung der Kinderforschung der Zeit
nach anbetrifft, so wurde schon erwihnt, dass sie oft mit dem dritten
oder vierten Lebensjahr, fast immer mit dem Eintritt der Kinder in die
Schule abschliesst. Demgegeniiber betont Ufer in der Einleitung zu
seiner neuen Ausgabe von Sigismunds Kind und Welt mit Recht®), dass
sich das Studium des Kindes bis zum Eintritt der Pubertit aus-
dehnen sollte. Man will ja die Kinderforschung, wie noch des nidheren
gezeigt werden soll, der Pidagogik dienstbar machen; es soll gerade
auch der Schulunterricht Nutzen daraus ziehen. Da muss man aber die
geistige und korperliche Eigenart des Kindes eben auch fiur diese Zeit
genau erforschen. Das betont auch St. Hall mit den Worten: ,Fir die
Pidagogik besitzt die Beobachtung der Kinder im Schulalter die grosste
praktische Wichtigkeit.“ **) Wirklich hat man neuerdings demn auch
damit angefangen, die Forschung auf die Schulzeit auszudehnen. Ich
weise nur auf die Untersuchungen iber den Einfluss von Nasenkrankheiten
auf die geistige Tétigkeit und iiber das Kopfweh bei Schulkindern hin, die
St. Hall erwihnt.®%%) -

II. Wie verfihrt die Kinderforschung?

Wie gestaltet sich die Kinderforschung in der Praxis? Das ist die
Frage, mit der wir uns nun zu beschéftigen haben.

Die Ausfithrungen tuber das Wesen der Kinderforschung lassen er-
kennen, dass ein Torscher sich hiufig auf die eigene Beobachtung
eines Kindes und auf die Zusammenstellung des so gewonnenen
Materials beschrinkt. So machten es z. B. Tiedemann und Sigismund,
und so macht es der Hauptsache nach auch Preyer. Jeder dieser
Forscher beobachtet, was sich in der Entwicklung seines eigenen Kindes
Bemerkenswertes zeigt, und berichtet uns ausschliesslich oder doch in
erster Linie dieses. Die Beobachtung und Berichterstattung erstreckt
sich aber auf alle mdglichen Erscheinungen. Der Forscher

N8 XY,

*%) Ausgewiihlte Beitrdge zur Kinderpsychologie und Pddagogik, ibersetzt von
Dr. Jos. Stimpfl, Altenburg. 1902. 8. 62.
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sammelt alles, was ihm vom anthropometrischen, physiologischen, philo-
logischen, psychologischen und von jedem anderen Gesichtspunkt aus
als wichtig erscheint. In Amerika wendet man im Gegensatz dazu vor-
wiegend das System an, das wir bei Preyer neben dem anderen gleich-
sam im Keime finden. Man sucht, jeweilen iiber eine bestimmte Er-
scheinung oder Frage ins klare zu kommen, und prift und beobachtet
deshalb nur in einer bestimmten Richtung, dafur aber bei moglichst
vielen Kindern. Der Forscher schickt Fragebogen an eine Menge
von Eltern, Lehrern und Lehrerinnen und fordert sie auf, ihre Kinder
auf die Erscheinungen, die darauf bezeichnet sind, genau zu beobachten
und ihm die Ergebnisse mitzuteilen. Er hat hier also zu einer be-
stimmten Zeit Beschrinktheit hinsichtlich der zu studierenden Erschei-
nungen, dafiir aber Mannigfaltigkeit hinsichtlich der zu beobachtenden
Kinder; dort dagegen hat der Forscher Beschrinktheit hinsichtlich der
Kinder, dagegen Mannigfaltigkeit hinsichtlich der Erscheinungen. Beide
Wege fithren zum Ziel. Auf beide Arten bekommt man frither oder
spiter eine Menge konkreten Materials zur Beantwortung ganz be-
stimmter Fragen. Auf beide Arten kann man deshalb mit der Zeit
auch zu giltigen allgemeinen Resultaten, zu giltigen Durchschnitten
durch die geistige Entwicklung des Kindes gelangen. Allerdings geht
das bei der deutschen Methode linger als hei der amerikanischen;
wenigstens kommt man bei letzterer mit den Erscheinungen, die man zuerst
fir sich ins Auge fasst, zum Abschluss, bevor man dort irgendwelche
anderen Resultate gewinnen konnte als solche, za denen es keiner breiten
konkreten Grundlage bedarf. Was die amerikanische Methode trotzdem
vielfach in Misskredit gebracht hat, das ist die Tatsache, dass es bei ihr
meist an der ndétigen Burgschaft fur die Zuverlissigkeit der Beobachter
fehlt. Es sind oft ganz ungebildete Frauen, die die Beobachtungen
machen, zum Teil auch Frauen, die der Forscher nicht niher kennt.
Da kann es kaum ausbleiben, dass Falsches berichtet wird, sei es, dass
die beobachtende Person beim Kinde etwas zu sehen glaubt, was sich
gar nicht zeigt, sei es, dass sie eine Ausserung des Kindes missversteht,
sei es, dass sie sich aus Eitelkeit oder aus irgend einem Grunde zur ab-
sichtlichen Entstellung der Tatsachen verleiten lidsst. Zahlreiche Forscher
legen denn auch dem so gewonnenen Material nur geringe Bedeutung
bei, andere sprechen ihm jeglichen Wert ab. So redet z. B. Baldwin®)
von der Menge von unkritischen .Anekdoten®, die in Sullys Studies of
Childhood berichtet werden, und von einer ,Masse fast wertlosen Materials®,
das in Amerika durch die Fragebogen-Methode gesammelt worden sei

*) a. a. O. Anmerkung zu S. 34.
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Demgegenuber bemerkt St. Hall*), der die genannte Methode be-
sonders pflegt, freilich: ,Manche Kritiker haben ... eingewendet, dass
ein Material, welches von ungeschulten Beobachtern gesammelt wird,
keinen Wert hat. Sie ignorieren jedoch den offenkundigen Unterschied
zwischen der Sammlung des Rohmaterials und der Verarbeitung des-
selben in wertvolle Formen, Verfahrungsweisen, welche ebenso ver-
schieden sind wie die Arbeit des Steinbrechers von der des Bildhauers. Es
kann mir beinahe jede verstindige Mutter sagen, ob ihr Kind eine
Leidenschatt fur das Sammeln von Knépfen, Flischchen oder Brief-
marken hat, ob es von erdichteten Kameraden begleitet wird, welche
Fehler es am hiufigsten beim Addieren macht, mit welchen Puppen es
spielt, wann es die ersten Zihne bekam, welche Krankheiten es gehabt
hat, welches seine Lieblingsunterhaltungen und -Spiele sind. Eine ge-
schicktere Mutter kann Daten iiber heftige und chronische Schrecken,
Kundgebungen des Zornes, Nachahmungen, unwillkiirliche Bewegungen,
heftiges Erroten, Zahlenformen sammeln, kann messen oder wiegen, dann
auch einige Fragen iber Lachen und Weinen, iiber das Kriechen, die
Sinne, die Bewegungsfihigkeit, einzige Kinder, die Sprachentwicklung
und viele andere Gegenstinde beantworten.“ Im weiteren bemerkt er,
dass unter den mehreren tausend Berichten, mit denen er sich be-
schiiftigt habe, viele von hervorragenden Hochschulprofessoren, noch
mehr von Hochschulabsolventen und die meisten von Studierenden her-
rithren. Damit ist aber nicht gesagt, dass alle Forscher ebenso gewissen-
haft verfahren. Ausserdem ldsst Hall deutlich erkenmnen, dass die Be-
obachter doch zu ihrer Aufgabe besonders betihigt sein miissen, mit anderen
Worten, dass nicht jeder erste beste ein zuverlissiger Kinderforscher sei.
Und daran ist in erster Linie festzuhalten, mehr als an einem bestimmten
System. An der Eignung des Beobachters liegt alles. Hat man
lauter zuverlissige Leute, so kommt man, wie schon bemerkt, auf beiden
Wegen zum Ziel. Da jedoch die Gefahr, falsche Angaben zu benutzen,
beim amerikanischen System grosser ist als beim deutschen. mdchten
wir jenes wenigstens nicht allein, sondern héchstens in Verbindung mit
diesem verwenden und in der Beschrinkung, in der es Preyer benutzt,
indem er Erfahrungen an anderen Kindern nur dann mitteilt, wenn er
von der Glaubwurdigkeit und Zuverlissigkeit der Berichterstatter iber-
zeugt sein kann.

In der Regel sollten die beobachtenden Personen wenigstens die
Grundlehren der Psychologie beherrschen. Zwar konnen verstindige

*) a. a 0. 8. 29 u. 30.
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Miitter gewiss, wie Hall behauptet, manche wertvolle Beobachtung
machen. Auch Baldwin gibt dies zu.*) Aber es bleibt doch stets ,die
. Ungewissheit bestehen, wenn solche Berichte untersucht werden sollen,
ob der Beobachter in jedem bestimmten Fall auch tatsichlich frei war
von den Beeinflussungen durch Affektion, Stolz, Eifersucht etc.“ Baldwin
empfiehlt deshalb zu warten, ,bis kompetente Arbeiter in die Lage ge-
setzt werden, ihre eigénen ernsthaften Studien an Kindern durchfuhren
zu konnen“. Wer ist aber ein solcher kompetenter Arbeiter? Auf diese
Frage antwortet er: *¥) :

»Wer kann durch das Teleskop sehen und einen neuen Trabanten
,beobachten?¢ Natiirlich nur der geiibte Astronom! Wer kann die
stammelnde Sprache eines Patienten horen und darin Aphasie ,beob-
achten?* Nur der Neurologe! Unter Beobachtung versteht man die
schirfste Ausibung der Unterscheidungsgabe eines wissenschaftlichen
Spezialisten. . . . Nur der Psychologe ist imstande, das Kind zu ,beob-
achten, und seine Erfahrung und seine Theorien missen ihm immer
s0 gegenwiirtiz sein, dass das Benehmen des Kindes fiir ihn stets eine
Bedeutung in geistiger und korperlicher Beziehung besitzt.“ Wenn uns
diese Forderung fiir manche Dinge und Erscheinungen ubertrieben er-
scheint, so ist doch die wichtige Mahnung daraus zu beherzigen, Be-
obachtungen psychisch ungeschulter Leute stets mit Vorsicht auf-
zunehmen.

Die Beobachtung selber gestaltet sich wieder verschieden. Mancher .
Forscher beobachtet das Kind lediglich unter den naturlichen Be-
dingungen, unter denen es ihm jeweilen entgegentritt; mancher
andere schafft dazu noch kunstliche Bedingungen, d. h. er bringt
das Kind absichtlich in bestimmte Lagen und setzt es absichtlich Reizen
aus, denen der gewohnliche Verlauf seines ILebens es nicht aussetzen
wurde, kurz, er macht Versuche oder Experimente mit ihm.
Forscher, die sich mit einigen Ausnahmen auf die erste Art der Beob-
achtung beschrinken, sind Tiedemann, Sigismund, Compayré. Sie
achten also der Hauptsache nach nur auf das, was das Kind in seinen
gewOhnlichen Verhiltnissen frei aus sich heraus tut. Hall, Baldwin und
Preyer machen dagegen hiufigen Gebrauch vom Experiment.

Sie legen dem Kinde z. B. Papierstreifen oder Tuchfetzen von ver-
schiedener Farbe und in verschiedener Entfernung vor, um festzustellen,
welche Farben es kennt usf. Preyer priift die Ausbildung des Konvergenz-
mechanismus der Augen bei seinem Kinde, indem er eine brennende Kerze

*) a. a. 0. 8. 35.
*) g, a. 0. 8. 34 u 35.
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vor ihm hin- und herbewegt. Um die Reflexbewegungen zu studieren,
beriihrt er dem schlafenden Kinde u. a. zuerst den rechten, dann den
linken Nasenfliigel inwendig. Baldwin macht Versuche iiber die Rechts- .
hindigkeit, indem er dem bequem sitzenden Kinde Dinge in ver-
schiedener Entfernung und Stellung vorlegt und dann beobachtet,
welche Hand es beim Greifen nach diesen Dingen bevorzugt ete. ete.

Durch das Experiment wird das Gebiet der Erfahrung wesentlich
erweitert. Es gibt uns Aufschluss iber Vorgdnge und Erscheinungen,
die uns fast nie bekannt wiirden oder uns ritselhaft blieben. Es fehlt
freilich nicht an Stimmen, die seine Anwendung auf Kinder trotzdem
bekimpfen oder doch ernstliche Bedenken dagegen &ussern. Man spricht
von Vivisektion und Vergewaltigung und behauptet, die Kinder werden
durch das Experiment geplagt und geschiddigt. Zum Beweise dafir
fiihrt man gern einen Bericht einer Chicagoer Zeitung an; laut dessen
zwickte eine Seminaristin, die einen Fragebogen uber das Weinen aus-
fullen wollte, ihren kleinen Bruder ins Ohr, um das nétige Material zu
bekommen, nachdem sie 14 Tage vergeblich gewartet hatte.”) Es ver-
steht sich von selbst, dass auf solche Weise nicht experimentiert werden
darf. Es muss alles vermieden werden, was dem Kinde irgendwie
schaden konnte. Aber auch unter dieser Beschrinkung sind noch eine
ganze Fille wertvoller Versuche moglich, so dass man deswegen auf
diesen Weg der Beobachtung keinesfalls zu verzichten braucht, um so
. weniger, als Eltern und Lehrer mit dem Kinde oft in einer Weise ex-
perimentieren, die ihm schmerzlicher und nachteiliger wird als alle Ex-
perimente geschulter Forscher. Treffend bemerkt Baldwin in dieser Hin-
sicht:**) _Jedesmal, wenn wir ein Kind von zu Hause weg zur Schule
senden, unterwerfen wir es einem Experiment ernsthaftester und bedenk-
lichster Art. Es gelangt vielleicht in die Hinde eines Lehrers, der in
Bezug auf des Kindes Wohlfahrt nicht nur nicht weise handelt, sondern
im Gegenteil als Maschine dafir dient, ein einzelnes Experiment auf
eine unbestimmte Menge Kinder verschiedener Art anzuwenden. Es ist sehr
wahrscheinlich, dass von je drei Kindern deren zwei in der Schule in
nicht wieder auszugleichender Weise in ihrer geistigen und moralischen
Entwicklung geschiddigt und gehindert werden; ich bin jedoch durchaus
nicht sicher, dass wir besser fahren wiirden, wenn wir die Kinder zu-
hause behielten! Mit Kindern wird so viel und so unverstindig in
beiden FiaHen experimentiert, dass es mdoglich erscheint, dass ein wenig
absichtliches Experimentieren, das von wirklicher Einsicht und psycho-

#) St. Hall a. a. O. 8. 27.
*¥) a. a. 0. 8. 38 u. 37.
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logischer Kenntnis geleitet wird, ihnen nur gut tun wird“. Im ferneren
wird das Bedenken gedussert®), das Versuchsobjekt konne in einem
solchen Grade beeinflusst werden, dass der regelrechte Gang der Natur
eine Storung und Filschung erleide; bei einem Kinde, das von Geburt
an z. B. fortgesetzten Versuchen hinsichtlich der Sehtitigkeit unter-
worfen werde, entwickle sich das Sehen ganz sicher schmeller als bei
Kindern, die sich selbst iuiberlassen bleiben. Wirklich gibt Preyer, der
solche Versuche machte, dies zu. Es ergibt sich daraus aber wieder
~ nichts gegen die Anwendung des Experiments an sich, sondern nur die
Mahnung, dass man auch in dieser Hinsicht die noétige Vorsicht und
Umsicht beachte. Geschieht dies, so wird die Natur nicht gefialscht, und
wir gelangen zu richtigen Ergebnissen.

Bei Beachtung der nétigen Vorsicht ergeben gerade Beobachtungen
an Kindern sehr leicht richtige Resultate, viel leichter als manche Beobach-
tungen an Erwachsenen. Zwar entziehen sich die geistigen Erschei-
nungen dort wie hier der direkten Wahrnehmung. Was uns die Beob-
achtung zeigt, sind blosse Ausdrucksweisen; wir héren und sehen, dass das
Kind weint, lacht, spricht, und was es sprlcht wir sehen seine Gesichts- -
ziige, seine Mienen und Gebiirden. Solche Ausserungen sind aber nicht
die psychischen Vorginge und Erscheinungen selbst. Sie sind vielmehr
‘bloss das letzte Glied einer Reihe von Vorgingen: das erste ist ein
Nervenreiz, das zweite ein Bewusstseinsakt und das dritte erst irgend
eine der genannten Bewegungen. Sicher gegeben ist bei einer bestimmten
Beobachtung immer der Nervenreiz. Der Bewusstseinsakt und die dussere
Bewegung kénnen auch fehlen. Beim ersten Dimmern des kindlichen
Geisteslebens kommt mancher Reiz nicht zum Bewusstsein; das Mittel-
glied fillt also aus; es erfolgt eine blosse Reflexbewegung. Der Er-
wachsene hinwieder unterdriickt oft die #Aussere Kundgebung dessen,
was in seinem Innern vorgeht. Man hat dann keinerlei Anhaltspunkte
fiir das, was er empfindet, denkt, fihlt und will. Anders ist es beim
Kinde. Es hat noch keine Verstellung gelernt und uberlegt auch noch
nicht. Alles, was ihm zum Bewusstsein kommt, spiegelt sich sofort
deatlich auf seinen Ziigen, in seinen Gebirden und in seiner Stimme.
Man muss nur diese Ausserungen richtig zu deuten wissen, und dann
erlangt man einen genauen Einblick in die zugrunde liegenden Erschei-
nungen.

Freilich ist die Deutung der 4ussern Kundgebung geistiger
Vorgéinge nicht so leicht, wie es scheinen michte. Grosse Forscher
stimmen darin keineswegs immer iiberein. Einer kritisiert deshalb auch

*) Compayré a.a. O. 8.13 u. 14.
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oft die Untersuchungsmethode des andern und trachtet, sie durch eine
bessere zu ersetzen. Preyer richtet z. B. ein Experiment zur Feststellung
der Reihenfolge, in der das Kind die verschiedenen Farbenqualititen
unterscheiden lernt, so ein, dass er ihm verschiedene Farben vorlegt und
von ihm verlangt, dass es sie benenne. Baldwin weist aber darauf hin®),
dass es so nicht méglich sei, eine zuverlissig richtige Antwort auf die zu
losende Frage zu erhalten, indem dieses Experiment nicht weniger als
vier verschiedene Fragen in sich begreife: 1. Die Frage nach dem Ver-
mogen des Kindes, verschiedene Farben zu unterscheiden. 2. Die Frage
nach der Fihigkeit des Kindes, eine schon gesehene Farbe wiederzu-
erkennen und zu identifizieren. 3. Die Frage nach einer Assoziation
zwischen dem Farbenbild einerseits und dem Wortbild anderseits und 4.
die Frage nach der Fahigkeit, die Namen der verschiedenen Farben auch
richtic auszusprechen. Baldwin schliesst daraus, dass diese Methode
wertlos sei zur Bestimmung der Farbenwahrnehmung beim Kinde. Preyer
muss freilich seinem Verfahren selbst keinen sehr hohen Wert beigelegt
haben, sonst héitte er zur Ermittlung des gleichen Gegenstandes nicht
noch drei andere Methoden benutzt®*).

Dies eine Beispiel zeigt uns schon, dass es bei der Kinderforschung
im weitern ganz wesentlich darauf ankommt, wie die Versuche
eingerichtet werden. Eine Art des Versuches kann es un--
moglich machen, das dussere Ergebnis mit Sicherheit richtig zu deuten;
beim andern ist ein Irrtum so gut wie ausgeschlossen. Eine Methode,
die bei der Untersuchung der verschiedensten Fragen zu sichern Ergeb-
nissen fihren soll, glaubt Baldwin gefunden zu haben. Sie grundet
sich auf die Arm- und Handbewegungen des Kindes. Der Grad
und die Richtung der Handbewegungen sollen die Art und den Grad
der zu Grunde liegenden Empfindungen, den Grad der Unterscheidung
und der Anziehung etc. angeben. Um zu prifen, wie es sich bei seinem
Kinde mit der Farbenwahrnehmung verhalte, verfuhr Baldwin z. B. so:
er brachte das Kind in eine bequeme sitzende Stellung, die durch ein
Band, das um die Brust herumging und hinten am Stuhle befestigt war,
konstant erhalten wurde. Die blossen Arme blieben frei zur Bewegung;
vor das Kind legte er in verschiedener Entfernung Papierstiicke von ver-
schiedener Farbe einzeln und zwar vorn, rechts und links. Zur Regu-
lierung benutzte er einen Rahmen, der aus einem horizontalen in Zolle
eingeteilten Stabe bestand, welcher von der Lehne des Stuhles aus nach
vorn ragte in gleicher Hohe mit der Schulter und parallel mit dem ge-

*) a. a. 0. 8. 37 und 38.
=) a e, 0087
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rade nach vorn gestreckten Arm. Dieser Stab trug einen zweiten ebhen-
falls in Zolle eingeteilten, der von ihm in einem rechten Winkel abging;
er befand sich also horizontal direkt vor dem Kinde, parallel mit der
Linie, die die Schultern verbindet, und war somit gleich weit entfernt
fir beide Hidnde. Auf diesen zweiten Stab wurden die Farben nach-
einander gelegt, mit der Absicht, das Kind zu veranlassen, danach zu
langen. Baldwin beobachtete nun, indem er die Entfernung der farbigen
Papierstiuckchen vom Kinde von 9—15 em énderte, wie oft es in jeder
Entfernung nach einer Farbe griff, und wie oft es dies ,ablehnte.“ Neben
dem farbigen Papier benutzte er zu denselben Versuchen auch gewdhn-
liches Zeitungspapier. Er veriffentlicht in seinem Werk *) die Ergebnisse
von 217 Experimenten, von denen 111 mit fiinf Farben und 106 mit
Zeitungspapier ausgefithrt wurden. Aus den Ergebnissen zieht er folgende
Schlisse: ¥) das Kind besitzt in diesem Alter (9 Monat) verschiedene
Farbenwahrnehmungen. Die Farben ordnen sich in eine Anziehungsreihe,
nimlich so: Blau, Rot, Weiss, Grun, Braun etc.

In dhnlicher Weise sucht Baldwin auch auf andere Fragen die richtige
Antwort zu bekommen, so z. B. auf die Frage nach dem Ursprung der
Rechtshiindigkeit und nach der Entwicklung der malenden Nachahmung.

Diese dynamogenetische Methode grundet sich auf die An-
schauung Baldwins, dass das in der Biologie anerkannte Prinzip der Kon-
traktilitit auch fir die Erscheinungen des Bewusstseins Giiltigkeit habe.
Alle Reize auf lebende Materie — vom Protoplasma an bis zu den hdchsten
pflanzlichen und tierischen Gebilden — wirken, wenn sie iiberhaupt wirk-
sam seien, in der Weise, dass sie Bewegungen und Kontraktionen
in der Masse hervorrufen. In gleicher Weise suche jede Empfindung
oder jeder von aussen hereinkommende Vorgang eine Handlung oder
einen nach aussen hinaus sich betidtigenden Prozess hervor-
zurufen®**). Zur Begrindung datfiir, dass er zur Beurteilung der geistigen
Erscheinungen gerade die Bewegungen der Hand benutzt, fiihrt
Baldwin folgende Erwigungen an:§) ,Die Tatsachen, dass die
beweglichsten Organe, besonders Hand und Finger, das schirfste Emp-
- findungsvermogen besitzen, dass gewisse Typen des Handelns, wie Imi-
tation, in Verbindung mit der Hand entstehen, dass die zentrale, orga-
nische Vorbereitung fur das Wollen zuerst durch Einrichtungen fur
Handbewegungen erreicht wird, alles dies deutet darauf hin, dass die
Handbewegungen beim Kinde das beste Anzeichen far allgemeine und

*) 8. 53. **) 8. 54, *¥¥) a g 0. 8. 146.
T) a. a. 0. 8. 41 und 42,
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spezielle Empfindlichkeit sind. Féré behauptet, dass sensorische Reize
Jeder Art das Maximum des Druckes der Hand vergrissern. .

. . . Ferner ist die Reaktionszeit von Handbewegungen eine kiirzere,
wenn der Reiz (Ton ete.) stirker ist. Es findet eine Vergrosserung der Hand
durch zunehmenden Blutdruck statt, wenn ein lauter Ton gehort wird.
Die Tatsache des Muskel-Lesens und ihre experimentelle Demonstration
von Gley und Jastrow, die ganze Reihe von Tatsachen, die durch die neuern
Experimente mit sogenannten ,unbewussten Bewegungen“ bei Kranken
bekannt geworden ist, nebst einer Menge von andern Erscheinungen,
auf denen das Gesetz der Dynamogenese beruht, alles dies scheint die
Ansicht zu rechtfertigen, dass die Handbewegungen des Kindes beim
Langen und Greifen der beste Index fir die Beschaffenheit und Inten-
sitdt seiner sensorischen Erfahrungen sind.“

Man kann demnach der dynamogenetischen Methode Baldwins
Wissenschaftlichkeit nicht absprechen. Nichtsdestoweniger ist sie keines-
wegs einwandfrei. Einmal werden die Handbewegungen gar leicht auch
noch durch andere Dinge, durch Schmerz, Lust, Ermudung, Ablenkung
der Aufmerksamkeit etc., beeinflusst. Zum andern ist die Methode nicht
auf alle Seelenvorginge anwendbar, z. B. nicht auf héhere geistige
Tidtigkeiten. Bei der grossen Verschiedenheit der zu studierenden Er-
scheinungen wird es auch nicht moglich sein, eine Untersuchungsmethode
zu finden, die nirgends versagte und aberall zu sichern Ergebnissen fiihrte.
Das Experiment muss sich, wie auf dem Gebiet der Aussern Natur, je-
weilen nach der zu losenden Frage richten.

Unsere Umschau nach den Wegen, die die Kinderforschung ein-
schliigt, hat iiberhaupt wenig Feststehendes und Allgemeingiltiges zu
tage gefordert. Nur eins steht fest und muss immer wieder betont
werden: ein Forscher mag ein einzelnes Kind nach allen Seiten oder viele
Kinder nach einer Seite untersuchen, beziehungsweise untersuchen lassen ;
er mag sich auf die Beobachtung der unter natirlichen Verhiltnissen
eintretenden Erscheinungen beschranken oder auch das Experiment zu
Hiulfe nehmen; er mag im letztern Fall so oder anders experimentieren :
immer bedarf er ausserordentlicher Vorsicht und Umsicht, wenn er zu
brauchbaren Resultaten gelangen will. Er bedarf der Vorsicht und der
Umsicht bei Benutzung der Ergebnisse anderer Beobachter, namentlich
der Eltern ; er bedarf der Vorsicht und der Umsicht bei der Wahl des
Beobachtungsverfahrens; er bedarf der Vorsicht und Umsicht, wenn er
sich bei der Deutung der dussern Kundgebungen des Kindes nicht irren
will. Die Kinderforschung ist also ein ausserordentlich schwieriges Werk,
das die hochsten Anforderungen an den Beobachter und Forscher stellt.
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Nur wer mit inniger Liebe an der Jugend hingt und Verstindnis fir
psychische Erscheinungen iiberhaupt hat, ist den Schwierigkeiten gewachsen,
die dieses Studium Dbietet.

Neben den Ausserungen des leiblichen und geistigen Lebens bei normalen
Kindern macht sich die Kinderforschung auch die einschligigen Erschei-
nungen bei Schwachsinnigen, Blédsinnigen und Geistes-
kranken zu nutze. Sie kann dies, da die andauernden anormalen Zu-
stinde des reifern Alters oft das genaue Bild einer Ubergangsperiode
darstellen, die das Kind in seiner regelrechten Entwicklung durchmacht.®)
Sogar Versuche und Beobachtungen an Tieren haben manche Forscher
in den Dienst der Kinderforschung gestellt, so Compayré und Preyer.*®)
Compayré fihrt iberdies Lebenserinnerungen und Autobiogra-
phien als niitzliche Quellen an.**¥) Nur dirfe man dabei zweierlei
nicht vergdessen, erstens, dass die Phantasie des gereiften Mannes geneigt
sei, die verschwommenen Erinnerungen aus den ersten Lebensjahren aus-
zuschmiicken und zu verkliren, und zweitens, dass nur hervorragende
Geister sich veranlasst gesehen haben, den Anfang ihres Lebens und die
Taten ihres Jugendalters zu erzidhlen. Wollte man also ihre Ausfiih-
rungen wortlich nehmen, so liefe man Gefahr, von der menschlichen
Natur eine ubertriebene, die Durchschnittsnatur iiberragende Vorstellung
zu erhalten und schliesslich nur die Psychologie der Wunderkinder kennen
zu lernen.

III. Uber die Bedeutung der Kinderforschung.

1. Urteile von Fachleuten.

Nach dem, was iber das Wesen der Kinderforschung mitgeteilt
wurde, lisst sich schon erwarten, dass sie der Pidagogik und wohl
~auch der Psychologie wertvolle Dienste zu leisten vermoge. Sie
gibt uns ja Aufschluss aber die leibliche und geistige Natur des Kindes.
Aufgabe der Erziehung ist es aber, diese Natur zu erfreulicher Entwick-
lung und Entfaltung zu bringen, und das kann gewiss dann am besteu
geschehen, wenn man sie genau kennt. Es fehlt freilich nicht an Stimmen,
die den Wert der Psychologie fiir den Erzieher iiberhaupt sehr niedrig
einschiitzen und darum auch von der Kinderpsychologie in dieser Rich-
tung gering denken. Miunsterberg anerkennt zwar den Werf -der
Kinderbeobachtung fiir die allgemeine Psychologie; sie habe fir diese
beinahe dieselbe grundlegende Bedeutung wie die Embryologie fir die

*) Compayré a. a. 0. S. 14. *¥) a. a. 0. S. XL.
BEF)y as a0 0.8 16-und 17,
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Anatomie™). Dagegen brauche sie der Lehrer micht; Takt, Sympathie
und Interesse seien wichtiger fur ihn als alle siebenundzwanzig psycho-
logischen Laboratorien der Vereinigten Staaten. Der Psycholog mit seiner
Kinderpsychologie, seiner experimentellen und physiologischen Psychologie
konne dem Lehrer nur Beschreibung und Erklirung geben; der Lehrer
aber bedurfe des Interesses fiir das Seelenleben vom Gesichtspunkt der
Deutung und Bewertung®*). Wundt gibt nicht einmal zu, dass die
Psychologie durch die Kinderforschung wesenflich geférdert werde. Er
schreibt: ***) _Die Psychologie des Kindes leidet, wie die der Tiere, hilufig
an dem Fehler, dass die Beobachtungen nicht objektiv interpretiert, son-
dern durch subjektive Reflexionen erginzt werden . . . Auf das frithe
Kindesalter ist aber die experimentelle Methode so gut wie unanwendbar.
Die Ergebnisse der gleichwohl unternommenen Versuche dieser Art sind
wegen des ungeheuren Ubergewichts der Fehlerquellen als reine Zufalls-
resultate zu betrachten. Aus diesen Grunden ist auch die zuweilen aus-
gesprochene Meinung, das Seelenleben des erwachsenen Menschen konne
erst aut Grund einer Analyse der Kindesseele begriffen werden, irrig.
Gerade das Gegenteil triftt zu.“

Im Gegensatz dazu gibt es zahlreiche Schulménner und Gelehrte,
die von der Kinderforschung sehr hoch denken. Sigismund hebt vor
allem ihren Wert fir die allgemeine Psychologie hervor, indem er daraut
hinweist, dass man ein Ding erst dann vollstiindig kenne und verstehe,
wenn man seine Entwicklung studiert habe.f) Auch Compayré weiss
es zu schiitzen, was die Kinderpsychologie in dieser Richtung leistet.+1)
Daneben bildet sie ihm eine wertvolle Grundlage der Pidagogik.
»Die Psychologie des Kindes lehrt uns, dass es notig ist, auf die eine
oder andere Weise in die Entwicklung der Natur einzugreifen; sie gibt
uns gleichzeitig auch die Mittel an die Hand, um dieses Eingreifen zu
einem richtigen und wirksamen zu machen. Den Arzten steht es ausser
allem Zweifel, dass fur die physische Hebung des Menschengeschlechts
die Ergebnisse der Embryogenie verwertet werden miissen, dass man die
Gesetze fur die anatomische und physiologische Entwicklung zu ergriinden
und daraus zweckentsprechende hygienische Massregeln herzuleiten hat.
Praktische Philosophen, welche die Seelen bilden und leiten W_ollen,
werden sich immer mehr davon uberzeugen, dass ihre Bemithungen ver-

*) Ufer, Sigismunds Kind und Welt, II. Aufl. S. XIV.

**) Stimpfl, Der Wert der Kinderpsychologie fiir den Lehrer. S. 8 und 5.
*%*¥) Grundriss der Psychologie, VI. Aufl.,, 8. 356 und 357.

) a. a. 0. 8. XIIL

1) Entwicklung der Kinderseele 8. 3.
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geblich sind, wenn sie nicht an der Wiege Neugeborener gelernt haben,
welchen Weg die Erziehung einschlagen muss, um der natiirlichen Ent-
wicklung zu Hilfe zu kommen und sie ohne Zwang zu leiten. welche
spontanen Kriifte zu fordern, welche Gebrechen zu heilen sind.**)

Preyers Ansicht geht ebenfalls dahin, dass die Erziehungs- und
Unterrichtskunst ohne das Studium der Seelenentwicklung des kleinen
Kindes nicht auf festem Boden begrundet werden kénne.**) Den gleichen
Standpunkt verficht Hall aufs entschiedenste, so z. B. mit den Worten:
»Es ist klar, dass der Lehrer zwei Dinge kennen muss: 1. Den Gegen-
stand, welcher gelehrt werden soll; 2. Die Natur und Befihigung der
Geister, welchen derselbe eingeprigt werden soll. Der Bauer muss so-
wohl den Boden als auch die Saat kennen, der Architekt sowohl die
Natur des Materials wie auch den Grund- und Aufriss, der Arzt die Ge-
schichte seines Patienten und vielleicht auch von dessen Familie eben-
sowohl wie die Arzneimittel — das sind unvollstindige, aber niitzliche
Analogien. Wenn die Logik und die alte Psychologie dem Lehrer jemals
geholfen haben, so erleichtern die neuen genetischen Begriffe seine Tiitig-
keit in unberechenbarer Weise.* **%)

~Auf Seite Munsterbergs und anderer Beurteiler der Kinderpsychologie
werden sich deshalb nur jene Lehrer stellen, welche es viel bequemer
finden, Psychologie und Pidagogik uberhaupt nicht zu studieren, sondern
sich mit der blossen Empirie zufriedenzugeben.“ ***%)

Gelehrte und Schulminner stimmen also in der Wertung der Kinder-
forschung nicht iiberein. Wiihrend sie die einen sehr gering schétzen,
sprechen ihr die andern die grisste Bedeutung bei, sowohl fir die all-
gemeine Psychologie als auch fir die Pidagogik. Wer hat nun recht?
An ihren Frichten sollt ihr sie erkennen. Statt auf blosse Autoritit
hin die Kinderforschung zu verwerfen oder sie zu empfehlen, ist es am
Platze, dass wir uns die Werke einiger wichtigen Forscher genau ansehen,
und dass wir priten, ob sich darin eine nennenswerte Ausbeute fur die
Psychologie und fir die Piddagogik findet. Es ist dies eine Arbeit, die
jeder selber ausfithren muss, wenn er zu einer klaren FEinsicht und zu
einem festen, auf sicherer Grundlage ruhenden Standpunkte gelangen
will. Um dazu anzuregen, will ich eine Reihe wichtiger Ergebnisse mit-
teilen, zu denen mich selber die beziigliche Arbeit gefiihrt hat.

*) a. a. 8. 0. 5.

**) Die Seele des Kindes, 8. X.
**¥¥) Ausgewihlte Beitrige zur Kinderpsychologie und Padagogik, S. 39.
**%%) 8. a. 0. 8. 44,
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2. Ergebnisse der Kinderforschung fiir die allgemeine Psychologie.

Das Studium der Werke Tiedemanns, Sigismunds, Preyers, Compayreés,
Baldwins, Halls, Demoors u. a. hat mich uberzeugt, dass uns die Kinder-
forschung einmal Aufschluss iiber psychische Erscheinungen zu geben
vermag, die vorwiegend theoretisches Interesse haben. In erster Linie
stellt sie fest, dass jeder junge Erdenburger durch das Leben seiner Eltern
und Voreltern schon bei der Geburt in verschiedenen Rich-
tungen mehr oder weniger fest bestimmt ist. Es vererben
sich korperliche, geistige und moralische Eigentumlichkeiten der Eltern
sehr oft aut ihre Kinder, wovon in einem folgenden Kapitel noch zu
sprechen sein wird.

Hier sei nur auf die interessante Tatsache hingewiesen, dass sich oft
bei Kindern derselben Eltern bemerkbare Verschiedenheiten zeigen. Com-
payré sucht, dies dadurch zu erkliren, dass die Kinder, obwohl sie von
denselben Eltern stammen, doch nicht unter denselben Verhiltnissen
geboren wurden. Es gebe solche, die friher, und solche, die spiter
geboren wurden, und infolgedessen seien die Dispositionen verschieden.
Aus statistischen Erhebungen soll sich nach Ufer ergeben, dass die S6hne
junger Eltern hinsichtlich der schlechten Fithrung in der Schule das
Maximum, hinsichtlich der guten somit das Minimum darstellen. Fur
die Kinder bejahrter Eltern gelte das Gegenteil, und das Maximum der
mittleren Fithrung zeige sich bei Kindern der Eltern mittleren Alters.
Hinsichtlich guter geistiger Begabung sei die -Zahl der Kinder junger
Eltern am grossten. Unter ihnen befinde sich auch der geringste Teil
mit mangelhafter geisticer Entwicklung (49/0), wihrend er fur die mitt-
lere Klasse 59/o betrage und bei den Sohnen bejahrter Eltern 79
erreiche.”)

Es gibt jedoch nicht nur eine individuelle, sondern auch eine
allgemeine Vererbung, der wir bei jedem Kinde begegnen. Es ver-
erben sich z. B. gewisse Bewegungen und Tédtigkeiten. Neben
den Reflexbewegungen, die ihre Entstehung einem Eindruck von aussen
verdanken, und den automatischen oder impulsiven Bewegungen, die
durch die Ernahrungs- und sonstigen physiologischen Prozesse in den
motorischen Zentren niederster Ordnung hervorgerufen werden, kennen
die Psychologen auch instinktive Bewegungen.*¥) Sie verstehen
darunter Bewegungen, die iihnlich wie die Reflexbewegungen durch be-
stimmte Eindriicke hervorgerufen werden.

*) Compayré, Die Entwicklung der Kinderseele 8. 453.
*¥) Preyer, Die Seele des Kindes 8. 128 und 8. 151 ff. Compayré, Die Ent-
wicklung der Kinderseele S. 60 ff.

TR




85

Im Gegensatz zu den Retlexbewegungen habea die instinktiven Be-
wegungen aber immer ein bestimmtes Ziel, wenn sie auch, ehe und
wiithrend sie stattfinden, unbewusst sind. Es sind deshalb alles nutz-
liche Bewegungen, indem sie der Befriedigung irgend eines Bedurtnisses
dienen. Diese Bewegungen nun sind nach der Anschauung unserer
Forscher alle angeboren oder ererbt, in gleicher Weise, wie es bei Tieren
ererbte Tétigkeiten gibt. Das Hihnchen z. B. bewegt den Kopt nach
einem vorbeifliegenden Insekt, es pickt nach vorgelegten Kornchen, es
lauft oder rutscht nach der Henne, wenn es sie zum erstenmal sieht oder
hort; es scharrt auf einem Teppich, der zuvor mit Sandkérnern bedeckt
worden ist, alles schon in den ersten Stunden, da es aus dem Ei ge-
schliipft ist, ohne es vorher von andern gesehen oder gehért zu haben.
So sangt das Kind auch unmittelbar nach der Geburt, wenn man ihm
einen saugbaren Gegenstand so in den Mund hiilt, dass dieser den Zungen-
riicken und die Lippen beruhrt; nicht minder geschickt leckt es inner-
halb der ersten Stunden schon das Stick Zucker, das man ihm an die
Zunge bringt. Spiiter beisst es auf den in den Mund eingefuhrten Finger;
ehe es den ersten Zahn erhiilt, macht es auch regelrechte Kaubewegungen,
und spiiter knirscht es mit den Zihnen.

Diese Bewegungen des Kindes kénnen ebensowenig wie die Instinkt-
bewegungen der Tiere auf bestimmte selbsterworbene Vorstellungen. zu-
riickgefithrt werden, die es etwa durch ein gesehenes oder gehortes Vor-
bild gewonnen hitte; auch sind es nicht Bewegungen, die das Kind und
die Tiere nach und nach mithsam lernen; sie gelingen das erste Mal
schon ziemlich ebensogut wie spiiter.

Wie sind denn die Instinktbewegungen zu erkliren? Sie sind Er-
gebnisse angehdufter Erfahrungen vergangener Generationen. Dadurch
dass die frithern Geschlechter die genannten Bewegungen immer wieder
ausfuhrten, ist die Gehirnsubstanz immer mehr in bestimmter Weise be-
einflusst und verandert worden. Diese Modifikation der Gehirnsubstanz
vererbt sich dann von den Eltern auf ihre Nachkommen, ganz gleich
wie irgend eine andere physische Eigentiimlichkeit; so findet sich im Ge-
hirn des Neugeborenen, sei es nun ein Tier oder ein Mensch, gleichsam
eine latente Erinnerung an bestimmte Bewegungen. Es bedarf bloss
eines passenden Reizes, beim Hihnchen z. B. eines bestimmten Eindrucks
auf seine Zehen, beim Kind einer bestimmten Berithrung seiner Lippen
und seiner Zunge, und es tritt infolge jener ererbten Modifikation der
Gehirnsubstanz oder jener dunkeln Erinnerung sofort die einschligige
Bewegung ein, und zwar tritt sie ganz sicher ein, wenn nicht andere,
dussere oder innere, Einwirkungen michtiger sind. Preyer spricht darum
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davon, dass Tiere, wie Menschen mit einem ererbten Gedédchtnis
fir Bewegungen zar Welt kommen.*)

Zu beachten sind noch zwei Bemerkungen, die Compayré hinsichtlich
der instinktiven Bewegungen macht: **) einmal idussert sich der Instinkt
oft trotz der ifiussern Erregung nicht. Zwar ist die Darbietung eines
bestimmten Gegenstandes nétig, wenn das Kind veranlasst werden soll,
seinen Instinkt zu befriedigen; aber wenn das Bedirfnis einmal weg-
gefallen ist, vermag dieselbe Erregung, z. B. die Reizung der Lippen
und der Zunge durch die Saugwarze, nicht mehr die Bewegung, in unserem
Falle die Saugbewegung, hervorzurufen. Sodann ist zu bedenken, dass
bei den Bewegungen, die wir gern lediglich als Instinktbewegungen an-
sehen, hiufig, wenn nicht immer, auch andere Umstinde mitspielen. An
der Saugbewegung z. B. hat nach Compayré auch die Reflextitigkeit
ihren Anteil; das Schliessen und Zusammenpressen der Lippen an der
Saugwarze sei ein blosser Reflex, der durch die einfache Berithrung an-
geregt werde. Zudem fithre das Kind bestimmte Bewegungen bald auch
unter der Herrschaft der Erinnerung an bereits erfahrene Lust aus, so
z. B. gerade das Saugen.

Neben einem ererbten Gedichtnis fir bestimmte Bewegungen gibt
es nach der Darstellung Preyers in gewissem Sinne auch einen ange-
borenen Verstand. Er dussert sich daraber so:**%)  Tdeen oder
Gedanken sind Vorstellungen oder Verkniipfungen von Vorstellungen,
setzen also Wahrnehmungen voraus, konnen somit wegen der Notwendig-
keit des Vorhergehens peripherer Eindricke nicht angeboren sein; aber
erblich konnen einige sein, diejenigen nidmlich, welche zuerst vermoge der
Ahnlichkeit des kindlichen und elterlichen Gehirns und der Ahnlichkeit
der #dussern Verhéltnisse des kindlichen und des elterlichen Lebensanfangs
immer in derselben Weise entstehen. Die Hauptsache bleibt die ange-
borene Anlage, wahrzunehmen und Vorstellungen zu bilden,
d. h. der angeborene Verstand. Unter Anlage kann aber zurzeit nichts
anderes verstanden werden als eine nach (sehr viele Generationen hin-
durch in gleicher Weise) wiederholter Verkniipfung von nervésen Er-
regungen den nervosen Zentralorganen eingeprigte Reaktionsweise oder
Erregbarkeit. Das Gehirn kommt sozusagen mit sehr vielen Stempeln
versehen zur Welt. Einige davon sind ganz undeutlich, einige wenige
deutlich. Jeder Vorfahr fiigte den vorgefundenen seine eigenen hinzu. . . .
Von allen héheren Gehirnfunktionen ist nun .die unterscheidende, son-

*) a. a. 0. 8. 154
*¥*) a. a. 0. 8. 62 und 8. 65.
*¥¥) a. a. O. S. 383 und 384.
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dernde, ordnende die erste. Sie heisst Vergleichen und ist eine in
der Urzeit erworbene, durch ihre ausserordentliche Wichtigkeit als Orien-
tierungsmittel im Daseinskampf erhaltene, durch unbewusste Selektion
vervollkommnete und schliesslich fest vererbte Eigenschaft des Rinden-
Protoplasma. Man sieht, dass dieser angeborene Verstand Preyers.
etwas ganz anderes ist, als was die dltere Psychologie darunter und unter
angeborenen Seelenvermdgen uberhaupt verstand. Sie fasste diese als
eine bestimmte natirliche Mitgift der Seele als eines immateriellen
Wesens selbst auf, wihrend Preyer dabei nur an gewisse organische
Bestimmtheiten denkt, die jene geistigen Titigkeiten ermdglichen
und unter gewissen Umstinden auch bewirken.

Nach den Untersuchungen Bald wins scheint dem Kinde auch die
Rechtshindigkeit angeboren zu sein. Er machte iiber diesen
Gegenstand mit seinem Kinde H. in der tfruher beschriebenen Weise zahl-
reiche Versuche.*) Sie fihrten zu folgenden Ergebnissen: 1. Solange
keine erhebliche Muskelanstrengung nétig war, wurde keine Hand
dauernd bevorzugt. 2. Unter diesen Umstinden ist die Neigung, beide
Hinde zugleich zu gebrauchen, etwa doppelt so gross jwie die Vorliebe
fur jede einzelne Hand. 3. Im 7. und 8. Monat wurde bei stirkern An-
strengungen im Langen eine deutliche Vorliebe fur die rechte Hand be-
merkbar. 4. Bis zu dieser Zeit hatte das Kind noch nicht gelernt, zu
stehen oder zu kriechen; deshalb ist die stirkere Entwicklung der einen
Hand nicht auf einen Unterschied im Gewicht der beiden Léingshilften
des Korpers zuruckzufiihren.

Unter der Voraussetzung, dass diese Resultate richtig sind, und dass
sie sich durch Experimente auch bei andern Kindern bestitigen lassen,
gelangt Baldwin zu einer besondern Theorie fur die Ursache der Rechts-
hiindigkeit.

Jede Korperhilfte erhiilt die motorischen Nerven aus der entgegen-
gesetzten Gehirn-Hemisphire; die Bewegungen der rechten Hand und
der stiirkern Korperhilfte iiberhaupt werden also durch Nerven veran-
lasst, die von der linken Gehirnhemisphire ausgehen; in derselben
Hemisphiire haben auch diejenigen motorischen Nerven ihren Ursprung,
die dem Sprechen dienen. Wenn man weiter bedenkt, dass man bei
Tieren weder Rechts- noch Linkshindigkeit trifft, und dass bei ihnen
auch von einem Sprechen wenig zu bemerken ist, so darf man schon
annehmen, dass zwischen der Entstehung der Sprache und der Entstehung
der Rechtshiindigkeit eine innere Beziehung bestehe. Hinsichtlich der

*) a, a 0. 8, 63.
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Art dieser Beziehung leitet uns die Tatsache auf die Spur, dass manche
Handbewegungen dem gleichen Zwecke dienen wie das Sprechen. Manche
Handbewegungen sind nimlich expressive Bewegungen, d. h. sie dienen
dazu, eine Meinung oder einen Zustand des Bewusstseins auszudricken.
Die vollkommenste Form des Ausdrucks ist das Sprechen. . In gewissem
Sinne sind alle Bewegungen expressiv. Einzelheiten des Ausdrucks und
seine relative Vollstindigkeit sind Sache der Koordination. ,Diese
Koordination hat nun ihre vollkommenste und komplizierteste Form —
abgesehen von der Sprache — in den Handbewegungen erreicht. Unter
dieser Annahme ist es leicht zu beweisen, dass Rechtshiindigkeit nur eine
Form expressiver Differenzierung von Bewegung ist, und dass sie der
Sprache voranging, die eine weitere und noch kompliziertere Form der '
Differenzierung und Anpassung ist.“*) Interessant ist es, dass die Fihig-
keit zu einer weitern expressiven Tatigkeit, die musikalische Fihigkeit,
ebenfalls mit der Sprachtihigkeit assoziiert ist. Ein musikalischer Defekt
bringt fast immer auch sprachliche Defekte mit sich; das Umgekehrte
triftt hingegen viel seltener zu, ein Umstand, der darauf hinweist, dass
die Musik eine trihere, aber immer noch vorhandene Form des Ausdrucks
ist. Zuverlissige neuere Untersuchungen zeigen ferner, dass das Zentrum
fur musikalischen Ausdruck bei rechtshindigen Personen normalerweise
ebenfalls in der linken Hemisphiire liegt. Die Beobachtung von Kindern,
von Wilden und von Idioten zeigt sodann, dass die Geste ein wesentliches
Hilfsmittel der Sprache bildet; wo der Wortschatz arm oder unvoll-
kommen ist. wird die Geste dazu benutzt, die Sprache zu erginzen.
Es erscheint deshalb sicher, dass der Ursprung und die Entwicklung der
Sprache durch die Gestikulation unterstiitzt wurde. ,Es kann kein Zweifel
bestehen, dass der gegenseitice Einfluss in beiden Richtungeu ein grosser
gewesen ist, und dass zuerst ein Fortschritt von der Geste zur Sprache
und dann von der Sprache zur Geste stattfand.“ Die allgemeine Ursache,
auf die die Rechtshiindigkeit zuriickzufiihren ist, muss deshalb auch die
Ursache davon sein, dass infolge weiterer Differenzierung und Vervoll-
kommnung in demselben lokalen Sitz sich die Sprache und die musika-
lische Fihigkeit entwickelten. Welches sind aber diese Ursachen? Darauf
konnen uns nur zwei Hypothesen Antwort geben, die der Erfabhrung
und die der spontanen Variation. Denken wir zunichst, wie es sich in
dieser Hinsicht bei Viertusslern verhélt. Bei diesen ist die Rechtsseitig-
keit ausgeschlossen; denn es fehlt die Erfahrung eines einseitigen Reizes,
und eine spontane Variation in diesem Sinne wurde fiir das Tier in der

*) Entwicklung des Geistes S. 69.
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Bewegung eine solche Unbequemlichkeit und mit der Zeit eine solche
Unsymmetrie zur Folge gehabt haben, dass sie bald wieder vernichtet
worden wire. Anders ist es bei Zweittisslern mit Hénden. ,Ihre Orts-
bewegung hiingt nicht von der Symmetrie der Hiinde ab, und eine Rechts-
seitigkeit, wenn auch nur unbedeutend entwickelt, wiirde entschieden
beim Klettern, Kimpfen, Zerbrechen von Stécken, Abreissen von Frich-
ten etc. von Vorteil sein; denn ein unverhiltnismissiges Zunehmen auf
einer Seite wiirde dieser Seite eine grissere Stéirke verleihen, als irgend
eine Seite bei symmetrischer Entwicklung unter denselben Bedingungen
besitzen konnte . . . . . . Jedoch abgesehen hievon, haben wir alle Ur-
sache zu erwarten, dass — ganz unabhingig von der Funktion — zwei Or-
gane von einer solchen vergleichsweisen Getrenntheit und Unabhingigkeit
der Funktion, wie die Hemisphéren, funktionell nicht genau im Gleichge-
wicht bleiben kénnen; um es kurz zu sagen: spontane Variationen, die
eine vorteilhafte Rechtsseitigkeit verleihen, wirden unvermeidlich ent-
stehen und erhalten bleiben, sobald die Lebensgewohnheiten nicht der-
artige sind, dass wichtigere Funktionen, wie die Lokomotion, sie zu unter-
driicken und das bilaterale Gleichgewicht wieder herzustellen suchen . . .
Es ist demnach wahrscheinlich, dass die Rechtshiindigkeit beim Kinde
durch Unterschiede in den beiden Gehirnhédlften bedingt wird,
die in einem fruhen Lebensstadium erlangt werden; und deren-Anlage
ererbt ist. Natiirlich vermag regelmissige Gewohnung im Nichtgebrauch
oder eine hesondere Pflege der andern Hand, beim Heranwachsen des Kindes
die Ungleichheit der beiden zu vermindern oder auszugleichen.  Diese ef-
erbte Einseitigkeit des Gehirns ist ebenso verantwortlich fiir die Assozia-
tion von Rechtshindigkeit, Sprache und musikalischer Befihigung, da
die Sprache eine Weiterentwicklung derselben einseitigen Bewegungs-
tithigkeit ist, die sich zuerst in Rechts- und Linkshiindigkeit kund gibt.“ *)
Baldwin neigt im Zusammenhang hiemit zu der Annahme hiu, die teilweise
Ursache dafir, dass die Tiere nicht sprechen koénnen, moge darin
liegen, dass bei ihnen die Gehirn-Hemisphéren beide gleich entwickelt seien.

Wenn nun auch das Kind bei der Geburt schon fiir diese oder jene
korperliche und geistige Tiétigkeit pradisponiert ist. so zeigt uns die Kin-
‘derforschung auf der andern Seite auch deutlich, dass sich andere Téatig-
keitenund Fihigkeiten erstallméahlichentwickeln, und wie
sie sich entwickeln. Von besonderm Interesse ist ‘in dieser Hin-
sicht die Entwicklung des Sprechens und des Denkens und ihr gegen-
seitiges Verhaltnis zueinander. Zahlreiche Forscher berichten uns z. B.,

) a.a.-0."8:72 £
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in welcher Reihenfolge die einzelnen Laute gebildet und gebraucht wer-
den u. s. f Doch zeigen sich dabei die grossten individuellen Unter-
schiede. Eines aber steht nach den Versuchen Preyers und andern Be-
obachtungen fest, das ist die teilweise Unabhiingigkeit des
Denkens vom Sprechen, nimlich insoweit, dass sich das Kind Vor-
stellungen und Begriffe bildet, bevor es sich durch Sprechen irgendwie
verstindlich machen kann. Preyers Kind streckte z. B., als es noch kein
‘Wort sprechen konnte, die Arme nach einer Flasche aus, die mit einer
weissen undurchsichtigen Flussigkeit gefiillt war, in der Meinung, es sei
seine Milchflasche; die leere und die Wasser enthaltende Flasche waren
ihm lange nicht so anziehend. Es verband also mit der Vorstellung
einer Flasche von bestimmtem Inhalt den Begriff von etwas Trinkbarem,
Saugbarem, Sissem.*) Sigismund zeigte seinem noch nicht sprechenden
Kinde einen ausgestopften Auerhahn, deutete aut ihn und sagte: Vogel.
Sofort blickte das Kind nach einer Schleiereule, die auf einer andern
Seite des Zimimers stand, und die es vorher gesehen haben musste. Hier
war also der Begriff Vogel, der den Auerhahn und die Eule umspannte,
schon entstanden. Man sieht daraus, dass die Bildung von Vorstellungen
und Begriffen nicht an die Erlernung von Wortern gebunden ist; sie ist
vielmehr die notwendige Vorbedingung fiir das Verstehen der Worter.
Erfahrungen an Taubstummen beweisen das gleiche.**)

Die ersten Vorstellungen beziechen sich auf das Gebiet der
Nahrung Die Begriffe, die von der Nahrung unabhiingig und an
Worte gekniipft sind, erscheinen zuerst sehr wenig spezialisiert.
Ein Kind brauchte z. B. fir ,auf* auch ,herab®, fur ,warm*“ auch ,kalt*,
ein anderes fur ,zu viel* auch ,zu wenig“, ein drittes fir _ja" auch
Lnein“, ein viertes ,auf* fiir ,zu“. Preyer weist darauf hin, dass sich
hierin eine merkwiirdige Ubereinstimmung der Kindersprache mit den
dltesten tuberlieferten Sprachanfingen zeige. Der von Carl Abel ent-
deckte ,Gegensinn der Urworte“ erstrecke sich vielleicht auf alle
Sprachen, und er bilde wahrscheinlich ein grundlegendes Denk- und
Sprachgesetz der Menschheit. Dieser Gegensinn zeige sich auch jetzt
noch z. B. in Indianersprachen, wie auch im Chinesischen. Im Chine-
sischen heisse z. B. ,lun‘ )in Ordnung bringen‘ und ,in Unordnung
bringen®, ,yé* ,zufrieden sein“ und ,unzufrieden sein“.***)

Wie im Denken und im Sprechen, so erblicken hervorragende Kin-
derforscher auch im Willen nichts Angeborenes, sondern ein
Produkt der geistigen Entwicklung. Scharf tritt Compayré der Auf-

*) Die Seele des Kindes. S. 284. a. a. 0. S. 286.
**) Preyer, a. a. O. 8. 241 bis 243. **¥) a. a. O. 5. 286.
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fassung des Willens als einer besondern angebornen Fihigkeit entgegen:
»Nicht dass wir uns den Willen nach einer Art psychologischer Mytho-
logie als ein hinter den Muskeln verborgenes Wesen vorstellten, das so-
zusagen die Schnur zdge, um jene in Bewegung zu setzen. Nein, aber
es gibt beim Entstehen der Muskelbewegungen bald die blinde Kraft
der Natur, den Instinkt, bald Vorstellungen, Ideen, die gleichzeitig,
woher sie auch stammen mogen, im Gehirn lokalisierte Krafte sind, titige
Ideen, die sich bekiimpfen, bis die eine von ihnen siegt und eine genaue
und bestimmte Bewegung hervorruft, die auf ein Ziel gerichtet und so-
mit gewollt ist. — Wie das Bewusste aus dem Unbewussten hervor-
geht, oder besser gesagt, ihm folgt . . . ., so geht in derselben Weise
der Wille aus dem Instinkt und dem Automatismus hervor oder nimmt
vielmehr seinen Platz in den instinktmissigen und automatischen Hand-
lungen ein. Die menschliche Natur entwickelt sich wie eine Pflanze,
die zuerst ganz krautartig ist, alsdann ihre Beschaffenheit wechselt und
sich in Blaten entfaltet.“*) Der Darstellung der Saughewegung fiigt
Compayré ebenfalls eine Betrachtung an, die fiir seine Auffassung des
Wollens bezeichnend ist:**) ,Beim Kinde und bei der urspriinglichen
Entwicklung unserer Fihigkeiten geht die Bewegung dem Bewusstsein
vorauf. Die Wiederholung der Bewegungserscheinung scheint berufen
zu sein, Bewusstsein, Gemiitshewegung, Begehren und spiter Wille
hervorzubringen . . . . Die Kinder egwecken zuerst nur den Anschein,
als ob sie begehrten, als ob sie wollten, und erst nachdem sie durch
diesen Schein des Instinkts hindurchgegangen sind, gelangen sie zum wirk-
lichen Begehren und Wollen.* Auch Preyer betont, dass das Kind erst
nach der Bildung von klaren Vorstellungen etwas wollen koénne; bis
dahin sei es willenlos wie ein Tier ohne Gehirn.***) Nach den Erfah-
rungen, die Preyer an seinem eigenen Kinde machte, und nach neuern
Beobachtungen an andern Kindern scheint es Regel zu sein, dass ge-
wollte Bewegungen erst nach Ablauf des ersten Vierteljahres stattfinden.
Vorher erscheint ein Wollen auch deshalb als unméglich, weil das Gross-
hirn nicht gentigend entwickelt ist; es beweisen dies u. a. Beobachtungen
an Mikrocephalen; bei diesen entwickelt sich das Gehirn mangelbaft, und
es fehlt ihnen auch der Wille. **%%)

Die Willenstheorie Baldwins beruht ebenfalls auf der Anschauung,
dass ein Wollen ohne Vorstellungen unméoglich sei. Ihm ist das beginnende
Wollen nichts anderes als ein Nachahmungsversuch. ,Die erste Be-
titigung des Wollens in einem normalen Kinde findet man in seinen wieder-

*) Die Entwicklung der Kindesseele. 8. 328. *¥) a. a. 0. 8. 66.
*%¥) Die Seele des Kindes. S. 209. ***¥) 5 a 0. 8. 8. 211.



holten Anstrengungen, etwas nachzuahmen, und das, was es nachahmt, seine
» Yorlage“, zerfillt in zwei grosse Gruppen: 1. etwas Ausserliches, wie ge-
sehene Bewegungen und gehdrte Laute, und 2. etwas Inneres, das in seinem
eigenen Gedichtnis, seiner Einbildung oder seinem Denken entsteht.”*)
Also gibt es auch bei Baldwin kein angeborenes Wollen; es entsteht
erst mif den Vorstellungen.

. In diesem Zusammenhang will ich es nicht unterlassen, auf das
Hauptprinzip hinzuweisen, aus dem Baldwin das gesamte geistige'Leben
zu erkliren sucht. Es ist das Prinzip der Suggestion, beziehungs-
weise der Nachahmung. Die Suggestion besteht nach ihm ,im plotz-
lichen Eintreten einer Idee oder eines Bildes oder eines unbestimmt be-
bewussten Reizes von aussen her ins Bewusstsein, wodurch die Tendenz
hervorgerufen wird, Muskel- oder Willenseffekte herbeizufihren, die
auf ihre Gegenwart zu folgen pflegen“.**) Die Nachahmung sodann
ist bloss eine besondere Art der Suggestion, die einfache Nach-
ahmung eine sensori-motorische, die andauernde Nachahmung eine
ideo - motorische Suggestion. Jene besteht darin, dass auf eine wahr-
genommene Bewegung eine moglichst entsprechende Bewegung von seiten
des Kindes folgt, dass aber kein Versuch gemacht wird, die Bewegung zu
vervollkommnen ; sie wird also nicht wiederholt. Die andauernde Nach-
ahmung unterscheidet sich von ihr dadurch, dass sich die Person be-
miht, die Vorlage durch Wiederholung der zuerst unvollkommenen
Nachahmung vollkommen darzustellen. Dabei wird die Bewegung von
einer deutlichen Vorstellung des Objektes hervorgerufen und geleitet. **%)
Die Wirkung, auf die diese Nachahmung hinstrebt, ist derart, dass da-
durch wieder der zur Titigkeit reizende Eindruck entsteht; daher riihrt
es denn, dass sie sich selbst dauernd macht. Ist das Vorbild anndhernd
oder ganz erreicht, so wird das Kind nicht miide, dieselbe Titigkeit
immer wieder auszufihren. Am deutlichsten zeigen sich diese Eigen-
tumlichkeiten bei den Sprechversuchen der Kinder.

Diese bewusste und andauernde Nachahmung oder dieser ,zirkulire
Prozess“, wie sie Baldwin auch nennt, ist es nun, worauf nach seiner
Anschauung die Entwicklung des ganzen geistigen Lebens beruht. Wie
schon erwiihnt, ist ihm der Wille in seinen Anfangsstadien nichts anderes
als Nachahmung. Die Aufmerksamkeit erklart er sich auf dieselbe Weise.
Auch bei den Erscheinungen des Gedichtnisses, der Ideenassoziation, des
Wiedererkennens, der Begriffshildung und des Denkens iiberhaupt, der
Affekte und Gefithle spielt, wenn seine Darstellung richtig ist, die be-
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wusste Nachahmung die Hauptrolle. Im Einklange damit schliesst er
sein Werk so:*)

,Der eine Reaktionstypus also, den ein Organismus besitzen muss,
ist ein .zirkulidrer* oder Reiz—wiederholender. Wir haben es als vor-
teilhaft befunden, diesen Reaktionstypus fiir psychologische Erklirungen
Imitation, Nachahmung, zu nennen, und als einen Typus neurologischer
Funktion: zirkulire Reaktion. Dies ist also die Einheit, die wesentliche
Tatsache jeglicher motorischer Entwicklung, und es wird dadurch die
Einfachheit der ganzen Theorie dargetan. . ... Wenn wir eine phylo-
genetische Entwicklung des Geistes zugeben, konnen wir die Reaktion
vom imitativen Typus als die Art und Weise, und die einzige Art und
Weise, der progressiven Adaption des Organismus an seine Umgebung
ansehen. . ... Das Selbst wird realisiert, indem aus der Welt Vorlagen
aufcenommen werden, und der Welt ist es nur dadurch ermdoglicht,
hohere Vorlagen aufzustellen, dass das individuelle Selbst auf sie konstant
reagiert. In moralischer Beziehung bin ich ebensosehr ein Teil der Ge-
sellschaft, wie ich in physischer ein Teil der Fauna der Welt bin, und
wie mein Korper am besten durch die Stellung erklirt werden kann,
die er in der zoologischen Stufenleiter einnimmt, so nehme ich moralisch
einen Platz in der sozialen Reihe ein, und das Begreifen des letzteren
ist ein wichtiger Faktor beim Begreifen meines Selbst.

Die grosse Frage, die iiber allen Erscheinungen der natirlichen Ge-
schichte steht, ist, um die Nachahmung in dieselbe einzufithren, diese:
welches ist die finale Weltvorlage, und wie wurde sie selbst auf-
gestellt 2«

Der Nachahmung legen auch andere Forscher eine hohe Bedeutung
fur die geistige Entwicklung bei. Es wird davon im praktischen Teil
noch des nidheren zu sprechen sein. Hier weise ich bloss darauf hin,
dass Preyer auch den Ursprung der Sprache auf die Nachahmung zuruck-
fithrt.**) Die erste Sprache sei ein Geschrei gewesen. Die Schreilaute
aber haben nur dadurch zu Verstindigungsmitteln oder Wortern an-
einandergefiigt werden kionnen, dass der eine die Schreilaute des andern
nachgeahmt habe. Ahnlich entstehe die Sprache beim Kinde. Das
Kind bilde zwar eine Menge von Lautkombinationen oder Silben ohne
Nachahmung; es konne aber nicht als wahrscheinlich angesehen werden,
dass das Kind auch nur mit einer einzigen ohne Dazwischentreten der
Angehorigen bestindig dieselbe Vorstellung verbinde. Das Kind habe
zwar die Fihigkeit, Vorgestelltes durch Zungenbewegungen zu &ussern,

*) a. a. 0. 8. 458 u. 459.
#%) g a. 0. 8. 358.
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ererbt; es betitige sie aber nur, wenn es zu Nachahmungen Gelegenheit
finde.

Die Kinderforschung als Entwicklungslehre beschéiftigt sich natirlich
auch einlisslich mit der Entwicklung des Organs, an das die geistigen
Erscheinungen geknupft sind, mit der Entwicklung des Gehirns.
Genaue anatomische Untersuchungen haben festgestellt, dass das mensch-
liche Gehirn einen ausserordentlich komplizierten Bau hat. Mit Riick-
sicht darauf lag die Erwartung von vornherein nahe, dass es in den neun
Monaten des embryonalen Lebens nur in den allgemeinen Ziigen, aber
nicht auch in den Einzelheiten fertig werden konne. Durch sorgfiltig
ausgefuhrte Prufung ist das bestitigt worden. Mikroskopische Priparate
von Kindergehirnen zeigen, dass von den 9,200,000,000 Nervenzellen bei
der Geburt nur wenige in der Entwicklung abgeschlossen sind; die
meisten sind unentwickelt und zur Titigkeit unfdhig. Ganz anders ver-
hilt es sich mit den Gehirnen der Tiere; diese sind in ihrer Kon-
struktion ungleich einfacher und erlangen darum auch im embryonalen
Stadium eine grossere Reife und Abgeschlossenheit. Es erkliren sich
aus diesen Tatsachen zwei allgemein bekannte Erscheinungen, die eng
zusammengehiren: die Erscheinung, dass sich die Tiere bei ihrer Ge-
burt geistig viel befihigter zeigen als die Menschen, sowie die andere,
dass die Menschen nach der Geburt einer unendlich weiteren Entwick-
lung und Vervollkommnung fihig sind als die Tiere.”)

Aus Beobachtungen iiber mikrocephale Kinder schliesst Preyer ferner,
dass die Ausbildung des Verstandes. und damit des Sprechenlernens auch
an die Entwicklung und das Wachstum des Grosshirns gebunden sei.
»Wenn ausschliesslich die jedesmal aufs neue von jedem Menschen er-
lebten sinnlichen Eindrucke und urspriinglichen Bewegungen ohne Aus-
bildung der Grosshirnwindungen und der grauen Rinde geniigten, dann
hiitten die Mikrocephalen, auf welche dieselben Eindriucke wie auf andere
Neugehborene wirkten, bessere Gehirne haben und mehr lernen miissen.**)
Das Gehirn konnte aber trotz der Sinneseindriicke aus einem erst nidher
zu erforschenden Grunde nicht normal wachsen und sich weiter differen-
zieren; also konnte das verkiimmerte Menschenkind fast nichts lernen,
nicht einmal die zur artikulatorischen Willkiirbewegung erforderlichen
Vorstellungen bilden oder miteinander verkniipfen. Nur die motorischen
Zentren niederer Ordnung konnten sich ausbilden. Die Sprache fehlt,
und der Verstand verharrt auf einer noch unter der eines ein-

*) K. Hemprich, Zur modernen Kinderforschung, Jahrbuch des Vereins fiir
wissenschaftliche Piadagogik, 1904, 8. 186 u. 187.
**) Es bezieht sich dies auf bestimmte von Preyer besprochene Fille.
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jdhrigen Kindes stehenden Stufe, ohne die Moglichkeit einer Ent-
wicklung.” “)

Auch die Frage, worin die Tédtigkeit des Gehirns, die den
geistigen Erscheinungen zugrunde liegt, eigentlich bestehe, hat man
untersucht. Man nahm zunfchst an, die Verbrennung oder Abnutzung
gehe im Gehirn lebhafter und rascher als unter gewdéhnlichen Umstéinden
vor sich, und gerade in dieser Erhéhung des ,Chemismus“ des Gehirns
oder in der ,Uberanstrengung“ seiner energieerzeugenden Fihigkeit liege
die Ursache der beobachteten geistigen Ausserungen. In neuerer Zeit
beobachtete Tatsachen widersprechen dieser Annahme. Wichtig ist es
schon, dass bei ausschliesslich geistiger Téitigkeit keine stetigen charak-
teristischen Verinderungen der Absonderungen und keine eigentlichen
Temperatursehwankui)gen zu bemerken sind. Von besonderer Bedeutung
erscheinen aber Versuche, die man hinsichtlich des Wesens der Nerven-
titigkeit machte. Man setzte z. B. einen Hund starken elektrischen
Strémen aus, die dusserst schmerzhafte Empfindungen bei ihm hervor-
riefen. Zunéchst richtete man das Experiment so ein, dass die Reizung
sich auch den Muskeln mitteilen konnte, so dass diese in heftige Zuk-
kungen gerieten, dann, indem man dem Hund eine Dosis Curare eingab,
so, dass die Verbindung zwischen den Nerven und den Muskeln auf-
gehoben wurde; das Tier empfand in dicsem Falle wohl Schmerzen wie
in jenem; es konnte sie aber nicht nach aussen kund tun. Eine Unter-
suchung der ausgeatmeten Luft vor und nach jedem Experiment ergab,
dass der Hund im ersten Falle erheblich mehr Kohlensiure ausatmete
als vor der Reizung; im zweiten Falle dagegen war keine Schwankung
im Prozentsatz der ausgeatmeten Kohlensiure zu bemerken. Daraus
schliesst Demoor:*) ,Die Nervenzentren sind keineswegs der Sitz von
verwickelten und lebhaften chemischen Vorgéngen; sie arbeiten nicht
selbst die Energie aus; . . . sie sind keine Krafterzeuger. Denn wenn sie
wirklich diese Eigenschaft besdssen, so wirden wir im Laufe des kiinst-
lich erzeugten und von Bewegungsreaktionen nicht begleiteten Schmerzes
in den Gasen, die uns die innere Oxydation beweisen, eine Erhohung
dieser letztern bemerken. — Das Nervensystem ist also nicht ein
Schopfer von Energie“. Man habe es vielmehr aufzufassen als
einen wohlangepassten und vielverzweigten Verteiler, der
die Energie, welche von der Haushaltung im Innern aller Organe und
aller ihrer Apparate erzeugt werde, im ganzen Organismus verbreite.
Die vom Gehirn gebrauchte Kraft werde also in der Gesamtheit unseres

*) a. a. 0. 8. 251.
*%) Die anormalen Kinder, 8. 41 bis 43.
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Korpers erzeugt. Das Gehirn sei nichts anderes, als ein dusserst viel-
vestaltiger Umwandler; er verbrauche die Energie, aber er schaffe sie
nicht. Es sei deshalb wobhl begrindet, wenn Féré den hervorragenden
Anteil des Gesamtorganismus an der Denktitigkeit so darstelle: ,Wenn
das Gehirn arheitet, so tritt das gesamte Wesen in Titigkeit.”

Demoor weist im besonderen noch auf den Zusammenhang
zwischen der Gehirn- und der Muskeltiatigkeit hin. Wenn
man von einer Person, die geistig arbeite, gleichzeitig ein Dynamometer
zusammendriicken lasse, so zeige sich, dass sie einen bedeutend grosseren
Druck auszuiiben vermoge, als im Zustande geistiger Ruhe. Umgekehrt
sei bewiesen, dass eine leichte physische Arbeit die Schnelligkeit und
die Stidrke der Nervenprozesse erhohe. Aus diesen Tatsachen leitet
Demoor das Gesetz ab: ,Die Muskeltitigkeit ist eines der wirksamsten
Mittel, um die Gehirntitigkeit zu entwickeln und zu disiiplinieren.“*)

Es ist klar, dass manche der bis jetzt aufgefilhrten psychischen und
physiologischen Ergebnisse der Kinderforschung auch piddagogisch ver-
wertbar sind. Das gilt z. B. gerade von dem zuletzt erwihnten Demoor-
schen Gesetz. Bekanntlich hat Lay in Karlsruhe neuerdings seine experi-
mentelle Didaktik hauptsichlich auf den Muskelsinn gegriindet. Bei
anderen Ergebnissen tritt die Anwendbarkeit auf die Erziehung nicht
minder deutlich hervor. Sie sind es, die fur den in der Praxis stehenden
Erzieher und darum auch fir den Lehrer die grisste Bedeutung haben.
Es sei deshalb aus diesen Ergebnissen noch eine etwas reichere Auslese
geboten. Dabei denken wir zuerst an die Sorge fiur die korperliche
Gesundheit der Kinder, dann an die intellektuelle und schliesslich an die
moralische Bildung.

*) a. a. 0. S. 40.
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