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Der Rechenunterricht.

Ein Wort zu dem Entwurf zu einem Lehrplane fiir die zircherische
' Primarschule. *)

Von Hermann Bertschinger, Zirich V.

Die Lehrerschaft des Kantons Ziirich steht vor der Aufgabe, einen
revidirten Lehrplan fir die Primarschule zu begutachten. Die neue Vor-
lage steht gegeniiber dem bisherigen Unterrichtsprogramm im Zeichen
der Abriistung. Am entschiedensten macht sich dies geltend im Fache
des Rechnens. Da voraussichtlich der neue Lehrplan die Grundlage fur
ein neu zu beschaffendes Rechenlehrmittel bilden wird, ist es Pflicht,
denselben recht genau anzusehen und zu prufen. Wir gestatten uns,
hiemit einen Plan fir das Rechnen in der Primarschule vorzulegen, der
in einigen Punkten von dem Entwurfe der Kommission abweicht. In
unseren spiateren Ausfuhrungen gedenken wir, unsere Stoffauswahl und
Stoffanordnung etwas eingehender zu begrinden.. Unser Vorschlag
lautet:

1. Klasse.

Bildung klarer Vorstellungen der Grundzahlen 1—10 durch vielseitige
-Anschauung. Vor- und Rickwiértszihlen, Zu- und Abzihlen, Zerlegen, Ver-
gleichen und Ergidnzen. Einfihrung der Ziffern und damit verbundene schrift-
liche Wiederholung der Ubungen.

Erweiterung der Zahlenreihe bis 20. Auffassen des Zehners als Einheit.
Zu- und Abzidhlen der Grundzahlen 1—5 innerhalb der ersten zwei Zehner.
Einfache, dem kindlichen Fassungsvermogen angepasste eingekleidete Auf-
gaben; gelegentliche Beriicksichtigung der einfachsten Miinzen und Masse.

I1. Klasse.

Wiederholung und Erginzung der Rechenoperationen innerhalb der
Zahlenreihe 1—20.

*) Benutzte Literatur: Rither H. Theorie und Praxis des Rechenunter-
richtes. — Hartmann Dr. Der Rechenunterricht in der deutschen Volks-
schule, u. v. a.
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Erweiterung des Zahlenraumes bis 100. Zu- und Abzihlen der Grund-
zahlen und der reinen Zehmer. Ubungen im Zerlegen und Erginzen der
Zahlen. Das Einmaleins bis und mit 5 und seine Umkehrungen.

Vielseitige Ubung in einfachen angewandten Aufgaben aus dem In-
teressenkreise des Kindes. Anwendung der gebriduchlichsten Minzen, Masse
und Gewichte.

111, Klasse.

Fortgesetztes Rechnen innerhalb des Zahlenraumes 1—100. Sicheres
und fertiges Einuben des kleinen Einmaleins.

Ausdehnung des Zahlenraumes bis 1000. Auffassung des Hunderters als
Einheit. Zu- und Abzihlen der Grundzahlen, der reinen Zehner und der
reinen Hunderter, sowie der gemischten Zehner. Multiplikations- und Divisions-
reihen der reinen Zehnerzahlen. Multiplikation gemischter Zehner mit
Grundzahlen im Umfange der zwei ersten Hunderter und entsprechende
Divisionen.

Kenntnis der gebriiuchlichsten Miinzen, Lingen- und Hohlmasse und Ge-
wichte, der Zihlmasse und der Zeiteinteilung. Eingekleidete Aufgaben aus
dem Lebens- und Erfahrungskreise des Kindes.

IV. Klasse.

Fortgesetztes Rechnen innerhalb des Zahlenraumes 1—1000. Zu- und
Abzihlen ein-, zwei- und dreistelliger, auch einfach und zweifach benannter
Zahlen, soweit letztere im dekadischen Zahlensystem liegen, mit Herbeiziehung
der tiblichen Liingen, -Hohlmasse und Gewichte. Ergiinzungen dreistelliger
Zahlen, namentlich zu reinen Hundertern und zu 1000. Multiplikation und
Division ein- und zweifach benannter Zahlen.

Einfihrung in die schriftliche Form der vier Grundrechnungsarten.

Anwendung des Gelernten in eingekleideten, dem tiiglichen Leben und
dem Sachunterrichte entnommenen Aufgaben.

V. Klasse.

Erweiterung des Zahlenraumes bis 10,000.

Anschauliches Auffassen der Zahlen. Vielfache Ubungen im Zerlegen
und Schreiben derselben. Anwendung der vier Spezies innerhalb des er-
weiterten Zahlenraumes.

Einfithrung in die dezimale Schreibung zweifach benannter Zahlen dezi-
maler Wilhrung und die vier Operationen mit zweifach benannten Zahlen.

Anschauliche Entwicklung der einfachsten gemeinen Briuche (Nenner
eine Grundzahl oder dekadische Einheit). Zu- und Abzihlen gleichnamiger
~ Briiche; Vervielfachen und Entvielfachen einfacher Briiche durch ganze Zahlen
unter blosser Verinderung des Zihlers.

Losung angewandter Aufocaben wie in der IV. Klasse. Einfache Drei-
siitze.

V1. Klasse.

Erweiterung des Zahlenraumes bis in die Millionen, und Rechnen mit
ganzen Zahlen innerhalb desselben. Addition und Subtraktion ungleichnamiger
Briiche, Multiplikation und Division von Briichen mit ganzen Zahlen, alles in
einfachen Beispielen.
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Einfiahrung in die Dezimalbriiche (bis zu den Tausendsteln), Addition
und Subtraktion von Dezimalbriichen und Multiplikation und Division solcher
mit ganzen Zahlen.

Angewandte Aufgaben wie in der IV. und V. Klasse. Einfache Dreisatz-
und Prozentrechnungen. Aufgabengruppen nach speziellen Sachgebieten.

VII. Klasse.

Wiederholung der Operationen mit ganzen, ein- und zweifach benannten
Zahlen. (Vermeidung sehr grosser Zahlen.)

Fortgesetzte Ubung im Rechnen mit gemeinen und Dezimalbriichen in
einfachen Formen: Multiplikation und Division des Dezimalbruches.

Zeitrechnung. Die einfachen biirgerlichen Rechnungsarten. Einfihrung
in die Rechnungsfiihrung.

Sachlich zusammenhiingende Aufgabengruppen aus Hauswesen, Land-
wirtschaft, Handwerk und Gewerbe, Handel und Verkehr, Genossenschaft,
Gemeinde, Staat und aus den Wissensfichern.

VIII. Klasse.

Zusammenfassende Behandlung der gemeinen und der Dezimalbriiche
mit Beschriinkung auf die im Leben vorkommenden Fille. Aufgaben aus den
verschiedensten Gebieten des biirgerlichen Rechnens, nach Sachgebieten ge-
ordnet; zahlreiche vermischte Beispiele.

Weitere Belehrungen und Ubungen im Einfachsten und Notwendigsten
aus der Rechnungs- und einfachen Buchfiithrung.

NB. Auf allen Stufen ist dem Kopfrechnen besondere Aufmerksamkeit
zu schenken. Mindliches und schriftliches Rechnen gehen Hand in Hand.

Die Bestimmung des Unterrichtsstoffes ist abhiingig von der Zweck-
bestimmung, die einem Unterrichtsfache beigelegt wird. Die Geschichte
der Methodik lehrt uns., dass zu verschiedenen Zeiten und von verschie-
denen Methodikern dem Rechenunterrichte ungleiche Ziele gesteckt waren.
Pestalozzi und seine Schiller schitzten denselben besonders der for-
malen Bildung wegen und rechneten hauptsiichlich mit reinen Zahlen.
Graser und Zerenner betonten ausschliesslich dessen Wert fars
praktische Leben. Nach ihren Anweisungen soll der Schiiler
Rechenautgaben, wie sie das gewohnliche Leben stellt, mithin angewandte
Aufeaben losen lernen. Harnisch, Diesterweg und Hentschel
machten darauf aufmerksam, dass eine alleinige Bertuicksichtigung oder
Bevorzugung des formalen oder materialen Zweckes unvollkommen und
unzureichend und darum verwerflich sei; sie forderten eine Versehmel-
zunyg beider Prinzipien. Nach ihnen hat also ein vernunftiger
Rechenunterricht neben dem blossen Rechnenkénnen auch Bedacht zu
nehmen auf die Entwicklung der geistigen Kriifte, auf die Schiirfung und
Ausbildung des Verstandes und Geddchtnisses. Dieser formale Zweck
aber verlangt vor allem aus Einsicht in die Zahlenverhiiltnisse und
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macht sich namentlich bei der unterrichtlichen Behandlung des Stoffes
geltend. Um neben der nétigen Einsicht in das Verfahren auch die fur
das Leben erforderliche Fertigkeit zu erzielen, ist dem Rechnen mit
reinen Zahlen ein grosser Platz einzuriumen. Durch ein zielbewusstes
Losen angewandter Aufgaben hat sodann der Unterricht dafiir zu sorgen,
dass der Schiler befihigt wird, die erlernten Operationen mit reinen
Zahlen auf die manchmal etwas verwickelten Verhiltnisse aus dem Leben
anzuwenden.

Auf diesem Standpunkt sind die meisten Lehrpline der Gegenwart,
auch der Entwurf der Kommission, stehen geblieben. Nun hat aber mit
der Verschmelzung des formalen mit dem materialen Prinzip der Rechen-
unterricht seinen vollendeten Abschluss noch nicht gefunden. Schon
durch J. F. Herbart wurden diesem neue und héhere Gesichtspunkte
aufgestellt. Er sollte, wie aller ubrige Unterricht, in den Dienst der
sittlichen Bildung treten. Die Charakterstirke der Sittlichkeit
wurde als oberster Zweck aller Bildung bezeichnet. Durch dieses neue
Ziel sollten die alten Ziele, formale und materiale Bildung in eine héhere
Einheit zusammengefasst, dem ganzen Unterrichtsbetriebe eine grossere
‘Weihe und hiohere Bedeutung verliehen werden.

Herbart entwart den Plan zu dem neuen Unterrichtsgebiude nur in
orossen, allgemeinen Ziigen; die Ubertragung seiner Ideen in die Praxis
uberliess er anderen. Verschiedene Methodiker bemiihten sich, hiezu die
richtigen Mittel autzusuchen. Grube schuf an Stelle des alten ein neues
Unterrichtsverfahren, die monographische Zahlbehandlung.
Allein in der Folgezeit lernten auch die eifrigsten Anhiinger Grubes ein-
sehen, dass das luckenlose Fortschreiten in der Betrachtung der Zahlen
1—100 das Interesse, welches zu erwecken und zu erhalten ja die Haupt-
aufgabe des Unterrichtes ist, schliesslich abstumpfe. Doch das gesteckte
Ziel wurde nicht aus dem Auge gelassen. Neue Baumeister meldeten
sich und versuchten ein anderes Mittel, ihm niher zu kommen. Der
Rechenunterricht sollte in organischen Zusammenhang mit allem tbrigen
Unterrichtsmaterial der Volksschule, namentlich mit dem Sachunterrichte,
oebracht werden; und zwar sollte der Anschluss an letzteren ein solch
enger sein, dass demselben die isolirte und selbstéindige Stellung des
Faches geoptert werden sollte. Die Bestrebungen dieser Richtung sind
unter dem Namen Real- oder Sachrechenmethode bekannt.
Ihre strikte Durchfiihrung in der Praxis erwies sich als unmdglich.
Wollte man das Rechnen ausschliesslich an den Sachunterricht ankniipfen,
milsste man, wie Stucki sagt, entweder im Lehrgang des Rechnens die
verhiingnisvollsten Spriinge machen oder aber im Sachunterrichte den
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cegebenen Zahlen Gewalt antun und unzutreffende oder gekunstelte
Sachrechnungen aufstellen.

Diese Ubelstinde sind von den neueren Vertretern des erziehenden
Unterrichtes, den Methodikern der Herbart-Zillerschen Schule,
erkannt worden. Sie betonen zwar die Konzentration des Unterrichtes,
suchen aber dem Rechenunterrichte den selbstindigen Gang dadurch zu
wahren, dass bei der Aufstellung des Lehrganges die Operationen die
Aufeinanderfolge des Stoffes bestimmen. Seine Mitwirkung an der Er-
zeugung der sittlichen Bildung soll darin bestehen, dass die bereits
cgewonnenen Rechenfille dazu verwendet werden, die Sacherkenntnisse
der Kinder, die sie durch eigene Erfahrung oder durch die iibrigen Unter-
richtsfiicher bereits gewonnen haben, zu kliren, zu schirfen und zu be-
richtigen; der Schiller soll durch den Rechenunterricht dazu erzogen
werden, die Dinge seiner Umgebung aus eigenem Antrieb unter dem
Gesichtspunkte der Zahl zu betrachten. Der Rechenunterricht soll sich
nicht zu einseitic mit der Wertung der fertigen Giiter befassen und nur
vereinzelt und gelegentlich andere als kapitalistische und kaufmiinnische
Verhiiltnisse beriicksichtigen; die Uberfiille von Aufgaben aus der
Kréimerpraxis soll auf ein berechtigtes Mass beschrinkt werden. Die
Erlebnisse des Kindes und die tbrigen Unterrichtsficher, wie Geschichte,
Naturkunde, Heimatkunde, Geographie, selbst der Religionsunterricht
bieten Stoffe, welche nach der sachlichen auch eine rechnerische Behand-
lung nicht nur gestatten, sondern auch erheischen, wenn sie verstanden.
sein wollen.

Man braucht nicht gerade Vollblut-Zillerianer zu sein, um den hier
gedusserten Ansichten wenigstens teilweise aus vollem Herzen zuzustimmen..
Ein blosser Versuch wird zeigen, dass die Schiler letzteren Stoffen ein
viel regeres Interesse entgegenbringen, als dem landliufigen Material vom:
Kaufen und Verkaufen, Gewinnen und Verlieren u. dgl. Kurz und
bindig kennzeichnet Dorpfeld das Verhiltnis zwischen Sach- und
Rechenunterricht mit folgenden Worten: ,Wo in der Naturkunde, Geo-
graphie und Geschichte irgend etwas zur Berechnung sich eignet, da soll
man nicht versidumen, es heranzuziehen. Dieser nachbarliche Verkehr
zwischen dem Rechnen und den Wissenstichern ist fur beide Teile vor
teilhaft. Der Vorteil der Wissensficher besteht darin, dass dort die be-
treftenden Verhiltnisse durch das Hineinleuchten der Zahlen klarer, an-
schaulicher werden. Letztere bringen Klarheit, Bestimmtheit; das Nebeln
und Schwebeln hort auf. Der Vorteil des Rechenunterrichtes besteht
darin, dass er mannigfaltiger, belebter wird. Die abstrakten Zahlen
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werden durch die Herbeiziehung der dem Kinde naheliegenden Verhilt-
nisse in die wirmere Zone des Interesses geriickt.“

Der vorgestellte Lehrplan fordert aus diesen Grinden nicht bloss
,Ubungen in angewandten Aufgaben®, sondern er mochte dem Verfasser
eines neuen Lehrmittels vorschreiben, dass bei der Auswahl des Ubungs-
materials das Augenmerk in allererster Linie auf die geistige Natur des
Kindes zu richten sei. Wir glauben kaum, dass die hier gestellten For-
derungen auf Widerstand stossen; anders verhiilt es sich vielleicht, wenn
wir Konzessionen an eine weitere Forderung der Zillerianer machen. Um
zu verhiiten, dass der Geist der Schiler in der Rechenstunde von Auf-
gabe zu Aufgabe in ganz verschiedene Gedankenkreise gejagt werde,
fordern sie das Rechnen im Rahmen von Sachgebieten. Dieses
geht bei jeder neuen Rechenart von konkreten Aufgaben aus. die einer
ganz bestimmten Vorstellungsgruppe angehoren, die bereits durch die-
tigliche Erfahrung des Kindes oder durch den uibrigen Unterricht in das
Interesse des Schiilers geriickt ist. Durch diese Zielaufgaben soll das
Interesse fir das nachfolgende Rechnen mit nackten Zahlen erweckt
werden. Ist durch dieses die erforderliche Fertigkeit in der neuen
Operation erreicht worden, so wird diese auf weitere konkrete Fiille an--
gewendet, und das in erster Linie auf solche, die dem Sachgebiet ent-
stammen, das als Ausgangspunkt dient. Es erkliren also die Zillerianer-
dem bunten Durcheinander der eingekleideten Aufgaben, wie es sich
heute noch in den allermeisten Rechenbiichern vorfindet, entschieden
den Krieg.

Von den 25 schweizerischen Lehrplinen ist nur einer, der mit den
soeben genannten Grundsétzen in vollem Einklang steht, der bindne-
rische; aber weder die neuen Rechenbiicher fur den Kanton Graubunden,
noch diejenigen deutschen Aufgabensammlungen, die jenen als Muster
dienten, haben uns bei ihrer Durchsicht ganz befriedigt; sie haben in
uns vielmehr die Uberzeugung gereift, dass eine strikte Durchfithrung
des Prinzipes mancherlei Ubelstinden rufen misse. Gewiss hat das
Verlangen nach grosserer Gleichmissigkeit des in einer Stunde zu be-
handelnden Stoffes seine Berechtigung. Wie sollte ein sachliches Interesse
erweckt werden kénnen, wenn z. B. in sechs aufeinanderfolgenden Rechen-
aufecaben von Bichern, Nastiuchern, Kithen. Méidern, Pferden und Maurern
die Rede ist? IEs kann aber in dem Bestreben nach Uniformirung des.
Stoffes des Guten auch zu viel geschehen. Mit gleichwichtigen Grunden
ist es zu verwerfen, wenn an Stelle eines buntscheckigen Wirrwarrs eine
reizlose, einformige Ode gesetzt wird, wenn z B. wochen- und monate-
lang uber Eier und Hihner, oder tber Kihe und Weiden Berechnungen
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gemacht werden. ,Alle Einseitigkeit verursacht Ermudungen und Un-
lustgefiihle, die nicht eine Forderung, sondern eine Hemmung der Ge-
dankenbewegungen zur Folge haben.“ (Gobelbecker.)

Ein praktischer Unterricht wird sich auch in dieser Hinsicht vor
aller Ubertreibung und jeder Kiinstelei hiiten und nur da dem rechen-
unterrichtlichen Sachprinzip Geltung verschaffen, wo sich eine Aufgabe
ganz ungesucht und natirlich an die andere ankniipfen lisst. Ich denke
hiebei ganz besonders an -die Wiederholungsaufgaben, durch welche in
den oberen Klassen die innerhalb eines Jahres erlernten Rechenarten in
bunter Mischung zur Anwendung gebracht werden. Diese liessen sich
gewiss ganz leicht nach sachlichen Gesichtspunkten ordnen. (Siehe z. B.
die Rechenbiicher von Stécklin.) Wenn nun unser Lehrplan den For-
derungen des reinen erziehenden Unterrichtes gewisse Zugestindnisse
macht, so betont er in zweiter Linie, besonders fir die Oberstufe volle
Berticksichtigung des praktischen Lebens.

- Der Fundamentalsatz unseres (alten) Schulgesetzes lautete: ,Die
Kinder aller Volksklassen sind nach tubereinstimmenden Grundsitzen zu
geistig  titigen, sittlich-religibsen und burgerlich-brauchbaren
Menschen heranzubilden. Dass der Staat neben der sittlich-religitsen
Bildung auch eine besondere Vorbereitung fur seine Gemeinschaft fordert,
ist gewiss unbedingte Notwendigkeit. Nur dadurch, dass unsere Schulen
Erziehungsinstitute und Lehranstalten sind, kann den Bedurtnissen des
‘Staates und des sozialen Lebens Gentige getan und die kiinftige Stellung
des Zoglings sichergestellt werden. Fur eine tuchtige, spezielle Vor-
bereitung auf das praktische Leben miissen, so lange wir keine obliga-
torische Fortbildungs- und Biirgerschule besitzen, unsere Volksschulen
selber sorgen.

Aus diesem Grunde verlangt der Lehrplan fur die siebente und
achte Klasse die biuirgerlichen Rechnungsarten (Zins-, Waren-, Rabatt-,
Diskonto-, Verteilungs- -und Mischungsrechnungen), sowie Rechnungs-
und einfache Buchfithrung. Wir legen namentlich der letzteren eine
hohe Bedeutung bei. Es ist bemiihend, zusehen zu miissen, wie oft
Handwerker nicht imstande sind, fur gelieferte Arbeiten eine ordentlich
-aussehende Rechnung zu stellen. Wer wollte es ableugnen, dass manche
unter ihnen deswegen auf keinen griinen Zweig kommen, weil ihnen die
Fiihigkeit abgeht, eine richtige Kostenberechnung zu machen? Mancher,
‘der bankerott geworden, hat die Ungunst seiner Lage der leichtsinnigen
Buechfithrung in seinem Hause und Gewerbe zu verdanken. Kein ordent-
licher Haushalt, kein Gemeinwesen ist denkbar ohne ein klares Berechnen
von Soll und Haben.
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Wir haben uns bis jetzt im Anschluss an die Zweckbestimmung des
Rechenunterrichtes hauptsiichlich dariiber ausgesprochen, nach welchen
Gesichtspunkten die angewandten Aufgaben auszuwihlen seien. Es
bleibt uns noch tbrig, ein paar Worte zu sagen tuber die Auswahl
des arithmetischen Stoffes. Hiebei haben die bisher gemachten
Erfahrungen ein gewichtiges Wort mitzusprechen. Allgemein wird die
Klage vernehmbar, der Rechenunterricht trage nicht diejenigen Frichte,
die der auf ihn verwendeten Zeit und Miihe entsprechen. Die Rekruten-
prufungen zeigen Jahr um Jahr, dass ein viel zu grosser Prozentsatz
unserer Rekruten im Rechnen recht Ungenugendes leistet. Wo liegt der
Fehler und wie ist dem Ubel abzuhelfen? Die Lehrplankommission hat
unserer Ansicht nach das rechte Heilmittel zur Hebung des Ubelstandes
aufeegriffen, indem sie dem eingangs erwihnten Rufe verschiedener
Rechenmethodiker der Neuzeit nach Abristung beistimmte.

Fur die Volksschule gentiigen die vier Grundoperationen mit ganzen
und gebrochenen Zahlen vollauf, da durch sie ausreichende Hilfsmittel
gegeben werden, diejenigen Aufgaben zu losen, welche aus den Wissens-
fichern und aus dem Rechnungsgebiet des birgerlichen Lebens an sie
herantreten, und da sie auch fur die formale Entwicklung einen weiten
Spielraum bieten. Ja, man ist zur Uberzeugung gekommen, dass auch
innerhalb dieses Rahmens noch manches auszuscheiden sei, um dem
Unterrichte einen besseren Erfolg zu sichern. Beim Rechnen mit ganzen
Zahlen will man darauf verzichten, die Schiiller mit allzugrossen Zahlen
abzuquillen. Die Grundrechnungsarten mit mehrfach benannten Zahlen
sollen auf das Notwendige und Zweckmiissige reduzirt werden. Die
drei- und mehrnamigen Grossen missen (mit wenigen Ausnahmen) weg-
fallen, weil kein Mensch im gewdhnlichen Leben in die Lage kommt,
z. B. dort noch em und mm hinzuzunehmen, wo mit km und m gerechnet
wird. Multiplikationen und Divisionen zweitach benannter Zahlen nicht
dezimaler Wihrung (z. B. 1438 J. 35 Woch. X 864, 5923 785 Std.
15 Min. : 8405) wird niemand schwer vermissen. — Am schwerwiegendsten
aber ist die geplante Abristung im Rechnen mit gemeinen Briichen.
Dieses wird hauptsiichlich auf die Grundrechnungsarten mit Briichen des
tiglichen Verkehrs beschrinkt. Ausgeschieden werden alle Aufzaben
mit grossen oder unbequemen Nennern, insbesondere das Gleichnamig-
machen und Zusammenzihlen mehrerer gemeiner Briiche, deren Haupt-
nenner eine grossere Zahl und nicht ohne weiteres erkennbar ist, sowie
Multiplikation und Division mit gemeinen Briichen als Multiplikator,
bezw. Divisor. Diese bedeutende Kurzung der Bruchrechnung mag hie



258

und da auf Widerstand stossen. Man wird an den grossen formalen
Wert des Bruchrechnens erinnern. Wenn der formale Zweck des Unter-
rvichtes allein die Auswahl des Stoffes bestimmte, so kénnte iiber die Be-
rechticung der ganzen Bruchlehre als Unterrichtsgegenstand kein Zweifel
sein, wir anerkennen sie als ,Schleifstein des Verstandes von recht feinem
Korn“. In Rucksicht auf den materiellen Unterrichtszweck sind wir aber
gezwungen, in erster Linie das auszuwiihlen, was im Leben Anwendung
findet. Wir verkennen dadurch den formalen Teilzweck des Rechen-
unterrichtes nicht, denn auch an diesen Stoffen kann die Denkkraft geubt
werden. Durch die angedeutete Vereinfachung des Rechenunterrichtes
wird es moglich werden, in den verbleibenden Stoffgebieten bessere
Leistungen (grissere Fertigkeit im mundlichen Ausrechnen der einfachen
und wirklich zweckmiissigen Aufgaben, besseres Verstindnis, grossere
Selbstindigkeit, richtiger miindlicher Ausdruck und ordnungsmiissige
Darstellung) zu erzielen. Nicht moéglichst hohe, sondern sicher erreich-
bare Ziele hat sich die Volksschule zu stecken. Ihre Aufgabe ist, das,
was sie durcharbeitet, zu einem sicheren und geliufigen Wissen und
Koénnen zu bringen. Forderungen, denen nar eine kleine Zahl der Schiiler
gentigen konnen, duarfen fir die Volksschule nicht als verbindlich oder
gar mustergultig hingestellt werden.

Das ist im Auge zu behalten, wenn man daran geht, den Lehrstoffauf
die einzelne Klassen zu verteilen. Eine erste Aufgabe des Rechenunterrichtes
ist das Auffassen der ganzen Zahlen und das Operiren mit solchen. Zur
Zeit, da der Mechanismus den Rechenunterricht beherrschte, wurde das
Kind gendtigt, gleich von Anfang an die unbegrenzte Zahlenreihe nach
den Regeln der vier Spezies zu durchlaufen. Es dauerte recht lange, bis
es unter der Volksschullehrerschaft als etwas Selbstverstindliches galt,
dass dem Kinde auf der Unter- und Mittelstufe nicht sofort und nicht
zu bald die unbegrenzte Zahlreihe darzubieten sei, und heute noch hat
man sich iiber gewisse Einzelheiten in dieser Frage keineswegs geeinigt.
So herrscht in der Zuteilung des Arbeitsfeldes fiir die einzelnen Klassen
in den verschiedenen Lehrplidnen grosse Ungleichheit. Fiir das erste Schul-
jahr z. B. erachten’ vier schweizerische Lehrpline (Nidwalden, Grau-
biinden, Wallis, St. Gallen 1899) die Rechentibungen innerhalb der Zah-
lenreihe 1—10 als vollig ausreichenden Stoff, 15 andere fordern das
Rechnen im Zahlenraume 1—20, einer (Aargau) verlangt wie das bis-
herige zurch. Programm Zu- und Wegzihlen innerhalb 1—50, ein anderer
(Neuenburg) schreibt die Behandlung der Zahlenreihe 1—100 vor; in
den Genfer Primarschulen endlich wird in der ersten Klasse inner-
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halb 1—1000 schriftlich addirt und subtrahirt.*) Diese auftfallenden
Differenzen sind nur zum geringsten Teil auf Rechnung der un-
oleichen Schulzeit zu schreiben, sie kennzeichnen vielmehr die Un-
einigkeit, welche in den massgebenden Kreisen dariitber herrscht, auf
welche Art und Weise im ersten Rechenunterricht fundamentirt und wie
viel von den 6—7-jihrigen Kindern vorausgesetzt und verlangt werden
darf. Selbst die Grundfrage Wie entstehen die Zahlbegrifte? hat
noch keine allgemein anerkannte Losung gefunden. Immer noch stehen
sich zwei Ansichten gegeniiber. Wiihrend nach den einen Methodikern
die Zahlen auf Grund der Anschauung durch Zidhlen, durch sukzes-
sives Hinzufugen von Einheiten aufgefasst werden, beruht nach den
anderen die Zahlauffassung auf simultaner Auffassung von Punktgruppen.
Die angedeutete Frage hat in der Pidagogischen Zeitschrift (Jahrgang 1900)
durch Hrn. Seminarlehrer Riiefli eine grindliche Behandlung gefunden.
Mit ihm sind wir der Ansicht, dass durch blosses Anschauen von Zahl-
bildern das Kind nicht zu wirklichen Zahlbegriffen gelangen kinne,
sondern dass erst durch das Zihlen ermittelt werden kann, aus wieviel
Einheiten ein bestimmtes Mengeverhiltnis gebildet wird. Zu dem Kklaren
und deutlichen Begriff einer bestimmten Zahl kommt das Kind aber erst
durch die vier Grundrechnungsarten innerhalb der durch die Zahl begrenzten
Zahlreihe. Darnach wiiren im ersten Rechenunterrichte die Grundzahlen
in ihrer natirlichen Reihentfolge einer m ono graphischen Behandlung
zu unterziehen. Imnerhalb jeder Reihe kimen nacheinander folgende
Ubungen zur Behandung: Zuzihlen der Eins zu der zuletzt begrifflich
gewonnenen Zahl, Abzihlen der Eins, Zihlen vor- und ruckwiirts, Zu-
und Abzihlen (Zerlegen und Ergiinzen), Vervielfachen und Entvielfachen.
Die Lehrplan-Kommission stellt sich aber auf die Seite derjenigen Me-
thodiker, welche Multiplikation und Division als fur Kinder dieser Stufe
zu schwer fassbar erachten und daher auf die folgende Klasse zu-
riicklegen. Unsere personliche Uberzengung geht dahin, dass sich im
mundlichen Unterricht an Hand geeigneter Veranschaulichungsmittel
(z. B. Zihlrahmen von Schneider) auch die Malsitzchen und Sitzchen
des Enthaltenseins innerhalb der Zahlenreihe 1-—10 ohne grosse Schwierig-
keiten entwickeln lassen; doch haben wir hier keineswegs die Absicht,
diese Auffassung unseren Kollegen a tout prix aufzuzwingen; wir wollten
bloss zeigen, dass in diesem Punkte die Meinungen auseinandergehen.
Wir glauben darum, es wire das zweckmissigste, wenn der Lehrplan

*) Die Genfer Primarschule beginnt ein Jahr spiter als z. B. die zir-
cherische und setzt den Besuch der Ecole enfantine voraus. Die Schiiler sind
also 7 Jahre alt beim Eintritt. D. R.
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jedem Unterrichtenden gestatten wirde, den Weg zu gehen, den er fur den
richtigen hiéilt. Indem er innerhalb der Zahlenreihe 1—10 bloss die beiden
Operationen Zu- und Abzihlen fordert, soll den Anhiingern einer mono-
graphischen Zahlbehandlung nicht untersagt sein, im ersten Rechenunter-
richte auch die Multiplikations- und Divisionssitzchen herbeizuziehen.
Ebenso sind wir der Ansicht, dass der Lehrplan keinerlei Vorschriften
iber die unterrichtliche Behandlung einzelner Stoffgebiete geben sollte. Indem
z. B. der Kommissionsentwurf fir die erste Klasse Veranschaulichung der
Zahlen und Operationen durch rhythmisches Zihlen verlangt, z“;ingt
er manchen Elementarlehrer zu einer Unterrichtsweise, die ihm im Grunde
zuwider ist.

Hinsichtlich des zu behandelnden Zahlengebietes halten wir ent-
schieden daran fest, dass es methodisch geboten ist, die Zahlenreihe 1—10
nicht zu uberschreiten, bevor absolute Sicherheit in den einschligigen
Rechenarten erzielt ist. Die Grundzahlen 1—10 bilden die natirliche Grund-
lage des ganzen Zehnersystems und alle grosseren Zahlen sind im Grunde nur
Wiederholungen der ersten Ordnung. Denkt man daran, dass die kleinen
Zahlenriume bis auf die obersten Stufen fortwihrend wiederkehren, dass
ferner eine tuchtige Rechenfertickeit nur dadurch erworben werden kann,
indem diese kleinen Zahlenriume im Geiste des Schilers villiz durch-
sichtig werden, dann wird man im Aufbau der Zahlenriume sorgfiltiger
verfahren mussen, als es bis anhin geschieht. Ich bin der vollendeten
Uberzeugung, dass die verschiedenen Klagen iiber ungeniigende Erfolge
des Rechenunterrichtes verstummen werden, sobald man das Ubel bei
der Wurzel ergreift, und darnach trachtet, vor allem aus ein solides
Fundament zu legen. Sollte es bei allerunginstigsten Schulverhiiltnissen
nicht moglich sein, im ersten Schuljahr den ersten Zehner zu iiberschreiten,
s0 schadet’s gar nichts; lieber wenig und das Wenige recht grindlich.
Das Lehrziel hat sich in erster Linie nach den Schiilern zu richten und
nicht nach dem Lehrplan. Immerhin wird bei der grossen Zahl von
Stunden (wochentlich 5—7), die diesem Fache eingerdumt werden, wohl
in den meisten Fillen noch etwas weitergeschritten werden durfen; es kann
noch die Zahlreihe 1—20 wenigstens in Angriff genommen werden. Der Ruhe-
punkt bei der Zahl 20 ist aus methodischen Grunden ganz am Platze.
Innerhalb der Zahlreihe 10—20 erkennt der Schiller das Gesetz der Zahl-
bildung durch Zusammensetzung der Zehn mit den Grundzahlen. Dieses
Gesetz erschopft sich beim Begriff 20 (zwei Zig = 2 Zehner). Die wich-
tieste Ubung im Zahlenraum 1—100 ist das Addiren und Subtrahiren
mit Uberschreitung der Zehner. Alles Uberschreiten héherer Zehner geht
aber sehr glatt von statten, wenn das Uberschreiten der 10 geliufig ist. In-
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dem der Lehrplan bloss das Zu- und Abzihlen der Grundzahlen 1—5
innerhalb der zwei ersten Zehner verlangt, steckt er ein Ziel, das bei
normalen Verhiltnissen wohl erreicht werden kann.

Die Frage, wann die Kinder mit den Ziffern -vertraut gemacht
werden sollen, ist ebenfalls eine umstrittene. Die Mehrzahl der Rechen-
methodiker ist wie die Kommission der Meinung, dass die Ziffer erst
nach Wochen und Monaten zur Anwendung kommen durfe; (der K.-Ent-
wurf verlegt deren Eintuhrung ins zweite Semester des ersten Schuljahres)
andern erscheint es am zweckmissigsten, dem Schiiler, nachdem. er den
Inhalt einer Zahl griindlich erfasst hat, auch das Zeichen fir diese Zahl,
die Ziffer zu geben, da sich auf diese Weise die Verschmelzung des
Zifterbildes mit der entsprechenden Zahlvorstellung am leichtesten und
sichersten vollziehe. Der Lehrplan wberlasse die Losung dieser metho-
dischen Frage ebenfalls dem einzelnen Lehrer.

Im Gegensatz (? R.) zum Kommissionsentwurt fordern wir auch fiir
die erste Klasse die Losung angewandter Aufgaben. Der Lehr-
gang des Volksschulrechenunterrichtes vermag sich nur dadurch als wahr-
haft praktisch zu erweisen, dass er von der untersten Schulstufe an aunf
eine moglichst vielseitige Anwendung jeder einzelnen Recheniibung dringt.
So wird der Schiller daran gewohnt, alle moglichen Dinge und Verhilt-
nisse unter den Begriff der Zahl zu fassen und er muss es wihrend der
acht Schuljahre zu einer grossen Gewandtheit in der richtigen Beur-
teilong und Losung angewandter Aufgaben bringen. Wer sich einfallen
liesse, mit den Erstklisslern nichts weiteres zu tun, als Aufgaben mit
reinen Zahlen l6sen zu lassen, der wurde, wie Hartmann sagt, nicht nur
auf die wichtigste, sondern auch auf die angenehmste und dankbarste
Partie des Rechenunterrichtes im ganzen ersten Schuljahre verzichten.

Ebenso durfen schon im ersten Schuljahre diejenigen Masse heran-
gezogen werden, deren Auffassung durch das Auge sich fur die Kinder
leicht gestaltet, Masse, die sie im Elternhause tagtiglich nennen héren
und selbst schon oft genannt haben: Franken, Rappen, Zehner, Zwanziger
Stick, Paar, Liter, Meter. Dadurch wird das Rechengeschiift keineswegs
erschwert, aber es wird abwechslungsreicher und fir die Kinder inte-
ressanter. Gewiss ist es vorteilhafter, die Vorfithrung der Masse auf die
ganze Schulzeit zu verteilen, in der Elementarschule schon damit zu be-
ginnen und bis auf die Oberstufe fortzusetzen, als z. B. in der 4. Klasse
die Schiiler mit einer Uberfille solcher Ubungen zu langweilen. Wenn
aber das Kind durch grundliche Anschauung und am richtigen Ort voll-
stindig klare Begriffe von unsern Miinzen erworben hat, und wenn so-
dann durch zahlreiche eingekleidete Aufgaben fiir gehorige Anwendung

Schweiz. Pidagog. Zeitsehrift. 1903. 18
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dieser Begriffe gesorgt wird, dann wird die Unsicherheit verschwinden,
die man noch vielfach in oberen Klassen in Beziehung auf die verschiedenen
Wihrungen antrifft.

Die ersten Wochen des zweiten Schuljahres sind der Wiederholung
und Erginzung der Ubungen im Zahlenraum 1—20 einzurdumen; dann
aber bewegt sich das Rechnen dieser Stufe im Zahlenraum 1—100. Wir
erweitern nach Behandlung der Zahlenreihe 1—20 den Zahlenraum sofort
bis zur 100; (denn zihlt man von der Zwanzig weg zunichst in Zehnern
weiter, so ist das Zehnfache der Zehn oder 100 der naturliche Abschluss)
und nehmen dann die Rechenoperationen in dieser ganzen Reihe vor.
Der Entwurf verlangt eine allmilige Erweiterung dieses Zahlenraumes.
Demnach wire das Zahlgebiet 1—100 in verschiedene Abschnitte, z. B.
1—30, 1—40, . . . .. bis 1—100 zu zerlegen und in jedem derselben die
einzelnen Operationen zu behandeln. Wir konnen in dieser Gliederung
keine Erleichterung des Rechengeschiiftes erblicken, wohl aber muss sie
eine ermudende Verschleppung des Ganges und ein Auseinanderreissen
zusammengehorigen Stoffes zur Folge haben.

Mit der Kommission gehen wir darin einig, dass {das zweite Schul-
jahr nicht ausreiche, allen Rechenstoff, der in den bezeichneten Rahmen
hineingehort, voll und ganz zu bewiltigen. ,Die Stellang der Zahlreihe
1—100 im Volksschulrechenunterrichte ist eine derart wichtige, die inner-
halb derselben erlangte Sicherheit und Fertigkeit fur die ganze Folgezeit
eine so entscheidende, dass jede Uberstiirzung an dieser Stelle eine durch-
aus verfehlte Spekulation ist.“ (Hartmann.) Lassen wir dem Elementar-
lehrer Zeit zur fertigen Einiibung des Stoffes innerhalb dieses Zahlen-
raumes, so wird der Unterricht in der Folgezeit bessere Resultate zeitigen.
Wir weisen darum alle schwierigeren Stoffe (die schwierigeren Multipli-
kations- und Divisionsreihen, Teilen und Messen mit Rest, Addition und
Subtraktion gemischter Zehnerzahlen, Vervielfiltigen, Enthaltensein und
Teilen ausserhalb des kleinen Einmaleins) der dritten Klasse zu.

Diese Ubungen sind so reichhaltig und wichtig zugleich, dass ihnen
allermindestens ein Semester eingeriumt werden muss. Verschiedene
deutsche Methodiker (Gdéptert, Kehr, Hartmann) sowie die bernjuras-
sischen Rechenbucher von Selve gehen im dritten Schuljahr gar nicht
tber die Zahlreihe 1—100 hinaus. Der Rechenstoff innerhalb dieser Zahl-
reibe ist das Minimum, das von jeder Elementarschule geleistet werden
kann und soll. Wohl in den meisten Féllen kann noch ein paar Schritte
weitergegangen und das folgende Zahlgebiet betreten werden.

Indem wir von der Zahl 100 weg zunichst in Hundertern weiter
zihlen, erweitern wir den Zahlenraum sogleich bis zu der 1000. Hier ist
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wieder ein Ruhepunkt, der durch die Natur der Zahlen selbst vorge-
zeichnet ist; dagegen erscheint mir der Vorschlag der Kommission im
3. Schuljahr den Zahlenraum bloss bis 500 zu erweitern, als ganz un-
natirlich und durch keinerlei Grinde gerechtfertigt; denn nicht durch
eine willkiirliche Beschneidung des Zahlenraumes, sondern durch eine
wohlabgewogene Auswahl zweckmiissiger Ubungen ist den Schiilern die
wiunschbare Erleichteruug zu verschaffen.

Auch die Ubungen innerhalb der Zahlenreihe 1—1000 verdienen be-
sondere Beachtung. Einmal spielt in dieser Reihe das Kopfrechnen noch
eine grosse Rolle, da sich die Aufgaben des praktischen Lebens haufig
innerhalb dieses Umfangs bewegen. Dann ist hier zum schriftlichen
Rechnen nach dem Stellenwert der Ziffernfiberzuleiten. Lehr-
gang und Lehrverfahren haben dabei recht strenge darauf zu halten,
dass nirgends ein toter Mechanismus entstehe. Das geschieht dadurch,
dass das schriftliche Rechnen tiberall durch das mundliche Rechnen vor-
bereitet und begrindet wird, was innerhalb der Zahlenreihe 1—1000 leicht
moglich gemacht werden kann. Innerhalb dieser Zahlenreihe lassen sich
die Schiiller ganz wohl in das Rechnen mit zweifach benannten
Zahlen einfihren. Wird den bezeichneten Aufgaben die gehdrige Auf-
merksamkeit geschenkt, so bilden sie reichlichen Stoff fir das dritte und
vierte Schuljahr.

Im 5. Schuljahr wird der Zahlenraum bis 10,000 erweitert.  Wir
halten dieses Zahlengebiet vorlidufig als umfassend genug, um darin die
vier Spezies mit ganzen Zahlen tichtig iiben zu konnen. Mit der Kom-
mission sind wir der Ansicht, dass die gemeinen Briiche vor den Dezi-
malbriichen behandelt werden sollen; doch méchten wir in der 5. Klasse
die Dezimalbruchrechnung dadurch wirksam vorbereiten, dass wir
nach dem Beispiele Stocklins die zweifach benannten Zahlen dezimaler
Wihrung in dezimaler Schreibung auftretenjlassen. Es wirde uns
zu weit fithren, wollten wir hier auf alle Vorzige der dezimalen Schreibung
eintreten, wir verweisen die Leser auf die entsprechenden Abschnitte in
Stocklins Kopfrechenbuch II. Teil. Diejenigen aber, die hierin
eine Uberbiirdung des Schiilers erblicken, machen wir darauf aufmerksam,
dass in Deutschland mehrerenorts, z. B. in Preussen, die behordliche
Vorschrift besteht, dass die Sorten mit dezimaler Wihrung von Anfang
an dezimal geschrieben werden mussen. Verschiedene Methodiker, Steuer,
Clausen u. a. verwenden die dezimale Schreibung schon im zweiten
Schuljahre.

An dieser Stelle mag auch die Frage aufgeworfen werden, ob es
nicht tunlich wire, die Kinder schon vor dem 5. Schuljahre ins Rechnen
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mit gemeinen Bruchen einzufihren. Fruhe schon treten im FEr-
fahrungskreise des Kindes Briiche auf; es lernt den halben Apfel, den
halben Liter etc. kennen. Gewiss sollte die Schule auf diese Erfah-
rungen Riicksicht nehmen. Indem sie dieselben sammelt und erweitert,
erhilt sie ein schitzbares Material fiir den zusammenhingenden Unter-
richt in der Bruchrechnung der 5. und 6. Klasse. Es ist einleuchtend,
dass dieser ym so leichter von statten gehen wird, je mehr Vorkennt-
nisse gesammelt sind, so dass die Bruchrechnung dem Kinde nicht als
etwas villig Fremdes entgegentritt. An welcher Stelle und in welcher
Ausdehnung die Vorbereitung der Bruchrechnung zu betreiben sei, da-
riber hat der Lehrplan keine verbindlichen Vorschriften gegeben, da
wir es hier ja bloss mit einem Nebenzwecke zu tun haben. Ist es zweifel-
hatt, ob der Hauptzweck erreicht werden kann, dann sind die genannten
Ubungen aufs dusserste zu beschrinken. Fiir eine zusammenhiingende
Behandlung der Bruchzahlen aber ist es in der 5. Klasse fruh genug.
Wir teilen das Rechnen mit Bruchen in zwei Kurse; im ersten derselben
rechnen wir mit gleichnamigen, im zweiten, den wir aufs 6. Schuljahr
verlegen, mit ungleichnamigen Briichen.

Im 5. Schuljahr machen wir auch einen Anfang mit den sog. burger-
lichen Rechnungsarten, indem wir dem Dreisatz einige Beriicksichtigung
gonnen. Dieser bringt die wichtigste Verbindung von Multiplikation und
Divisien. Mit seiner Hilfe ist es moglich, in eine Reihe von Sachver-
héltnissen hineinzuleuchten, die dem Kinde nicht nur naheliegen, sondern
auch sein Interesse erheblich in Anspruch nehmen (Nahrung, Kleidung,
Wohnung ete.). Ausdriicklich aber sei betont, dass es sich vorLiufig
nur um die leichtesten und hiufigst vorkommenden Dreisatzaufgaben
handeln kann.

In der sechsten Klasse soll nach dem Kommissions-Entwurf der
Zahlenraum bis 100,000 erweitert und innerhalb dieser Grenzen die Opera-
tionen mit ganzen Zahlen wiederholt werden. Gewiss ist es nur vorteilhatt,
wenn dem Rechnen mit ganzen Zahlen bis auf die Oberstufe ein gehéoriger
Raum gewihrt wird ; denn zur Erzielung guter Resultate ist hdufige Wieder-
holung unerlisslich; dagegen glauben wir auch schwache Schiller nicht
zu fiiberlasten, wenn wir den Zahlenraum sofort bis in die Millionen er-
weitern. Schwierigkeiten sind keine zu uberwinden; die Beziehung des
Rechnens zur Schweizergeographie aber verlangt den Gebrauch grisserer
Zahlen.

Im Interesse der nachfolgenden Dezimalbruchrechnung bringen wir
sodann das gemeine Bruchrechnen in dem Umfange, als wir es fur die
Primarschule als notwendig erachten zur abschliessenden Behandlung.
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Das Dezimalbruchrechnen aber beschriinken wir in der 6. Klasse auf die
Behandlung der Zehntel, Hundertstel und Tausendstel und von der Mul-
tiplikation und Division scheiden wir vorliufic noch diejenigen Fiille aus,
wo Multiplikator und Divisor Bruchzahlen sind.

Im Anschluss an das Rechnen mit Dezimalbrichen liesse sich in
diesem Schuljahr der Schiller auch in die Prozentrechnung einfihren,
wovon wir aber denjenigen Rechenfall, durch den nach dem Prozentsatz
gefragt wird, zuriicklezen mochten, bis die Dezimalbruchrechnung voll-
stindig behandelt ist. Die im vorhergehenden Schuljahr begonnene
Dreisatzrechnung wird weitergefiihrt, wobei auch praktische Beispiele
mit Bruchzahlen Beriicksichtigung finden kénnen.

Nach unserer Stoffverteilung lernt der Volksschiiler bis zu seinem
Eintritt in die siebente Klass e fast all dasjenige arithmetische Ma-
terial kennen, das nach unserer Ansicht ausreicht, den Anforderungen
des spitern praktischen Lebens zu geniigen. Einer Ergénzung bedarf
noch die Dezimalbruchrechnung.

Im ibrigen handelt es sich in den beiden obersten Klassen der Pri-
marschule hauptsichlich darum, das bereits Gelernte zum sicheren, blei-
benden Eigentum des Schiilers zu machen und diesen dazu zu befihigen,
sein arithmetisches Wissen auf selbstindige Weise auf die Verhiiltnisse
des praktischen Lebens anzuwenden. Die Oberstufe unserer Primarschule
bildet die Ubergangsstufe aus der Schule zum Leben; wir begreifen darum
die Forderung, die allgemein an sie gestellt wird, sie soll das Kind fiirs
praktische Leben vorbereiten. Das Fachziel dieser Stufe bildet darum
das ,birgerliche Rechnen“ Hier mag man mit der arithmetischen
Laterne hineinzinden in die Biicher des einfachen Haushaltes, in die
Scheunen und Stallungen der Bauern, die Werkstitten der Gewerbsleute,
die Warenlager der Kaufleute, in die Post-, Telegraphen- und Eisenbahn-
bureaux, in den Haushalt der Gemeinden, des Kantons und des Staates
usw. Damit der Unterricht aber nicht einseitic materialistische Fiarbung
erhalte, versiume man auch auf dieser Stufe nicht, recht hiiufig solche
Gegenstiinde der Realfiicher herbeizuziehen, bei denen eine Betrachtung
des Zahlenmiissigen notwendig oder wiinschenswert ist. Eine Anordnung
des Stoffes nach Sachgebieten burgt dafur, dass die verschiedensten
Lebensverhiiltnisse entsprechende Beriicksichtigung finden. Indem die
Operationen in den Aufgaben in bunter Mischung zur Anwendung
kommen, wird die Selbstindigkeit des Schiilers moglichst gefordert. Weil
zur Losung der umschriebenen Aufgaben zwei Schuljahre zur Verfigung
stehen, bieten wir den Stoff zum Teil in k onzentrischen Kreisen,
so dass die schwierigsten Ubungen der 8. Klasse zufallen. -
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Durch unsere Verteilung des Rechenstoffes erhilt jede der 8 Klassen
der Primarschule ein bestimmtes Pensum zugeteilt. Wohl ist dieses nur
in groben Ziigen gekennzeichnet; doch mag wenigstens das aus unsern
Zeilen herausgelesen werden, dass wir es darauf abgesehen haben, in
jedem Schuljahre dem gesteckten Ziele um einen solchen Schritt néher
zu kommen, der von allen normalen Schiilern, ohne zu straucheln, getan
werden kann. Trotzdem unser Entwurf gegeniiber dem bisherigen Lehr-
plan namentlich fir die vier untern Klassen eine wesentliche Beschrinkung
des Lehrstoffes herbeifithren will, |[bedeutet er fur den Unterrichtenden
kein Ruhekissen. Sind alle Lehrer von der Wahrheit des Satzes uberzeugt,
dass sich die Volksschule nicht in der Quantitit, sondern in der Qualitit
des Wissens und Kénnens ihre Ziele zu stecken habe, so wird uns der
Vorwurf, wir stellen an die Schiiler allzugeringe Anforderungen, gewiss
erspart bleiben.

Hiemit empfehlen wir unsern Lehrplan-Entwurf den ziircherischen
Schulkapiteln zur gefilligen Besprechung.
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