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Péadagogische Universitits-Seminare.
Von Dr. X. Wetterwald.

I. Jena.

Eine der bedeutungsvollsten Anstalten zur Pflege und Fortbildung
der pidagogischen Wissenschaft und der Schulpraxis zugleich ist das
piadagogische Universititsseminar zu Jena. Jahr fiir Jahr pilgern Schul-
ménner aus den verschiedensten Teilen Europas und von jenseits des
Ozeans nach der freundlichen Stadt an der ,Saale hellem Strande“, um
die Einrichtungen des Seminars kennen zu lernen, oder in den Ferien-
kursen sich Belehrung und Anregung zu holen. Eine Arbeit iiber das
Jenenser Universitidtsseminar diirfte daher auch fiir schweizerische Lehrer
und Schulfreunde von Interesse sein.

»Jeine ersten Anfénge!) miissen wir in dem Hause suchen, das zu
den sieben Wundern Jenas gerechnet wird. Als das Wunderbarste an
diesem Hause erscheint uns die Ubungsschule, die gerade vor 200 Jahren
die ersten glinzenden Proben ihrer Wirksamkeit ablegte. Was der
beriihmte Erbauer des Hauses, Professor der Mathematik an der hiesigen
Universitit, Erhard Weigel, geleistet, namentlich hinsichtlich einer
praktischen Jugenderziehung, das war wohl Leibnitz und seinen Zeit-
genossen bekannt, aber bald nachher in unverdiente Vergessenheit geraten.
Die Geschichte der Pddagogik nennt ihn nicht als einen der ersten, der
die Alleinherrschaft des Latein in den Schulen bekdmpfte und die Ein-
fihrung der Realien betrieben; sie kennt ihn und seine Tugendschule
kaum dem Namen nach. Letztere richtete er ein, da er als ein prak-
tischer und energischer Mann sich nicht bloss mit Theorien und Vor-
schligen begniigte, um in der Praxis zu zeigen, wie nicht nur der Ver-
stand, sondera vor allem der Wille gebildet und an Tugend gewdhnt
werden solle; wie die Realféicher, besonders die Mathematik, in ihr altes
Recht einzusetzen seien, und wie die Anfangsgriinde des Latein nicht

durch Regeln, sondern durch Ubung und heitere Spicle erlernt werden
Bchweiz. Pidagog. Zeitschrift. 1900. 13.
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sollen. Die Tugendschule wurde 1684 als Versuchsschule zunichst
mit 10—12 Kindern in dem Hinterhause der Weigelschen Besitzung
eroffnet; 1687 galt der Versuch als abgeschlossen und wohl gelungen.
Wie lange diese Schule alsdann noch bestanden, ist nicht bekannt; aber
besonders hervorzuheben ist noch, dass Weigel ein Privatkolleg fiir
Studirende hielt, in dem er Anweisungen gab, wie man in den Anfangs-
griinden der Realwissenschaften unterrichten miisse.- Es ist anzunehmen,
dass seine Zuhorer zugleich in der Tugendschule hospitirten, wenn nicht
selbst unterrichteten. So sah Jena schon vor 200 Jahren die ersten
Anfinge des pddagogischen Seminars; eine theoretisch-methodische Unter-
weisung und ein praktisches Ubungsfeld, die Versuchsschule.*

»Hundert Jahre spiter eifert dann kein geringerer als Kant fiir
Einrichtung von Versuchsschulen, angeregt durch die p#ddagogischen
Bestrebungen der Philanthropisten. Durch ihn und Pestalozzi ward
sodann Herbart beeinflusst. 'Was Kant gefordert, fiihrte Herbart aus.
In ihm gewinnt die Idee der Vorbildung der Lehrer an der Universitit
feste Gestalt. FEr fiihrt unter dem Minister W. v. Humboldt seine
Ideen in die Wirklichkeit iiber durch Einrichtung eines piddagogischen
Universititsseminars mit Ubungschule.“ ,Sein Seminar?) hat von 1810
bis 1833 in Konigsberg bestanden. Ein Senior dieses Seminars, Dr. H.
Gustav Brzoska, habilitirte sich im Frithjahr 1832 an der Universitit
Jena und verpflanzte den Seminargedanken von den ostlichen Grenz-
marken auf den Thiiringer Boden. 1836 erwarb er sich durch die
Herausgabe des Buches: ,Die Notwendigkeit pidagogischer Seminare
auf der Universitit und ihre zweckmissige Einrichtung® grosse Aner-
kennung. Doch konnte er seine Gedanken nicht in die Praxis iiber-
fiihren; denn ein frilher Tod entriss ihn 1839 seiner Wirksamkeit.*
,An seine Stelle trat mit jugendlichem Enthusiasmus der Privatdozent
Dr. K. V. Stoy, und durch ihn ward die Seminar-Idee zu neuem und
bleibendem Dasein gerufen. Stoy war durch die Schule Herbarts gegangen
und batte sich praktisch in der Benderschen Erziehungsanstalt zu Wein-
heim an der Bergstrasse betitigt.

Mit der Eréffnung seiner akademischen Lehrtitigkeit in Jena griindete
Dr. K. V. Stoy eine pddagogische Gesellschaft unter den Studirenden,
die mit den theoretischen Diskussionen auch praktische Ubungen ver-
banden, zu denen eine Anzahl von Knaben aus der Biirgerschule herbei-
gezogen wurde. Bereits im nichsten Jahre erhielt Stoy die Médchen-
abteilung der sog. Freischule zur Verfiigung gestellt. Die feierliche
Eroffoung der Seminarschule fand am 9. Dezember 1844 statt. Dieser
Tag wurde fortan als Grindungstag des Seminars festgehalten. Im
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Jahre 1866 trat mit dem Weggang des Professors Stoy nach Heidelberg
eine Unterbrechung ein; mit seiner Riickkehr aus Baden im Jahre 1874
beginnt das Seminar einen neuen Abschnitt, der bis zum Tode Stoys
— 28. Januar 1885 — dauert. Mit seinem Hinscheiden erfolgte aber-
mals eine Unterbrechung, wenn auch von kiirzerer Dauer.“ Zum Nach-
folger Stoys wurde der damalige Seminardirektor Rein in Eisenach
ernannt, und unter ihm wurde im Herbst 1886 die Seminararbeit unter
verinderten dussern Verhiltnissen wieder aufgenommen und bis auf den
heutigen Tag fortgefiihrt.

Uber die Wirksamkeit Stoys sagt Professor Rein%): ,Zwei Aufgaben
hat ein pidagogisches Universitidts-Seminar zu verfolgen: 1. Die Aus-
bildung tiichtiger Erzieher und 2. die Fortbildung der pidagogischen
Wissenschaft. Nach beiden Seiten hin hat das hiesige Seminar unter
der Leitung des Professors Stoy vortreffliches geleistet; den Schwerpunkt
seiner Arbeit aber mochte ich in der Ausbildung ausgezeichneter Erzicher
und Schulminner und in der Ausgestaltung eines Schullebens erblicken,
wie es als Muster allen offentlichen Erziehungsanstalten vorschweben kann.
Und in der Tat kann das Stoysche Seminar sich einer grossen Anzahl
von Ménnern riihmen, die namentlich in Thiiringen mit voller Hingabe
an der Erziehung der Jugend in dem Geiste gearbeitet haben und noch
arbeiten, wie das Seminar ihn pflegte. Die langjahrige Arbeit Stoys hat
den Thiiringischen Regirungen gezeigt, welcher Segen von einem pida-
gogischen Universitéts-Seminar fiir das gesamte Landschulwesen ausstrémen
konne. An die Arbeit Stoys kniipfte auch das von Ziller in Leipzig
begriindete Seminar an; der erste Oberlehrer, d. h. der Hauptlehrer der
Ubungsschule, wurde aus Jena berufen, und nach ihm traten auch
andere Schiiler Stoys in das Zillersche Seminar ein. Die beiden Seminare
standen durchaus auf dem Boden der Piddagogik Herbarts, und sie
marschirten auch lingere Zeit friedlich nebeneinander her; spiiter ent-
standen aber iiber Lehrplantheorie und Lehrverfahren Differenzen. Mit
Zillers Tod 1882 ging das Leipziger Universititsseminar wieder ein.

Wir sehen aus diesem kurzen historischen Riickblick, dass die Frage
nach der bessern pidagogischen Vorbildung der Lehrer an hohern Schulen,
sowie die damit zusammenhéingende nach der Errichtung und zweck-
miissigen Ausgestaltung pidagogischer Seminare an den Universitiiten schon
vor Jahren in Sachsen aufgeworfen und diskutirt worden ist, und dass der
Seminar-Gedanke in Jena praktische Gestalt angenommen hat. Professor
Rein und seine Mitarbeiter sind denn auch unermiidlich tétig, die beruf-
liche Ausbildung der Lehrer hoherer Stufen aufs beste zu firdern und
zwar nicht' ohne Erfolg. Daher kann Rein sagen?): ,Aus der Bewegung,
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welche sich in den letzten Jahren mit der Umgestaltung des héohern
Schulwesens beschéftigt hat, ist wenigstens eine Forderung herausge-
sprungen, die auf eine allgemeine Ubereinstimmung selbst bei den ver-
schiedensten Standpuukten rechnen darf; es ist die, dass die Lehrer des
hohern Schulamtes eine bessere theoretische und praktische padagogische
Vorbildung erhalten miissen, als dies bisher bei der Einrichtung des
sogenannten Probejahres durchschnittlich geschehen konnte.*

Sehr charakteristisch fiir die Bedeutung, die man in Deutschland
allerhochsten Orts der praktischen Ausbildung der Lehrer fiir hihere
Schulen beimisst, sind einige Stellen aus der Rede des preussischen
Kultusministers vom 6. Mirz 1889%): Mit den Klagen iiber den Lehr-
plan und das Lehrverfahren und iiber das Mass der hiuslichen Arbeiten
verbinden sich auch solche iiber die Lehrer und iiber ihre ungeniigende
praktische Vorbildung. ,Ich habe mir immer klar gemacht, dass sowohl
auf der Universitit als im Examen derjenige zu bestehen hat, welcher
als Lehrer vorgebildet ist fiir seinen praktischen Beruf, und nicht
derjenige, welcher sich einer gelehrten Titigkeit zuwendet. Ich riume
ein, dass gewissermassen im Drange der Not der junge Mann selbst
einen Weg findet. Das sind nur glicklicher angelegte Naturen, die
immer ihren Weg tastend finden werden, auch im Dunkel der Nacht.
Aber die Unterrichtsverwaltung muss im allgemeinen doch mehr mit dem
Durchschnitt rechnen, und da habe ich doch den Eindruck, dass auf
diesem Gebiete nicht alles ist, wie es sein sollte.*

Uber den Wert der pidagogischen Universitéits-Seminare mége noch
folgendes angefiihrt werden®): ,Die Pidagogik ist nicht bloss eine Wissen-
schaft, sondern auch eine Kunst. Als solche kann und darf sie sich
aber niemals mit einer blossen Theorie begniigen, sondern muss als
gleichwertig die Ubung hinzutreten lassen. Theorie und Praxis miissen
sich gegenseitig durchdringen. Die Theorie allein geniigt nicht; denn
von ihrer Erkenntnis bis zu ihrer Umsetzung in die Praxis ist ein weiter
Weg. BSie bleibt unfruchtbar, wenn nicht der Weg in die Praxis hinein
gesucht und gefunden wird. Letztere aber, losgelost von der Theorie,
fibrt alsbald zu geistloser Mache und Manier. Im pidagogischen Uni-
versitdts-Seminar nun tritt eine lebhafte Verbindung zwischen Theorie
und Praxis ein, insofern die theoretischen Vorlesungen und die theoretischen
Arbeiten der Studirenden ihre fortwihrende Erginzung, Beleuchtung,
Berichtigung und Anregung seitens der in der Ubungsschule fiir Studi-
rende angestellten praktischen Versuche finden.“ Dass die Lehramts-
kandidaten ihre piddagogische Bildung an der Universitit holen, hilt Rein
fir unerlisslich; ,ein so wichtiges Gebiet, wie es die Wissenschaft der
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Erziehung ist, darf so wenig von der lebendigen Kraft der Hochschule
losgelost werden, als irgend eine andere Seite unserer nationalen Kultur.
Tut man es dennoch, will man eine Angelegenheit von so tiefgreifender
Bedeutung fiir das Volksleben den Zentralstellen geistiger Arbeit nicht
angliedern, so kann dies nur zum Schaden der Volksentwicklung selbst
geschehen. Die Wissenschaft der Piddagogik findet ihre natiirliche Pflege
an der Universitit, da, wo ihre Hiilfswissenschaften, Ethik und Psychologie,
eingehend behandelt werden. Nur darf sie hier nicht als Nebensache,
als Nebenamt aufgefasst werden, wenn sie wirklichen Segen stiften soll.
Dazu gehort, dass ihr Vertreter sich ganz und voll mit der Erziehung
beschiiftigen kann, wobei er niemals die Fiihlung mit der Praxis ver-
lieren darf.*

Zur Charakterisirung der allgemeinen Gesichtspunkte, die bei der
Arbeit im Jenenser Universitits-Seminar massgebend sind, seien einige
Stellen aus dem ersten Bericht von Oberlehrer Reich angefiihrt?):
»Die rechte Disposition des Geistes kommt zustande durch das Studium
der Pidagogik, welchem die padagogischen Vorlesungen an der Universitét
dienen. Das bildet die Grundlage der theoretischen Bildung des Erziehers.
Die allgemeinen Gesetze iiber die Entwicklung und Bildung des kind-
lichen Geistes, iiber die zweckmissigste Art der Erregung desselben
u. s. w. geniigen aber in ihrer Allgemeinheit nicht, wenn nicht ganz
spezielle Uberlegungen und Ubungen in bezug auf die metho-
dischen Lehrginge jedes Unterrichtszweiges, iiber das Vor- und Nach-
einander, iiber das Nebeneinander der Unterrichtsstoffe, iiber methodische
Spezialschriften angestellt, griindliche Vertiefung in Erziehungsgeschichte
und Biographien hervorragender Erzieher vorgenommen werden. Diese
Arbeiten fallen aber zum grossen Teile nicht mehr in das Gebiet der
pidagogischen Vorlesungen, sondern gehéren zu den vorziiglichsten
Pflichten des pddagogischen Seminars, dem damit neben der
griindlichen Einfiihrung in die p#dagogische Wissenschaft zugleich die
Anbahnung des Ausbaues und der Fortentwicklung derselben angewiesen
ist. Aber alle Deduktionen und griindlichen Spekulationen wiirden in
der Luft hingen, die theorischen wiirden nicht weit genug fortgesetzt
werden kénnen, wenn nicht die anschauliche Belehrung durch die eigene
Praxis hinzu kdme. Die mit dem p#dagogischen Seminar verbundene
Ubungsschule ist das geeignete Feld, Theorie und Praxis in die
engste Verbindung zu setzen, den angehenden Lehrer anzuleiten, nach
den Forderungen der pédagogischen Wissenschaft titig zu sein und in
ihm das Nachdenken iiber gestellte Probleme, durch deren Losung die
Erziehungswissenschaft ibrem Ziele immer ndher gefiihrt werden kann,
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zu erzeugen. Hier finden die Resultate theoretischer Uberlegungen ihre
praktische Bestitigung oder vorliufige Verwerfung und werden zu neuer
Priiffung und Umgestaltung an die theoretische Betrachtung abgegeben.
Von hier empfingt die Theorie in Gestalt von griindlichen Beobachtungen
und Erfahrungen neue Probleme zur Ldsung.“ -

»Das Seminar will ebensowenig Direktoren und Lehrer fiir bestimmte
Schulgattungen bilden, als es sich vornehmen kann, seine Zoglinge als
fertige Erzieher und Lehrer hinauszusenden. ,,In den Jahren des
akademischen Studiums kann nicht das ganze Gewicht dessen, was sich
auf Erfahrungen des spitern Lebens bezieht, fiihlbar gemacht werden.““®)
»pNicht um ein {ibereiltes Hineilen zur Praxis, um eine Antizipation
der selbstiindigen Berufsarbeit““ handelt es sich im Seminar.?) Dem
wirklichen Leben, der Erfahrung im spdteren Beruf muss jedenfalls
noch viel zur Bildung des Erziehers iiberlassen bleiben. Die Hauptsache
ist nur, dass er durch seine allgemeine pidagogische Bildung péida-
gogisches Denken, Fiihlen und Wollen, ein lebendiges und starkes Interesse
erworben habe.“

»Sobald die neuen Mitglieder des Seminars nach lingerm Hospitiren
und durch spezielle theoretische Studien fiir den Eintritt in die prak-
tischen Ubungen geniigsam vorbereitet zu sein meinen und ihre Fahigkeit
dazu durch das schriftliche Fixiren des Verlaufs einer Reihe von Unter-
richtsstunden, welchen sie beiwohnten, dargetan, sowie eine allgemeine
Kenntnis der in der Klasse vorhandenen Schiiler sich angeeignet haben,
schreiten sie zur schriftlichen Ausarbeitung der methodischen Bearbeitung
eines Unterrichtsganzen. Diese Priparation wird von dem betreffenden
Oberlehrer durchgesehen, unter Umstinden mit Bemerkungen versehen
und dem Direktor des Seminars zur Priifung iibergeben, worauf sie dem
Praktikanten zur endgiiltigen Feststellung wieder eingehiéindigt wird.
Nachdem auf diese Weise der Eintritt in die Praxis vorbereitet ist,
beginnt der Praktikant unter Beaufsichtigung des Oberlehrers die Unter-
richtserteilung. Gegenseitige Beobachtung der Seminarmitglieder und
Mitteilung von Erfahrungen sollen das Unterrichtsverfahren der Einzelnen
nach und nach vervollkommnen helfen, deswegen ist es nicht nur gestattet,
sondern sogar sehr erwiinscht, dass die Praktikanten bei einander fleissig
hospitiren, nach dem Unterricht gegenseitiz ihre Beobachtungen mitteilen
oder ihre Ausstellungen in dem im Lehrerzimmer aufliegenden Hospiz-
buch niederschreiben, damit der Beurteilte davon Kenntnis nehmen und
Riicksprache mit dem Rezensenten pflegen kann.“

Nach dieser allgemeinen Orientirung gehen wir nun iiber zur Dar-
legung der Einrichtung des pddagogischen Seminars an der Universitit



179

Jena.!9) Die Seminarordnung zerfillt in zwei Teile, in diejenige des
Seminars und in diejenige der Seminariibungsschule.

I. Ordnung des Seminars.

Die Aufgabe des pddagogischen Universitdtsseminars Jena besteht
darin, einerseits der Fortentwicklung der pddagogischen Wissenschaft,
anderseits der theoretischen und praktischen Ausbildung wissenschaftlich
strebsamer Lehrer zu dienen. Seminar und Ubungsschule stehen unter
der Direktion des Professors der Padagogik an der Universitit, Herrn
Dr. W. Rein. Als Mitglieder des Seminars werden genannt die Ober-
lehrer, sowie Studirende und Horer der Jenenser Universitit. Den drei
Klassen der Ubungsschule entsprechend wirken gegenwirtig drei Ober-
lehrer am Seminar; einer derselben ist ein schon erfahrener Schulmann;
die zwei andern sind in der Regel Kandidaten des Lehramtes, die ihre
wissenschaftlichen und praktischen Studien absolvirt und die Examen
bestanden haben.

Die Oberlehrer leiten als Klassenlehrer unter Aufsicht des Direktors
die praktische Schularbeit; sie haben sidmtliche Unterrichtsstunden in
ihrer Klasse zu iibernehmen, Exkursionen und Spazierginge zu leiten;
Verinderungen des Stundenplanes oder Ausfall von Stunden bediirfen
der Genehmigung des Direktors. Sie haben fiir Ordnung und Reinlichkeit
im Klassenzimmer zu sorgen, das Klasseninventar zu verwalten und das
Klassenbuch zu fiihren. Wdchentlich haben die Oberlehrer in der Kon-
ferenz iiber den ‘Stand der Klasse Bericht abzustatten und die Unter-
richtsgegenstinde in den einzelnen Fichern fiir die folgende Woche
(Wochenziele) der Konferenz vorzulegen. Bei Beginn jedes Semesters
soll ausserdem eine Ubersicht iiber den Plan der Unterrichtsgegenstinde
fiir das folgende Semester gegeben werden; sie sollen so viel als mdglich
Gelegenheit nehmen, gegenseitig in den Unterrichtsstunden zu hospitiren -
und ihre Bemerkungen auszutauschen. Mit den Eltern ihrer Schiiler
pflegen sie einen moglichst regen Verkehr.

Die Oberlehrer leiten die Praktikanten zur Vorbereitung auf
Lehrstunden an, nehmen die schriftlichen Priparationen entgegen
und legen diese von Zeit zu Zeit dem Direktor vor. Die Lehrstunden
der Praktikanten iiberwachen sie. Es steht ihnen das Recht zu, in den
Unterricht derselben einzugreifen; Unterhaltung mit den Praktikanten
wihrend des Unterrichts ist verboten; nur kurze Anweisungen und Winke
sind gestattet. Im iibrigen haben die Oberlehrer kritische Besprech-
ungen, wenn mdglich gleich nach Schluss der Stunde, mit den Prak-
tikanten zu veranstalten. Nur ganz ausnahmsweise iibernehmen im Not-
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fall Praktikanten selbstindigen Unterricht. Von Zeit zu Zeit soll jeder
Oberlehrer mit allen seinen Praktikanten eine Besprechung halten, ins-
besondere {iber Fragen der Konzentration, sowie iiber einheitliche
Regirungsmassregeln. Der stindige Oberlehrer des Seminars hat als
Stellvertreter des Direktors noch eine Reihe von Pflichten, wie Aufnahme
und Entlassung der Schiiler, Aufstellen des Stundenplanes fiir jedes
Semester, Abhalten von Konferenzen mit den andern Oberlehrern zur
Forderung der Einheitlichkeit in der Schularbeit, Anordnung und Leitung
der Schulfeierlichkeiten und Schulreisen, Verwaltung des gesamten Eigen-
tums der Schule.

Wie bereits erwihnt, kann jeder Studirende oder Horer der Jenenser
Universitit Mitglied des Seminars werden; er hat sich personlich beim
Direktor anzumelden. Der Eintritt kann zu jeder Zeit erfolgen; Bekannt-
schaft mit der theoretischen Pddagogik und ihren Grundwissenschaften,
Ethik und Psychologie ist dringend erforderlich. Die Mitglieder sind
entweder ordentliche Mitglieder (Praktikanten) oder ausser-
ordentliche Mitglieder; zu den erstern gehoren alle diejenigen,
die Unterricht in der Seminariibungsschule iibernommen haben. Alle
Mitglieder sind zum Besuch der wdchentlichen Versammlungen des
Seminars verpflichtet. In betreff der Ubernahme eines Lehrfaches hat
sich der Praktikant zundchst mit dem stdndigen Oberlehrer, dann mit
dem betreffenden Klassenlehrer ins Einvernehmern zu setzen. In den
Unterricht treten die neuen Praktikanten erst nach lingerm Hospitiren,
besonders in dem Lehrfache, das sie gewéhlt haben, ein. Ausserdem ist
auch eine schriftliche Darstellung eines methodisch geordneten Unterrichts,
an dem sie teilgenommen haben, zu liefern. Jedes Unterrichtsfach wird
auf aie Dauer eines Semesters iibernommen; allem Unterricht muss eine
schriftliche Prdparation zu Grunde liegen, und diese muss, soweit
sich der Stoff dazu eignet, die Form einer methodischen Einheit haben.
Es muss dabei der Unterrichtsstoff genau und deutlich gegliedert werden,
die einzelnen Teile sind durch Bezeichnungen am Rande hervorzuheben.
Vor allem sind die Konzentrationsfragen und die zu erzielenden Resultate
der Synthese und des Systems genau anzugeben, wihrend im einzelnen
der Unterricht sich freier gestalten darf. Da der Unterricht in der
Ubungsschule auf Konzentration gegriindet ist, muss sich auch jeder
Praktikant bemiithen, die Konzentrationsreihen einzusehen. Auch
soll er in den Lehrfichern, die unterrichtlich mit dem von ihm iiber-
nommenen eng verbunden sind, lingere Zeit hindurch hospitiren. Ferner
soll er sich von den im Archiv des Seminars vorhandenen Anschauungs-
mitteln, vor allem den Abbildungen, Kerntnis verschaffen. Die Pri-
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paration ist an den Oberlebhrer der betreffenden Klasse, in welcher der
Unterricht erteilt werden soll, abzugeben, und dessen Bemerkungen, sowie
die des Direktors, sind beim Unterricht selbst zu beriicksichtigen. All-
wochentlich finden Versammlungen statt, zu welchen sich die sdémtlichen
Mitglieder des Seminars einzufinden haben. Die Versammlungen zer-
fallen in

a) Das Theoretikum,

Im Theoretikum kommen spezielle fachwissenschaftliche,
zumeist methodische Fragen zur Besprechung. Die Diskussion
leitet der Direktor; das Recht, sich an derselben zu beteiligen, haben
alle Mitglieder des Seminars. Die schriftlichen Arbeiten seitens der Mit-
glieder erstrecken sich auf folgende Gegenstinde: @) auf Lebensbeschrei-
bungen hervorragender Erzieher, piddagogische Systeme und die Durch-
arbeitung der Padagogik, einschliesslich der Schulwissenschaften, mit
Hiilfe der philosophischen Grund- und der Fachwissenschaften; b) auf
Durcharbeitung und Sichtung der vorhandenen Methodenbiicher und
methodischen Spezialschriften mit Riicksicht auf etwaige Verwendung
derselben im Schulunterrichte; ¢) auf Spezialisirung des unserer Schul-
arbeit zu Grunde liegenden Lehrplanes. Anlegung von Materialienbiichern,
Ausserung von begriindeten Bedenken hinsichtlich des im Seminar bislang
Anerkannten, zum Zwecke erneuter Erwigungen, Darbietung von Ge-
danken zu weiterem Fortschritt.

Es wird insbesondere gewiinscht, dass bestimmte fachwissenschaftliche
Gebiete aus dem Unterricht, wenn es auch Gebiete von nur kleinem
Umfang sind, in einem engern oder weitern Kreise von Seminarmitgliedern
zundchst fiir sich durchgearbeitet werden, damit dann die piadagogische
Gestaltung des Stoffs im Theoretikum versucht werde.

b) Das Praktikum.

Das Praktikum besteht aus einer Probelektion in Gegenwart des
Direktors und aller Seminarmitglieder, zu welcher die Praktikanten und
zuweilen auch die Oberlehrer vom Direktor bestimmt werden. Es wird
allwochentlich mindestens ein Praktikum gehalten. Dasselbe ist nicht
mit einem Examen zu verwechseln, sondern es soll ein Bild von dem
Unterricht des Praktikanten geben und muss daher ganz in dem sonstigen
Unterrichtsgang verlaufen. Die dem Unterricht zu Grunde liegende
Priparation soll zur Einsicht aller wihrend des Praktikums ausliegen.
Fiir jedes Praktikum bestimmt der stindige Oberlehrer einen Haupt-
rezensenten, der eine schriftliche Kritik auszuarbeiten und dieselbe am
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Tage vor der Konferenz an den Klassenlehrer und darauf an den Direktor
abzuliefern hat. Dieselbe kommt dann in der Konferenz zur Verlesung
und Besprechung. Der Rezension geht eine Selbstkritik voraus, in
welcher der Praktikant seine eigene Auffassung iiber die von ihm in der
Lehrprobe begangenen Fehler offen darzulegen hat, ohne mit dem
Rezensenten oder dem betreffenden Oberlehrer Riicksprache genommen
zu haben. Ein ebenfalls von dem stindigen Oberlehrer zu bestimmender
ofrageprotokollant“ hat wihrend des Praktikums iiber die Anzahl
der an die einzelnen Schiiler gerichteten und richtig, falsch oder gar
nicht beantworteten Fragen, sowie der von den Schiilern gegebenen
Znsammenfassungen ein Verzeichnis anzulegen; seine Notizen sind bei
der Kritik zu verwenden. Kritik wie Selbstkritik werden in besondere
Biicher eingetragen. Auch den nicht zu Kritikern bestimmten Prak-
tikanten wird eine fleissige Beniitzung des Notizbuches wahrend des
Praktikums anempfohlen, da sonst ein erspriessliches Eingreifen in die
Debatte nicht gut moglich ist.

¢) Die Konferenz.

Die Konferenz wird wochentlich einmal unter Leitung des Direktors
oder in Ausnahmefillen des stindigen Oberlehrers abgehalten. Den
Gegenstand der Besprechung bilden die Schulangelegenheiten im all-
gemeinen und besonders das wochentliche Praktikum. Die Besprechung
des letztern wird eingeleitet durch Verlesen der Selbstkritik; diese soll
den Praktikanten recht nachdriicklich darauf hinweisen, die Erklirung
der vorgekommenen Fehler zuniichst bei sich selbst zu suchen und die
Aufwendung eines unnétigen Scharfsinnes, die Fehler von sich abzu-
willzen, die Schuld den Schiillern oder sonst wem aufzubiirden, zu ver-
meiden. Der Selbstkritik folgt die Rezension. Im Anschluss an die
einzelnen Teile derselben entspinnt sich die Diskussion; hierfiir wird von
allen Mitgliedern des Seminars eine moglichst eingehende Vorbereitung
erwartet. Bei der Besprechung herrscht die Disputationsmethode, so
dass bei jedem einzelnen Punkte, der vorgebracht wird, sofort Zusitze
oder Gegenbemerkungen zusammenkommen miissen und nicht erst spéter
hinzugefiigt werden diirfen. Es gilt hier, das Wesentliche und Bedeutungs-
volle aus einer Menge von Einzelheiten herauszuheben. Am Schlusse
der Diskussion erfolgt eine zusammenfassende Darstellung der Resultate
der Besprechung und ein zusammenfassendes Urteil iiber die Lehrprobe
seitens des Direktors. :

Uber andere allgemeine Einrichtungen sei noch folgendes bemerkt:
Zu beondern Zwecken konnen noch Sonderkonferenzen mit oder ohne
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Beteiligung von Praktikanten angesetzt werden. Zur Aufrechthaltung
und Pflege eines wetteifernden Gemeinsinns sind namentlich die Hospize
der Mifglieder in den Unterrichtsstunden, sowie der Gedankenaustausch
iiber dieselben und iiber Berichte im Hospizbuch geeignet. Besonders
empfehlen sich gegenseitige und gemeinsame Hospize. — Das Seminar
lisst von Zeit zu Zeit Hefte im Drucke erscheinen. Dieselben sollen
einerseits durch die in denselben enthaltenen Berichte des stindigen
Oberlehrers und durch Arbeiten von Seminarmitgliedern nach aussen
Beweis von der Seminararbeit liefern, anderseits sollen sie den Zusammen-
hang mit den friihern Seminarmitgliedern pflegen. Mitteilungen besonders
iiber literarische Tatigkeit fritherer Seminarmitglieder sind sehr erwiinscht
und sollen ins Heft aufgenommen werden.

II. Ordnung der Seminariibungsschule.

Die Seminariibungsschule wurde den 11. Oktober 1886 mit drei
Klassen eroffnet;!!) diese enthielten Kinder des ersten, dritten und fiinften
Schuljahres einer Volksschule: erstes Schuljahr 4, drittes 10 und fiinftes
11 Knaben. Die Schiiler entstammen den drmern und &rmsten Volks-
schichten von Jena und verbleiben wihrend der ganzen Zeit ihrer Schul-
pflicht in der Ubungsschule des Seminars. Die Eltern melden sich frei-
willig fiir die Aufnahme ihrer Kinder und zwar findet sich immer eine
geniigende Anzahl. Ostern 1888 wurde die dritte Volksschulklasse,
damals drittes Schuljahr, aufgeldst ; an ihre Stelle trat eine Gymnasialklasse,
die Sexta — viertes Schuljahr, so dass von jetzt an im Seminar beides,
Volksschul- und Gymnasial-Unterricht zur Anschauung kam. Im Friih-
jahr 1891 fiel die Gymnasialklasse zufolge einer Verfiigung des gross-
herzoglichen Staatsministeriums zu Weimar weg, und es trat an Stelle
derselben wieder eine Volksschulklasse.!?) Im Schuljahr 1898/99 waren
in der ersten Klasse — 7. Schuljahr — 12, in der zweiten — 4. Schul-
jahr — 13 und in der dritten Klasse — 1. Schuljahr — 18 Knaben.!?)
Wie man sieht, sind die Verhiltnisse klein, geringe Klassenzahl und in
jeder Klasse kleine Schiilerzahl. Das war aber so beabsichtigt. Ober-
lehrer Reich spricht sich dariiber in folgender Weise aus!*): ,Wenn die
Pidagogik als Kunst darnach streben soll, das Ideal menschlischer Bild-
samkeit in der Wirklichkeit anschaulich darzustellen, so ist erstes Kr-
fordernis, das Individluum, an welchem das innere geistige Leben den
menschlichen Idealen entsprechend herausgebildet werden soll, das ein-
zelne Kind bis in die feinsten Ziige zu studiren. Daraus ergibt sich
aber, dass fiir den Anfinger, welcher diese Kunst erlernen will, der
auf einmal zu beobachtenden Schiiler nicht zu viel sein diirfen, weil
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dadurch der Blick an eindringender Schérfe verliert und leicht Verwirrung
und Zerstreuung eintritt. Im Anschluss daran liegt die Gefahr vor, dass
die theoretische Verwertung und Durcharbeitung der in der "Praxis
gewonnenen Resultate und Erfahrungen durch die Masse der Schularbeit
beeintrichtigt wird. Es ist gewiss auch im Interesse der Schiiler
diese Kleinheit der Verhéltnisse erspriesslich, weil dadurch in ganz anderm
Masse die Bedingung einer naturgemiissen Forderung, sowohl in intellek-
tueller, als in moralischer Hinsicht gegeben ist, als bei iiberfiillten Klassen,
in welchen dazu noch junge und ungeiibte Lehrer den Unterricht
erteilen.“

Uber die Ordnung vor Beginn und wihrend des Unterrichts, sowie
- {iber die Schulstrafen bestehen bestimmte und sehr detaillirte Vorschriften,
die mit der einen oder andern Abweichung in jeder Schule gehandhabt
werden sollen, die auf den Namen Erziehungsschule Anspruch machen
will.1%) HEs seien nur einige wenige Bestimmungen angefiihrt, die mit
der Eigenart der Schule in Beziehung stehen: Die Hospitanten haben
sich wihrend des Unterrichts aller Kundgebungen ihrer Meinung zu ent-
halten; den Direktor und den Klassenlehrer ausgenommen, ist es jedem
untersagt, in den Unterricht oder die Regirung einzugreifen, selbst fiir
den Fall, dass der Lehrer offenbare Fehler macht. Auch der Lehrer
hat seinerseits mit niemand wibrend seines Unterrichts zu verhandeln.
Bei heissem Wetter wird der Nachmittags-Unterricht entweder ausgesetzt,
oder es tritt an die Stelle desselben ein Spaziergang unter Leitung des
Oberlehrers oder des betreffenden Praktikanten. Wo der Unterricht es
gestattet, wird derselbe im Freien an einem schattigen Platz gegeben.
Beim Beginn des ersten Schuljahres soll wihrend jeder Stunde mit den
Unterrichtsfachern gewechselt werden. Auch ausserhalb der Schule
unterstehen die Schiiller der Aufsicht der Oberlehrer; ebenso sind die
Praktikanten gehalten, die gemachten Beobachtungen iiber Schiiler auch
ausserhalb der Schulzeit anzumelden.

Was die Schulzucht betrifft, so hat sie dasselbe Ziel wie der Unter-
richt, ndmlich die Bildung eines sittlich-religiosen Charakters. Sie sucht
mit ihren Einrichtungen unmittelbar auf das Gemiit und den Willen zu
wirken, wihrend der Unterricht diesen Zweck mittelbar durch Ausbildung
des Gedankenkreises zu erreichen strebt. Im Dienste der Zucht stehen
die Morgenandacht, die Erbauungsstunde, die Schulfeste, die Schulreisen,
die Amter der Schiiler und das Individualitétenbuch.

a) Die Morgenandacht. Jeder Schultag beginnt mit einer
gemeinsamen Andacht aller Klassen. Der stindige Oberlehrer gibt den
Choral an, der mit Begleitung des Schulinstrumentes gesungen wird.
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Das Beten im Namen der Klasse muss seitens der Kinder als etwas
Ehrenvolles betrachtet werden; gewdhnlich sind es die Schiiler der ersten
Klasse, unter denen das Amt reihum geht, téglich wechselnd nach der
Ordnung der Sitzplitze; nur in Ausnahmefillen betet einer der Lehrer.
Gesang und Gebet sind vor Verdusserlichung zu schiitzen. Es ist streng
darauf zu halten, dass der Andacht keine anderweitige Beschiftigung
der Kinder vorausgeht.

5) Die Erbauungsstunde. An Sonn- und Feiertagen hilt die
Schulgemeinde gewohnlich um 1/412 Uhr vormittags ihre gemeinsame
Erbauungsstunde ab, wofiir folgende Ordnung besteht:

1. Die Gemeinde singt das Lied: ,Unsern Eingang segne Gott* etc.

2. Wechselgesinge (der Liturg singt jedesmal die 1. Zeile, der

Chor die 2.).
a) Gott sei uns gnddig und barmherzig und gebe uns seinen
gottlichen Frieden.
- b) Wie wird ein Jiingling seinen Weg unstriflich gehn? Wenn
er sich hdlt nach deinen Worten.
¢) Herr, dein Wort ist meines Fusses Leuchte. Halleluja! Und
ein Licht auf meinem Wege. Halleluja!

3. Ansprache an die Kinder.

4. Choral.

5. Vaterunser und Segen.

6. Schlussgesang: ,Lass mich dein sein und bleiben“ ete.

Den Mittelpunkt des Ganzen bildet die Erbauungsrede. Dieselbe wird
von einem der Oberlehrer oder einem der Mitglieder des Seminars gehalten.
Die Wahl des Textes steht frei. Die Rede soll moglichst an das Schul-
und Familienleben der Kinder ankniipfen und individuellen Charakter-
ziigen und den Bildungsgraden der Kinder nachgehen. Die Beziehung
auf das Kirchenjahr soll moglichst gewahrt werden, so dass die Kinder
in dessen Zusammenhang eingefiihrt werden. Alle Erzdhlungen sind
ganz ausfilhrlich und konkret zu geben, und iiberhaupt sind so wenig
als moglich Voraussetzungen fiir das Verstdndnis zu machen. Zum
Besuch der Erbauungsstunde sind zwar weder Lehrer, noch Schiiler
verpflichtet; es wird jedoch erwartet, dass die Lehrer moglichst oft teil-
nehmen, und die Schiiler sind stets am Tage vorher an die Erbauungs-
stunde ausdriicklich zu erinnern.

¢) Die Schulfeste. Die Schule veranstaltet im Laufe des Jahres
eine Reihe von Schulfesten; dieselben haben nicht bloss weltlichen
Charakter, sondern tragen in angemessener Verbindung immer auch den
religiosen Beziehungen des Festes Rechnung. Die regelmissigen Feste
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sind folgende: Geburtstag des Kaisers und des Grossherzogs; Feier des
Tages von Sedan; die Weihnachtsfeier und der Maigang. Am letzten
Schultage vor Weihnachten, kurz nach 6 Uhr beginnt die Weihnachts-
feier in der Schule; der Bericht vom Jahre 189016) verzeichnet 12 Pro-
grammnummern, meistens Lieder und Chorile; es sollen sich an der
Feier namentlich die Kinder betitigen. ,Nach dem Absingen des Chorales
»»vom Himmel hoch, da komm ich her,““ &ffnete sich die Tiire des
Nebenzimmers, und in hellem Lichte erstrahlte der Christbaum. Tiefes
Schweigen, ein feierlicher Augenblick. Da ertnten aus dem Hintergrund
die Klinge des schonen Weihnachtsliedes ,,0 du frohliche, o du selige
Weihnachtszeit,““ gesungen von vier klaren Kinderstimmen. Solche
Augenblicke haben veredelnde Gewalt iiber die lenksamen Gemiiter der
Kinder und sollten auch da nicht fehlen, wo nicht das Bediirfnis werk-
titiger Liebe in erster Linie zur Geltung kommt, wie dies an Armen-
schulen und andern #bnlichen Anstalten der Fall ist.* Die Mittel zu
einer kleinen Bescherung wertvoller Geschenke werden vor allem durch
eine alljihrliche Sammlung bei Génnern der Schule beschafft. Zu allen
Schulfesten, die in der Schule selbst gefeiert werden, sind die Angehérigen
der Kinder einzuladen. :

Auch durch Veranstaltung von Familien- und Elternabenden
sucht das Seminar den Verkehr zwischen Eltern und Lehrern zu fordern,
die Wiinsche und Ansichten der Eltern kennen zu Jernen und so
erzieherisch auf die Kinder einzuwirken.'?)

Den Charakter der Schulfeierlichkeit tragen auch die jéhrlichen
Schulprifungen und die halbjibrigen Zeugnisverteilungen.
Die erstern sollen den Schiilern das Bewusstsein des Abschlusses eines
grossern Gebietes geben und ihre Fihigkeit, es zu iiberschauen, beweisen.
Examinatoren sind die Oberlehrer und Praktikanten, und zwar soll darauf
hingearbeitet werden, dass moglichst wenig gefragt, moglichst viel im
Zusammenhang dargestellt wird. Die Merk- und Systemhefte der Schiiler
liegen wihrend der Priifung auf. Ein Praktikant pflegt alle Hefte der
Klasse einer Durchsicht zu unterwerfen und seine Kritik mit den Vor-
schligen zur Besserung der Konferenz vorzulegen, in welcher zugleich
auch die Kritik der Priifungen verlesen wird. Den Bericht iiber die
einzelnen Priifungsficher iibernehmen Praktikanten, die mit den betreffenden
Stoffen vertraut sind.

d) Die Schulreisen. Die Schulreisen, die Jahr fiir Jahr von
Schiilern und Lehrern des Jenenser Seminars ausgefiihrt werden, stellen
sich mit Absicht und Zielbewusstsein in den Dienst von Unterricht und
Zucht; sie werden als ein organisches Glied im Plan der Erziehungs-
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schule betrachtet und behandelt. Der Hauptzweck der Schulreise ist
nach Ziller ein dreifacher!®): 1. ,Es wird durch sie eine Grundbedingung
fir das Gedeihen aller Erziehung hergestellt: eine engere Verbindung
zwischen Lehrer und Schiiler. 2. ,Die Schulreise ist eine der wesent-
lichsten unmittelbaren Veranstaltungen fiir die Charakterbildung der
Jugend ;* das ist ihr eigentlicher Hauptzweck, welcher durch den Unter-
richt allein nicht erreicht werden kann. 3. ,Die Reise soll dem Zdogling
dazu verhelfen, mehr zu sehen, mehr zu beobachten, im Umgang mehr
zu erleben, damit er bei dem Unterricht mehr lerne und sich mehr
erarbeite. Es sollen ihm die apperzipirenden Vorstellungen nicht fehlen,
durch welche dem Zogling erst Sinn und Verstindnis, Wirme und
Leben, Intensitdt des Interesses und Kraft des Willens in Bezug auf die
Gegenstinde des Unterrichts entsteht.

Der sehr interessanten Arbeit von Oberlehrer Scholz iiber Schul-
reisen entnehme ich noch einige Angaben.!?) Der Reiseturnus der
Jenenser Seminariibungsschule umfasst fiinf Reisen.

1. Fahrt bis Naumburg, dann Unstruttal, — Goldene Aue — Kyff-
hiiuser, Fahrt iiber Erfurt — Jena.

2. Fahrt iiber Merseburg — Halle bis Eisleben, Fusswanderung
iiber Mansfeld, Gernrode; das Bodetal aufwirts nach dem Brocken, herab
nach Harzburg, Goslar, quer durch den Harz nach Klaustal und Osterode,
Fahrt bis Jena.

3. Fahrt bis Blankenburg, Gang durchs Schwarzatal nach Paulin-
zelle, iiber die Hohen des Thiiringerwaldes nach der Wartburg.

4. Schwarzatal—Sonneberg—Koburg—Maintal —Bamberg—Franken-
wald—Loquitztal —Jena. :

5. Leipzig, die Industriebezirke des westlichen Sachsens, westliches
Erzgebirge, Fichtelgebirge, — Saaltal zuriick.

Da die Schulreisen in den Dienst von Unterricht und Zucht gestellt
werden sollen, somit eine bestimmte Stellung im Lehrplan einnehmen
miissen, ist folgende Uberlegung zu machen: Sollen die Schulreisen dem
betreffenden Gedankenkreis nachfolgen, durch sie also die gewonnenen
Vorstellungen erst geklirt, bezw. richtig gestellt werden? Oder soll die
Schulreise in erster Linie analytisches Material fiir die kiinftige Behand-
lung des Unterrichtsstoffes bieten? Die Sache selbst fordert die Ver-
einigung dieser beiden Gesichtspunkte. Es wird sich somit nur darum
handeln, die Materialien scharf nach diesen zwei Gesichtspunkten zu
scheiden und darnach auch zu behandeln. Dass ausserdem noch Objekte
auftreten konnen, welche unter keine dieser Kategorien fallen, ist nicht
ausgeschlossen; sie miissen aber immer den andern gegeniiber in den
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Hintergrund freten und fiir spiterhin nicht ganz aus den Augen gelassen
werden.

Uber die Reisen selbst sei noch folgendes angefiihrt: Im Sommer
1887 wurde die Reise nach dem Kyffhduser unternommen; sie dauerte
6 Tage; die Schiilerzahl betrug 23; die Tageskosten beliefen sich, auf
einen Schiiler berechnet, auf Mk. 1.50 Pf. Im Sommer 1888 ging die
Reise nach dem Harz, Schiilerzahl 19, Dauer 6 Tage, Tageskosten pro
Schiiler Mk. 2.50 Pf.; 1889 Reise nach Eisenach mit 20 Schiilern; 6 Tage,
Tageskosten pro Schiller Mk. 2.40 Pf.; 1890 Reise nach Koburg—Bam-
berg, 18 Schiiler, 6 Tage; Tageskosten pro Schiiler Mk, 2.—.

Auf den Reisen der Jenenser Seminariibungsschule ist das Abend-
brot die Hauptmahlzeit: Suppe, Braten mit Salat und ein Glas Bier;
das Nachtlager ist eine gute Streu, in Ausnahmefillen schlafen je zwei
Schiiler in einem Bette. Morgens wird Kaffee getrunken, fiir die andern
Mahlzeiten wird durch Einkauf von Fleisch- und Brodvorrat gesorgt und
dieser, wenn moglich, im Freien genossen. Tagsiiber wird hochstens
mittags noch ein halbes Glas Bier den Schiilern bewilligt, da die Er-
fahrung lehrt, dass Spirituosen einen erschlaffenden Einfluss ausiiben.
Sehr erfrischend ist Milch; unterwegs Wasser zu trinken ist gestattet,
wenn sofort weiter marschirt wird. Die Reisekosten werden zum teil
aus der Reisekasse gedeckt; diese erhilt von der Regirung einen jéhr-
lichen Zuschuss von 200 Mk. Die Mitglieder des Seminars spenden in
jeder Konferenz einen kleinen Beitrag an den ,Reisehut“; ausserdem
fliessen in die Kasse freiwillige Gaben, teils von Mitgliedern, teils von
Gisten des Seminars.

Im Sommer 1899 wurde wiederum eine grossere Reise in den Harz
unternommen; die dabei gewonnenen Vorstellingen der Schiiler wurden
wihrend des Ferienkurses zu einer Lektion iiber das Riesengebirge
benutzt, um den Teilnehmern den darstellenden Unterricht vor Augen
zu fiihren.

Ausser diesen grossern Schiilerreisen werden auch kleinere halb-
und ganztigige Ausflige zum Zwecke der Belehrung gemacht. Alle
Reisen werden durch den Unterricht griindlich vorbereitet, so dass die
Schiiler das Sehenswerte auch wirklich sehen, in sich aufnehmen und
spiter dariiber Rechenschaft geben konnen. Die gewonnenen Anschau-
ungen werden spiter iiberall, wo sich Gelegenheit bietet, im Unterricht
verwertet. Das ist echter Sachunterricht und die rechte Heimatkunde,
die nicht in einem leeren Formalismus aufgeht, sondern den Kindern
die Sache bietet und es ihnen auch ermoglicht, sich im spitern Unter-
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richt von Dingen, die nicht angeschaut werden kénnen, ein richtiges
Bild zu machen. ‘

Als letzte im Dienste der Zucht stehende Einrichtung sei noch
genannt das Individualitdtenbuch. Wie die Oberlehrer, so sollen
auch die Praktikanten Verkehr mit den Eltern der Schiiler ankniipfen
und seelsorgerisch wirken. Es empfiehlt sich, dass sie je einen Schiiler
genauer ins Auge fassen, beim Unterricht, in Garten- und Werkstatt-
arbeit und auf dem Spielplatz beobachten, bei Spaziergingen und Reisen
sich ndher an jhn anschliessen und durch herzliche Unterhaltung mit
ihm auf seinen Gedankenkreis und seine Lebensverhiltnisse eingehen.
Geschieht das in der rechten Weise, so wird auch in dem Schiiler nicht
der Glaube erweckt, er werde ausgehorcht. Vielmehr wird das Herz
des Schiilers so gewonnen, dass er sich freiwillig iiber alles, was seinen
Sinn bewegt, ausspricht, gerne den Rat des Lehrers sucht, und so der
Verkehr beider in den unmittelbaren Dienst der Charakterbildung tritt.
Die gemachten Beobachtungen werden gesammelt, in ein fiir jede Klasse
bestimmtes Buch eingetragen und, wenn geniigend Stoff vorhanden ist,
zu einem Individualititenbild verarbeitet und ins Individualititenbuch
eingetragen. Dabei sind folgende Momente zu beachten: Héausliche Ver-
héltnisse, Alter, Vorbildung, dussere Erscheinung; Entwicklung nach der
Seite des Intellekts; Ausserungen des Gefiihlslebens; Vorschlige zur
Abhilfe von Mingeln auf den Gebieten der Regirung, des Unterrichts,
der Zucht. Bei Abfassung dieser Schiilerbilder ist dem innern, kausalen
Zusammenhange der gemachten Betrachtungen und Erfahrungen besondere

Sorgfalt zu widmen.

#® *
]

Wie aus § 1 der Seminarordnung zu erschen ist, will das pidagogische
Universitits-Seminar einerseits der Fortentwicklung der pédagogischen
Wissenschaft, anderseits der theoretischen und praktischen Ausbildung
wissenschaftlich strebsamer Lehrer diemen. Durch eine amtliche Ver-
figung ist dieses Arbeitsfeld erweitert und dadurch dem Universitits-
Seminar eine feste und bestimmte Stellung im thiiringischen Schulwesen
angewiesen worden. Am 17. April 1891 hat das Grossh. Staatsmini-
sterium zu Weimar eine ,Ordnung der praktischen Ausbildung der
Kandidaten fiir das Lehramt an hohern Schulen“ erlassen.2%) Sie fordert
von diesen nach bestandener wissenschaftlicher Priifung, der vier Jahre
Universititsstudium vorausgehen miissen, eine zweijahrige praktische Aus-
bildungszeit, ein Seminarjahr und ein Probejahr. Nur ersteres ist
unbedingt in Jena zuzubringen, letzteres kann je nach Verfiigung des
Ministeriums auch an einem andern Orte abgeleistet werden. Zweck des

Schweiz. Pddagog. Zeitschrift. 1900. 14
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Seminarjahres ist die Einfihrung der Kandidaten in Lehre und Ubung
des erziehenden Unterrichts an hohern Schulen. Diesem Zwecke dient
neben dem in Jena neu eingerichteten G ymnasialseminar, das mit
dem Grossh. Staatsgymnasium in Verbindung steht, das Péddagogische
Universitidts-Seminar und dessen Ubungsschule. § 4 der Verordnung
bestimmt hieriiber: ,Das Péddagogische Universitits-Seminar fiihrt die
Kandidaten in die allgemeine Theorie der Erziehung und des Unterrichts
ein und zecigt deren Anwendung auf die Aufgaben des Unterrichts in
der Ubungsschule. Die Kandidaten horen also die Vorlesungen des
Seminardirektors iiber Pddagogik und deren Hilfswissenschaften an der
Universitidt, wohnen dem wdchentlich einmal stattfindenden Praktikum
bei, beteiligen sich in der Konferenz an den Debatten, verfassen Rezen-
sionen, Berichte, Protokolle, folgen im Theoretikum den Krirterungen
pidagogischer Fragen, referiren selbst iiber solche und iibernehmen end-
lich — was mit zum Wertvollsten gehort — im ersten Semester einen
Gegenstand zur selbstindigen unterrichtlichen Behandlung unter steter
Aufsicht eines Klassenlehrers und fortgesetztem Austausch der gemachten
Erfahrungen mit diesem und den andern Praktikanten, welche dem
Unterricht vielfach beiwohnen. Im zweiten Semester wird dieser zusammen-
hiingende Unterricht nur auf besondern Wunsch des betreffenden Kandi-
daten fortgesetzt; die Kandidaten sind von da an ausserordentliche Mit-
glieder des Seminars. Die Kandidaten fiir das hohere Lehramt sémtlicher
thiiringischer Staaten sind verpflichtet, nach Absolvirung ihrer wissen-
schaftlichen Staatspriifung wihrend eines Jahres das Universitits-Seminar
in Jena zu besuchen. Ausserdem gehen Jahr fiir Jahr junge Minner
aus allen Teilen Europas nach Jena, um sich dort mit der pidagogischen
Theorie und Praxis bekannt zu machen oder darin sich weiter auszubilden.
Die bisherige Erfahrung hat gezeigt, dass die letztern und die erstern,
also die freiwilligen und die unfreiwilligen Mitglieder des Seminars, mit
gleicher Lust und Freudigkeit an ihrer pidagogischen Ausbildung arbeiten.

Misst man die neue Einrichtung, veranlasst durch die Verfiigung
des Staatsministeriums zu Weimar, an dem Masstabe historischer Ent-
wicklung, so bedeutet sie entschieden einen Fortschritt. Was die friihern
pidagogischen Seminare erstrebten, was aber trotz ernster und selbstloser
Arbeit und bedeutender Opfer nicht gelingen wollte: die Anerkennung
des Wertes und der Bedeutung derselben fiir die Ausbildung der Lehrer
des hohern Lehramtes von seiten staatlicher Behérden, das ist dem
jetzigen Universitiits-Seminar zugefallen. Aus der frither zur Not gedul-
deten, nicht selten mitleidig bespéttelten Einrichtung ist eine als hdchst
brauchbar anerkannte und darum gesuchte Veranstaltung geworden. Die
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Idee der pidagogischen Universitits-Seminare hat sich nach und nach
immer mehr Bahn gebrochen. Wohl erleidet ihre allgemeine Anerkennung
durch die Einrichtung der Gymnasial-Seminare abermals eine Verziogerung,
aber einzelne Misserfolge pflegen fiir den Sieg einer Sache nicht ent-
scheidend zu sein. Ist auch dem piadagogischen Universitits-Seminar
durch die genannte ministerielle Verfiigung vorldufig nur eine Seite der
Ausbildung der Kandidaten zuerkannt worden, so ist es doch gerade die
wesentliche, die der allgemeinen pidagogischen Bildung, die
theoretisches Interesse zu wecken im stande ist und selbstin-
diges Fortarbeiten zur Folge hat. In diesem Sinne spricht sich
das dem Grossh. Staatsministerium von der Direktion des Gymnasial-
Seminars vorgelegte Gutachten aus. ,Die Kandidaten werden durch die
Vorlesungen des Seminardirektors mit den theoretischen Grundsiitzen der
Lehre von Erziehung und Unterricht bekannt gemacht; sie lernen gleich-
zeitig die Anwendung derselben an der mit dem Seminar verbundenen
Ubungsschule kennen und erhalten Gelegenheit, nicht nur vorbildlichen
Unterricht zu beobachten, sondern auch an besondern Lehraufgaben unter
sachkundiger Leitung ihre Krifte zn iben. Durch die sich anschliessenden
kritischen Besprechungen im Kreise der Genossen werden sie zu strenger
Selbstbeobachtung erzogen und zu rastloser Arbeit an der Vervollkomm-
nung ihres Lehrverfahrens angetrieben. Sie erhalten Gelegenheit, die
Beziehung aller Veranstaltungen in Unterricht und Schulleben auf das
durch den Erziehungszweck bestimmte KEndziel sich zu bewusstem Ver-
stindnis zu bringen. Die Wiirdigung der Volksschulpidagogik und die
Erkenntnis von der grundsitzlichen Einheit aller pidagogischen Arbeit
ist nicht der geringste Gewinn. So lernt der Kandidat unterrichten und
namentlich die vielen kleinen und doch so wichtigen Mittel und Hilfen
der didaktischen Technik, die allem Unterricht gemeinsam sind, richtig
handhaben ; er erweitert und vertieft seine pidagogische Allgemeinbildung
— wenn er nicht eine solche iiberhaupt erst bei dieser Gelegenheit er-
wirbt — und iibt sich in folgerichtigem piidagogischem Denken. Das
sind Vorziige, welche dem kiinftigen Gymnasiallehrer in hohem Masse
zu statten kommen werden.* ,Es wurde schon darauf hingewiesen, wie
gerade das pidagogische Universitiits-Seminar die allgemeine pida-
gogische Bildung der Kandidaten zu fordern geeignet ist. In diesem
iiberaus wichtigen Punkte bietet es eine sehr willkommene, durch andere
Veranstaltungen kaum ersetzbare Unterstiitzung. Geschickte Lehrer, tiich-
tige Praktiker sind -auch mit den friihern Mitteln in ausreichender Menge
ausgebildet worden. Aber dariiber fiihrt die offentliche Meinung mit
Recht Klage, dass es so wenig Lehrer gibt, die zugleich Erzieher
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sind. So lange die Schule noch unter der Nachwirkung der philosophischen
und humanistischen Lebensanschauung der ersten Jahrzehnte dieses Jahr-
hunderts stand, war es die Richtung auf allgemeines Denken und die
warme Begeisterung fiir das als eine innere Lebensmacht empfundene
klassische Altertum, die dem Unterricht die erziehende Kraft sicherte,
auch bei solchen Lehrern, die eigentliche pidagogische Fachstudien nicht
gemacht hatten. Das Eindringen des Spezialismus in Wissenschaft und
Schule bei gleichzeitiger Abnahme des philosophischen Triebes und in
Verbindung mit zahlreichen ungiinstigen Umstiinden &usserer Art musste
mit Notwendigkeit dazu fiihren, dass die Schule trotz verbesserter Lehr-
methoden und gesteigerter Kinzelleistungen doch im ganzen von ihrer
charakterbildenden Kraft viel einbiisste. Diesem Ubelstand lésst sich nur
abhelfen, wenn mehr als bisher auf Aneignung einer griindlichen
pidagogischen Bildung bei den Kandidaten gedrungen wird. Sie
soll den Lehrer befdhigen, jede seiner Veranstaltungen nicht nur an dem
Ziel seiner besondern Lehraufgabe, sondern an der Idee des erziehenden
Unterrichts zu messen. Der Lehrer muss aufhoren, seinen Gegenstand
als Selbstzweck anzusehen, da er nur dienendes Glied im gesamten
Bildungsorganismus sein soll; er muss in lebendige Fiihlung mit den
neben ihm wirkenden Facbgenossen treten, die Beziehungen seines
Gegenstandes zu andern Teilen des Unterrichts aufsuchen und verwerten
konnen. Er darf sich nicht nur fragen: wie bringe ich meinen Schiilern
den betreffenden Stoff am einfachsten und sichersten bei? Er muss auch
erwigen, wie er denselben fiir die Charakterbildung fruchtbar machen
konne, was sich dem Stoffe fiir die Bildung des sittlichen Urteils, fiir
die Anregung-des Gemiitslebens, fiir die Entwicklung des religiosen Sinnes
abgewinnen lasse. Um sich iiberhaupt solche Fragen zu stellen, bedarf
es einer Denkweise und Anschauung, die nicht bloss wie bisher meist
aus fachwissenschaftlicher Bildung wund iiberlieferter Routine erwachsen
ist, es geniigt auch nicht, wenn eine ausgedehntere praktische Anleitung
hinzutritt. Ich besorge, dass auch diese wieder nur zu einer dussern
Abrichtung fihrt, wenn die Grundsiitze, um deren Anwendung es sich
handelt, nicht durch ernmste pddagogische Studien in ihrer innern
wissenschaftlichen Notwendigkeit erkannt werden. Solche
Studien sind dem Studenten auf der Universitit, wo er mit den vielseitigen
Aufgaben der Fachwissenschaften vollauf zu tun hat, nicht zuzumuten.
Das bisschen piddagogische Weisheit, was er, um den Anforderungen der
Lehramtspriifung zu geniigen, eilig zusammenzuraffen pflegt, ist wertlos
und darf nicht in Anschlag gebracht werden. Darum muss es als eine
der Hauptaufgaben der praktischen Vorbildung angesehen werden, dass
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der Kandidat Anregung erhilt, sich mit den Fragen der Psychologie,
Ethik, allgemeiner Pédagogik und mit der Geschichte der pddagogischen
Theorien soweit als tunlich bekannt zu machen. Dazu ist aber gute
Gelegenheit geboten, wenn die Kandidaten die von dem Leiter des Uni-
versitiits-Seminars gehaltenen Vorlesungen zu hiren und an den theo-
retischen Ubungen des Seminars teilzunehmen angehalten werden. Ist
hier das theoretische Interesse einmal geweckt, so wirkt es auch weiter
im Sinne selbstindigen Fortarbeitens.“

Neben dem piddagogischen Universitits-Seminar besteht noch das
Gymnasial-Seminar, welches die Aufgabe hat, die Lehramtskandidaten
in die Methodik der gymnasialen Ficher einzufiihren. Die notwendige
Folge der Einfiihrung desselben war der Wegfall der zu Ostern 1888
der Seminar-Ubungsschule eingegliederten Gymnasialklasse. Das Gym-
nasial-Seminar steht unter der Leitung des Gymnasialdirektors und hat
mit dem Universitits-Seminar keine Verbindung. Die beiden Seminare
gehen einander parallel und die Kandidaten treten in die beiden gleich-
zeitig ein.

Es mag wohl auch von Interesse sein, etwas iiber die #ussern Ver-
hiltnisse des Jenenser Universitiits-Seminars zu erfahren. Jahrelang musste
dasselbe mit Mietwohnungen vorlieb nehmen, was eine Menge von Ubel-
stinden im Gefolge hatte. Diese waren um so drickender, da das
Seminar das ganze Jahr iber fortwihrend Besucher hat aus aller Herren
Lénder. Daher wurde schon lingst ein eigenes Heim angestrebt. Schliess-
lich brachte die Grossherzogl. Staatsregirung eine Vorlage iiber Errichtung
eines Gebdudes fiir das pidagogische Universitits-Seminar zu Jena an
den Landtag; dieselbe wurde einstimmig angenommen.?') An der Griet-
gasse, etwa 8 Minuten von der Universitit, wurde inmitten frischer
Girten, abgelegen von der Strasse und geschiitzt vor ihrem L#rm, ein
Bauplatz von 1250 m? Fliche erworben; 210 m? wurden als Baugrund,
640 m? als Schulgarten und 400 72 als Spielplatz verwendet. Hier wurde
ungefihr nach den Himmelsgegenden das zweistockige 10 m (mit Dach
14 m) hohe Schulhaus in schlichtem Rohbau, Front und Seitenwiinde
durch glasirte Ziegel verziert, errichtet. Es wurde im Herbst 1898 be-
zogen. Im Erdgeschoss sind die drei Klassenzimmer von 4 m Hohe
und ungefdhr je 85 m? Bodenfliche im Verhiltnis von zirka 7 :5; in
diesen Zimmern sollen 16 bis hochstens 20 Kinder Platz finden. Im
Obergeschoss findet sich der Schulsaal von 4,15 m Hohe und 77 m?
Bodenfliche; in demselben werden die Schulfeste gefeiert und die Prak-
tika abgehalten; auch finden wihrend der Ferienkurse darin Vorlesungen
statt. Ausserdem sind im Obergeschoss noch ein Raum fiir Bibliothek
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und Lesezimmer, sowie ein Zimmer fiir den stindigen Oberlehrer und
ein solches fiir den Direktor. Im Dachgeschoss finden wir neben der
aus einem Zimmer und einer Kammer bestehenden Wohnung eines Lehrers
und einer solchen des Seminardieners das Schulmuseum von 10,97 m
Linge und 7,14 m Breite; in demselben haben die dem Seminar
geschenkten Lehrmittel des ehemaligen Thiiringer Schulmuseums Platz
gefunden. Im Kellergeschoss sind das Schulbad und die Schiilerwerk-
stitte. Das erstere ist 6,83 m lang und 4,82 2 breit; sechs Brausen
schiitten das Wasser in ein Becken, das am Ende eine breite und tiefe
Rinne hat, in der die Kinder stehen, in der Mitte aber eine breite Platt-
form, auf die sie hinauftreten kénnen. Die Schiilerwerkstatt hat eine
Fldache von 0,55 . 4,82 m2 und enthdlt Hobelbéinke, Arbeitskasten und
Werkzeuge. Was den Schulgarten betrifft, so wird derselbe von den
Schiilern unter Leitung und Aufsicht des Lehrers fiir Naturgeschichte
besorgt.

Beziiglich der Auswahl des Stoffes in den praktischen Beschiftigungen
gelten an der Jenenser Seminarschule folgende Grundsiitze:22)

1. Der Arbeitsunterricht ist wie jeder andere Lehrgegenstand orga-

nisches Glied des Lehrplanes.

2. Die Auswahl der Stoffe ist in erster Linie vom Interesse der
Schiiler abhingig. Dieses haftet aber an den Vorstellungen eines
reichen, griindlich durchgearbeiteten Gedankenkreises.

3. Bin Teil des Unterrichts bildet in hervorragender Weise den Ge-
schmack; er folgt dem historischen Gange und ist mit dem Frei-
handzeichnen zu verbinden. Ein anderer Teil dient der Erzeugung
intensiver Anschauungen, bildet also in erster Linie den Intellekt
und entnimmt die Stoffe den andern Lehrgegenstinden.

4. Bildung der Hand und der Sinne, Gewdhnung an Arbeit und
Ordnung, kérperliche Durchbildung sind Forderungen, die an jede
praktische Betitigung zu stellen sind und daher auch hier selbst-
verstindlich gelten.

Zur Charakteristik des Geistes, der das Jenenser Universitiits-
Seminar belebt, mogen noch folgende Ausspriiche seines Direktors Rein
- angefiihrt werden: ,Die Bildung pidagogischer Charaktere ist
neben der Fortbildung der wissenschaftlichen Pidagogik Hauptaufgabe
des Seminars. Nicht Rezepte will es den kiinftigen Erziehern geben,
sondern ihre Gesinnung durchsetzen mit einer idealen Auffassung ihres
Berufes. Das Beste ist das Durchdrungensein von freiem Interesse.
Dieses muss jeder mitbringen oder sich darum bemiihen. Das Seminar
gewihrt ihm zu dessen Betitigung die unerlissliche individuelle Freiheit.
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Durch eigene Arbeit zu eigener Uberzeugung muss das Losungswort des
einzelnen sein. Die gemeinsame Anschauung der Mitglieder ist das Licht,
welches die Arbeit klirt, nicht Schablone und Zwang. Die Ubung aber,
der Verkehr mit den Kleinen, die Ubertragung der Einsicht in die Tat
gibt der Arbeit die Wéarme. Und darum ist die Ubungsschule der
Mittelpunkt fiir Einsicht und Ubung;“23 ,Das Fachwissen schafft nur
die geistige Nahrung herbei; wie dieselbe zu verarbeiten und bei den
Schiilern in geistige Kraft umzusetzen sei, dies ist eine Aufgabe fiir
sich, die eine eindringende theoretische Anstrengung und vielfache prak-
tische Ubung verlangt. An der Losung dieser Aufgabe will sich das
pidagogische Universitits-Seminar beteiligen. Nicht Lehrer, sondern Er-
zieher will dasselbe bilden; nicht Rezepte fiir den Unterricht will es
geben, nicht #ussere Vorschriften fiir den Schulbetrieb iiberliefern, son-
dern etwas weit Hoheres: es will die Gesinnung der Mitglieder durch-
setzen und erfilllen mit pidagogischer Denkungs- und Handlungsweise.
Es will das Herz warm machen fiir die edlen Aufzaben des Erzieher-
berufes, den Kopf klar zur Beherrschung der mannigfachen Materien
und den Blick weit fiir die Umspannung des ganzen Gebietes, welches
die Bildungsarbeit bezeichnet. Endlich aber will es den Willen stirken
zur Verfolgung des als wahr Erkannten. Und das ist nitig, wenn man
iiberhaupt sich vornimmt, klar erkannte Ideale in die Wirklichkeit iiber-
zufithren. Wenn es wahr ist, dass der letzte Zweck alles Geschehens
in der Herausbildung einer sittlichen Personlichkeit gesehen wird, so
sucht das Seminar diesem Endzweck sich zu nihern in der Ausbildung
padagogischer Charaktere, die nicht blosse Schulehalter und Fortgeber
empirischen Wissensstoffes d. h. Handwerker sein, sondern Erzieher, Bildner,
d. h. Kiinstler werden wollen.“24) | Zuletzt aber nicht am weunigsten
findet auch das religiose Interesse in unserm Kreise seine Pflege. Aller-
dings nicht in einer endlich begrenzten, konfessionellen Form. Das ist
schon deshalb ausgeschlossen, weil die verschiedensten Religionsbekenner
bei uns friedlich zusammen wirken, Katholiken romischen und griechischen
Bekenntnisses, sowie Protestanten verschiedener Firbungen. Und das ist
nur dadurch méglich in einer Zeit religioser Verhetzung, dass wir das
allen Gemeinsame betonen. Dieses Gemeinsame bildet in erster Linie
fir uns der Glaube an den Sieg des Guten. Aus der Betrachtung der
Lage des Menschen gegen die Umstinde entsteht leicht Furcht und
Hoffnungslosigkeit, da dem Geiste alle weltliche Klugheit zu einer Aus-
gleichung zwischen dem Gewollten und dem Wirklichen zu schwach er-
scheint. Und der Erzieher zumal kann leicht von Furcht und Hoffnungs-
losigkeit erfasst werden, wenn er um seine besten Bemiihungen fiir das
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Wohl der Kinder und um harte Anstrengungen sich plitzlich betrogen
siecht. Da kann ihm nur eins helfen: der entschlossene Glaube, der sich
eins fiihlt und weiss mit dem, der die Giite selbst ist und den Sieg des
Guten will. Frische Jugendkraft stellt sich ja gern auf sich selbst und
vermeint, die Welt aus den Angeln heben zu kénnen, aber das Eine
sollte sie nach Herbarts Wort nie fiir wiinschenswert erachten, keine
Religion zu besitzen. Nie sollte sie in sich eine Quelle der Phantasie
und des Gemiitlebens ertdten, aus der unserer schwachen menschlichen
Titigkeit erst der rechte ideale Schwung zustréomt. Auf solche Weise
dient unsere kleine Seminargemeinde der Ausbildung eines vielseitigen
Interesses, der einen Grundlage fiir die Ausbildung des sittlichen Cha-
rakters. Dabei kann die Eigenart der Personlichkeit recht wohl bestehen.“ 25)

II. Basel.

Das piidagogische Universitits-Seminar in Jena und die jedes Jahr
erscheinenden Seminar-Hefte zeigen uns, welche Bedeutung man dort
der pddagogisch-methodischen Ausbildung derjenigen Lehrer, die akade-
mische . Studien machen, beimisst und welch schone Aufgabe sich die
Universitit in dieser Beziehung gestellt hat. Man hat schon lingst erkannt,
dass die rein fachwissenschaftliche Ausbildung der Lehramtskandidaten
eben keineswegs eine hinreichende Vorbildung fiir den Lehrerberuf ist;
der Fachgelehrte ist noch kein Lehrer, und es hat die Erfahrung schon oft
gezeigt, dass ein bedeutender Gelehrter nicht immer ein guter Lehrer ist.
Zudem besteht die Aufgabe auch derjenigen Lehrer, die an mittlern und
hohern Schulen unterrichten, keineswegs nur darin, den Schiilern eine
gewisse Summe von Kenntnissen beizubringen; es muss ebenso sehr auch
ihre Pflicht sein, auf Gemiit und Willen der jungen Leute einzuwirken,
ihre sittliche Einsicht zu mehren und ihren Charakter zu kriftigen; sie
miissen gerade so gut Erzieher sein, wie diejenigen Lehrer, welche den
jungen Seelen die Elemente des Wissens und Koénnens zu vermitteln
haben. Mit der Forderung, dass auch der Lehrer an mittlern und obern
Schulen ein Erzieher sein soll, tritt aber an ihn auch die Pflicht heran,
gich in den Besitz derjenigen Fiahigkeiten und Fertigkeiten zu setzen,
die ihn zur Ausibung des Erzieherberufes befihigen. Er muss sich daher
neben seinen Fachkenntnissen auch eine tiichtige methodisch-pidagogische
Schulung und Durchbildung erwerben.

Wenn wir uns nach dem Studiengang der Lehrer an Mittelschulen
umsehen, so kionnen wir leicht zwei Kategorien unterscheiden: Die einen
erwerben sich ibre allgemeine und ihre methodisch-pidagogische Bildung
in irgend einem Lehrerseminar und gehen dann unmittelbar oder auch
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erst nach kiirzerer oder lingerer Praxis an die Hochschule iiber, um da
wissenschaftlichen Studien obzuliegen; die andern holen sich ihre Vor-
bildung an den Realschulen oder Gymnasien und darauf die wissen-
schaftlichen Kenntnisse an den Hochschulen. Ihre Vorbildung zum Lehrer-
beruf schliessen dann die jungen Leute beider Kategorien durch ein
Staatsexamen ab, in welchem in der Regel sowohl von den Examinatoren
als den Kandidaten das Hauptgewicht auf die wissenschaftlichen Ficher
gelegt wird. Neben ihren Fachstudien haben sie auf der Hochschule
wohl auch Vorlesungen iiber Pidagogik und Psychologie besucht, viel-
leicht auch Vorlesungen iiber allgemeine und spezielle Didaktik gehdort,
etwa in einzelnen Klassen hospitirt und sogar eine Lektion erteilt. Das
wird man aber doch kaum im Ernste eine griindliche methodisch-pdda-
gogische Ausbildung nennen wollen, und wenn die Kandidaten nicht etwa
im Lehrerseminar, das sie vorher absolvirt haben, in dieser Beziehung
tiichtig geschult worden sind, so wissen sie im Staatsexamen die gesteilten
Aufgaben eben nur mit allgemeinen Phrasen za beantworten, die in
jedlem Wort den Mangel an griindlichen Kenntnissen in methodisch-
pidagogischen Fragen verraten. Es ist diese Erscheinung bei der heutigen
Einrichtung der Universititen beziiglich der Lehrerbildung und bei der
gegenwiirtigen Gestaltung der Priifungsreglemente iibrigens begreiflich ;
an beiden Orten wird das Hauptgewicht auf die Fachwissenschaft gelegt,
und der kiinftige Beruf des jungen Mannes kommt kaum in betracht;
er mag dann selber schen, wie er sich in seiner Schulpraxis zurecht
findet. Da Bildungsanstalt und Priifungsreglement die Pddagogik nur
so nebenbei beriicksichtigen, so legt der Kandidat derselben auch keinen
oder nur geringen Wert bei; er wird daher keinen Anlass haben, sich
etwas intensiver damit zu beschiftigen, und er tritt mit einer gewissen
geringschitzigen Beurteilung derselben in seine Schulpraxis ein, in der
Meinung, dass er mit seiner Wissenschaft ganz wohl auskommen konne.
Da werden dann manche erst nach vielen Misserfolgen ihres Irrtums
gewahr und suchen sich in heissem Bemiihen zu einer richtigen Schul-
fibrung und einer guten Methode durchzuarbeiten; andere kommen aber
vielleicht nie zur Einsicht, dass die mangelhaften Erfolge ihrer Arbeit
der ungeniigenden methodischen Durchbildung zuzuschreiben sind. Diese
mangelhafte Vorbildung fiir den Lehrerberuf hat gewiss schon manchem
jungen Lehrer, der von der hohen Wissenschaft weg in eine Schulklasse
hineingestellt wurde, schwere Sorgen und viel Miihe gebracht, zu vielen
Missgriffen verleitet und dadurch seinem Ansehen bedenklichen Abbruch
getan. Wenn ein Lehrer einmal in eine solche schiefe Stellung hinein-
geraten ist, hidlt es sehr schwer, sich wieder herauszuarbeiten und bei
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Vorgesetzten und Schiilern sich in Respekt zu setzen. KEs mag nicht
gar selten vorkommen, dass seine ersten ungeschickten Versuche fiir
‘seine ganze Karriere verhiingnisvoll werden, ihn in seiner Stellung
unmoglich machen und ihm auch an andern Orten den Eintritt in den
Schuldienst erschweren. :

Aber nicht nur der junge Mann hat seinen Nachteil von einer
mangelhaften beruflichen Vorbildung; auch die Kinder leiden schwer
darunter. Sogar in dem giinstigen Falle, dass der angehende Lehrer
sich allmilig in das richtige Geleise hineinfindet, wird es nicht ohne
vielfache Storungen, ohne Experimentiren und Probeln ablaufen; die
Opfer dieser mangelbaften Vorbildung sind dann die Schiiler. Den
Nachteil hat also ganz besonders auch die heranwachsende Jugend, der
die richtige Fiihrung fehlte; denn Leiten und Regiren der Jugend, das
Lehren und Erziehen derselben ist eine Kunst, die nur durch griind-
liches Studium der Kindesnatur, durch sorgfiltiges Priifen und Abwigen
der einzelnen Schritte in dem mithsamen Werk der Erziehungsarbeit
erworben werden kann. In diese Kunst muss aber der angehende Lehrer
eingefithrt werden; er muss erfahren, in welcher Weise sich Kérper und
Geist des Kindes entwickeln; er muss mit dem Erziehungsziel bekannt
gemacht werden und Mittel und Wege kennen lernen, die zu demselben
hinfiihren.

Die Eltern betrachten ihre Kinder als ihr héchstes und wertvollstes
Gut; sie vertrauen sie der Schule an in der Hoffnung und mit dem
Wunsche, dass sie hier etwas Tiichtiges lernen und zu guten Menschen
erzogen werden. Wie wird nun dieses Vertrauen belohnt, wenn in der
Schule ein Mann steht, der seinen Beruf nicht erlernt hat und ihn daher
auch nicht ausiiben kann? Der Staat verpflichtet die Eltern, die Kinder
zur Schule zu schicken, damit sie hier zu guten Staatsbiirgern erzogen
werden; wie muss er aber mit seiner Forderung dastehen, wenn in der
Schule Lehrer sind, die fiir ihren Beruf nicht vorgebildet sind? Und
wie kann die Schule die hohe Mission, mit der man sie betraut, erfiillen,
wenn die Lehrer den Krzicherberuf nicht verstehen? Es haben sowohl
die Eltern als auch der Staat ein hohes Interesse daran, dass in der
Schule Ménner ihres Amtes walten, die in ihrem Beruf tiichtig ausgebil-
det sind.

Nun sind aber weder die heutigen Bildungsanstalten, noch die
Priifungsreglemente so eingerichtet, dass man ohne weiteres eine Gewéhr
dafiir hidtte, dass durch dieselben eine richtige Berufsbildung der Lehrer
fiir Mittelschulen bedingt wiirde. Der Lehramtskandidat verwendet den
grossten Teil seiner Universititszeit auf das Studium der Fachwissen-



199

schaft; sein spezifisches Berufsstudium nimmt dagegen nur einen kleinen
Bruchteil derselben ein. Im spitern Lehramt liegt aber das Verhiltnis
gerade umgekehrt: von der Fachwissenschaft braucht er nur sehr wenig,
von der vernachlissigten Berufsbildung sollte er moglichst viel besitzen,
und in vielen Fillen geht geradezu sein ganzes Lebenswerk in dieser
Berufsarbeit auf, fir die er an der Hochschule so wenig gelernt hat.
Doch mochte ich ja nicht missverstanden werden; ich weiss sehr gut,
dass eine tiichtige wissenschaftliche Bildung auch die Erzieherarbeit in
giinstigem Sinne beeinflusst, dass dieselbe den Lehrer nicht nur bei den
Schiilern, sondern auch bei den Biirgern in Ansehen setzt und dass
dadurch auch seine erzieherische Wirksamkeit ganz wesentlich geférdert
wird. Ich mochte also ja nicht gegen die gelehrte Fachbildung auftreten
und den Wert derselben verkennen oder ihre Bedeutung herabsetzen;
denn ein Erzieher, der nicht aus dem Vollen schopfen kann, ist ein
Stiimper. Doch das muss ich hier als meine Uberzeugung aussprechen,
dass bei der heutigen Ausbildung der Mittelschullehrer die wissenschaft-
lichen und die spezifisch beruflichen Bildungselemente nicht im richtigen
Verhiltnis zu einander stehen, und hier muss Wandel geschaffen werden;
man muss der speziellen Berufsbildung unserer Mittelschullehrer mehr
Aufmerksamkeit schenken, ihre methodisch-pidagogische Ausbildung muss
eine bessere werden.

Aber noch nach einer andern Seite hin méchte ich auf einen zu
erstrebenden Fortschritt in der Lehrerbildung hinweisen. Ein wichtiges
Mittel, dessen sich der Lehrer und Erzieher bei seiner Arbeit bedient,
ist die Sprache; der Lehrer muss nicht nur das pddagogisch-methodische,
sondern auch das sprachliche Riistzeng voll und ganz beherrschen. Die
Sprache soll ihm so dienstbar sein, dass er dieselbe jederzeit zu seinen
Zwecken verwenden kann. Die Sprache besitzt nicht nur Formen und
Wendungen, sondern es wehen darin auch Geist und Leben; esliegt darin
verkoOrpert eine grosse Summe geistiger Arbeit, das Ringen und Streben
des Gedankens nach Klarheit und bestimmtem, prignantem Ausdruck.
Das Studium der Muttersprache wird daher den Horizont des angehenden
Lehrers erweitern und seinen Geist eintauchen lassen in die Gedanken-
und Gemiitstiefe seines Volkes. Die sprachlichen Studien sollen ihn aber
auch bekannt machen mit den literarischen Erzeugnissen vergangener
und gegenwiirtiger Zeiten, mit den Richtungen und Strémungen, die im
lebendigen Fluss der sprachlichen Entwicklung sich gezeigt haben und
immer wieder zeigen. Er soll aber auch die Fiahigkeit erwerben, sich
selber in Rede und Schrift sicher, gewandt und priizis auszudriicken; er
goll namentlich auch angeleitet werden, sich des freien Wortes zu
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bedienen, um die Kraft und Macht desselben auch auf die Herzen seiner
jungen Schiiler einwirken lassen zu kénnen. Er soll durch einen
gediegenen Sprachunterricht vor hohlen Worten, vor einem leeren Forma-
lismus bewahrt werden; er soll lernen und erkennen, dass ein bestimmter
sprachlicher Ausdruck einen ganz bestimmten Gedanken in bestimmter
Weise zur Darstellung bringt und bringen soll, und er soll beféhigt
werden, in seinem Unterricht stets diejenigen Sprachformen zu gebrauchen,
die den Gedanken in der einfachsten und klarsten Weise darstellen.
Dann wird er sich auch stets bewusst sein, dass immer ein klarer Ge-
danke das Primére ist und sein muss und dass dieser erst den richtigen
sprachlichen Ausdruck zu erzeugen hat. Dann wird er aber auch die
Schiiler in eine richtige sprachliche Zucht nehmen, die immer zuerst auf
richtige Gedankenbildung ausgeht und dann dafiir den entsprechenden
sprachlichen Ausdruck zu formuliren sucht. Eine griindliche Bildung des
Lehrers in seiner Muttersprache ist daher ein ganz wesentliches Mittel
zur Forderung von Gedankenbildung und korrektem sprachlichem Aus-
druck bei den Schiilern; darum ist fiir jeden Lehrer eine gute Schulung
in der Muttersprache eine unerlissliche Bedingung. _

Sehr wiinschenswert wire fiir die Lehrer auch eine griindliche
Kenntnis der Landesgeschichte. Bei der heutigen demokratischen Aus-
gestaltung unseres Staatslebens, das die meisten Fragen und Entscheide
vor das Forum des Volkes bringt, sollte jeder Gebildete die geschicht-
liche Entwicklung unserer heimischen Institutionen kennen und verstehen,
und ganz besonders sollte der Lehrer darin gehdrig orientirt sein, um
nicht nur fiir sich selbst in verschiedenen Fragen ein selbstindiges Urteil
bilden zu konnen, sondern auch gegebenen Falls die heranwachsende
Jugend iiber geschichtliche und volkswirtschaftliche Fragen aufkliren zu
konnen. Die Kenntnis der vaterlindischen Geschichte sollte ihn aber
auch befihigen, die heutigen Bestrebungen auf dem Gebiete des Ge-
sinnungsunterrichtes zu beurteilen und zu verstehen; denn auch als
Fachlehrer muss er stets ein Erzieher sein und daher auch die Stoffe
fir den erziehenden Unterricht, die aus der vaterlindischen Geschichte
stammen, auf ihren Wert priifen konnen.

Die aufgestellten Forderungen beziiglich methodisch-pidagogischer
und sprachlicker Ausbildung der Lehrer bilden nun den Ausgangspunkt
fir die Besprechung einer zeitgemdssen Ausgestaltung der Bildungs-
anstalten fiir Mittelschullehrer. Da die Kanditaten fiir das mittlere und
hohere Lehramt ihre wissenschaftliche Ausbildung an der Universitit
erwerben, so muss auch diese Bildungsstiitte ibnen die methodische und
sprachliche Bildung geben. Die Universitit muss also nach dieser Seite
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hin Einrichtungen schaffen, die den Lehramtskandidaten einerseits in die
piadagogische und psychologische Wissenschaft einfiihren, anderseits ihm
Gelegenheit geben, in Schulklassen die erworbenen Kenntnisse anzuwenden
und sich die Fiahigkeit im Schulehalten zu erwerben. Wir nennen eine
solche Einrichtung Pidagogisches Universitits-Seminar, und
ich mochte mir nun erlauben, in der folgenden Darstellung zu zeigen,
wie ein soleches an der Basler Hochschule eingerichtet werden kénnte.
Der ndchste Gedanke wire, die Organisation, wie sie in Jena besteht
und sich fiir Thiiringen bewdhrt hat, auch ohne weiteres auf unsern
Basler Boden iiberzutragen und nach dem dortigen Muster ein Seminar
einzurichten. Ich glaube, dass es nicht unmoglich wire, auch hier eine
solche Einrichtung zu schaffen; doch halte ich dafiir, dass ein anderer
‘Weg sicherer und leichter zum Ziele fiihrt. Da es stets leichter geht,
bestehende Einrichtungen umzugestalten und auszubauen, als ganz neue
ins Leben zu rufen, so mdchte auch bei der Griindung eines piadagogischen
Universitdts-Seminars sich der erstere Weg empfehlen. Die Anstalt, von
der man ausgehen konnte, sind die gegenwirtigen Fachkurse zur Aus-
bildung von Primarlehrern; mit derselben konnte man die methodisch-
padagogische Ausbildung der Mittelschullehrer unschwer in Verbindung
bringen. —

Bei den Kandidaten fiir die Primarschule ist gegenwirtig in Basel
die Ausbildung getrennt in eine allgemeine bezw. wissenschaftliche und in
eine berufliche; die erstere erwerben die Kandidaten in der obern Real-
schule oder im obern Gymnasium, und das Maturitétszeugnis dient als Aus-
weis fiir ihre allgemeine Vorbildung; die letztere, d. h. die berufliche Aus-
bildung wird ihnen wihrend drei Semestern durch die Fachkurse zu teil. 26)
In gleicher Weise ist auch fir die Lehramtskandidaten fiir Mittelschulen
die Ausbildung zu trennen; sie sollen zuerst ihre fachwissenschaftlichen
Studien an der Hochschule absolviren und sich durch ein Examen ein
entsprechendes Zeugnis erwerben und erst dann in einem besondern
Kurse ihre spezifisch berufliche Ausbildung erhalten. Es muss der ge-
samte Gedankenkreis eine Zeit lang ganz dem piddagogischen Studium
angehoren, und es ist notig, sich durch wirkliche Selbsttitigkeit mit dem
ganzen Getriebe und dem innern Leben der pddagogischen Veranstaltungen
bekannt und in demselben heimisch zu machen. Der zukiinftige Erzieher
muss pidagogisch denken und fiihlen lernen und kann sich nicht
mechanisch fiir das eine oder andere Fach von einem erfahrenen Manne
seinpauken® lassen, sondern er muss sein Wollen und Handeln auf
pidagogische Prinzipien zuriickfiihren konnen.2?) Beziiglich der wissen-
schaftlichen Bildung hitte der Kandidat wie bisher vollige Freiheit in
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der Wahl seiner Fidcher, und es konnte auch im allgemeinen das jetzt
in Kraft bestehende Priifungsreglement massgebend sein; jedenfalls sollten
die Anforderungen in einem solchen Rahmen gehalten werden, dass der
Kandidat nach sechs Semestern das wissenschaftliche Examen bestehen
konnte. Dieses Examen wiirde ihn aber keineswegs zur Ausiibung der
Lehrtitigkeit befihigen. Jetzt hitte er in das pidagogische Universitéts-
Seminar einzutreten und dasselbe wihrend eines Jahres zu besuchen. So
wiren zu seiner Ausbildung acht Semester nitig; es wire diese Studien-
zeit kaum viel grosser als diejenige, die jetzt die meisten Mittelschul-
lehrer brauchen; anderseits diirfte sie auch, absolut betrachtet, billigen
Anforderungen entsprechen. Die thiiringischen Staaten verlangen acht
Semester wissenschaftliche Studien, zwei Semester pddagogisches Uni-
versitits-Seminar und dann erst noch ein Probejahr; erst dann erhalten
die Kandidaten provisorische Anstellung und Gehalt.

Im Seminar kénnten nun die Kandidaten den grossten Teil ihrer
beruflichen Studien mit den Primar-Lehramtskandidaten machen. Fiir
alle Kandidaten wiren entsprechend den oben aufgestellten Forderungen
als obligatorische Fécher zu erkldren:

1. Piidagogik und zwar Greschichte der Pidagogik, Psychologie, Ethik

und allgemeine Padagogik.

2. Deutsche Sprache und zwar Literaturgeschichte, Grammatik und
Stilistik, Lektiire, Ubung im miindlichen und schriftlichen Gedanken-
ausdruck und methodische Bebandlung der Lesestiicke.
Allgemeine Didaktik.

Methodik des elementaren Sprachunterrichtes.
Skizzirendes Zeichnen.
Schulgesundheitslehre.

7. Event. Turnen und Schreiben.

Alle aufgezéhlten Ficher werden jetzt schon fiir die Primar-Lehr-
amtskandidaten gelehrt und zwar die meisten derselben im zweiten oder
Sommersemester. Es konnten nun die Kandidaten fiir Mittelschulen alle
diese Stunden auch besuchen; nur fiir Psychologie und Geschichte der
Pidagogik, welche Facher jetzt im ersten Semester gelesen werden,
miissten noch neue Stunden angesetzt, also dieselben auch im Sommer-
semester an der Universitit gelehrt werden.

Gegen die vorgeschlagene Verbindung konnte man v:el]excht ein-
wenden, dass Kandidaten von ungleichem Alter in denselben Vorlesungen
und Ubungen zusammenkiimen; doch wiirden daraus wohl kaum Un-
zukémmlichkeiten entstehen. Mehr Veranlassung zu Bedenken konnte
der Umstand geben, dass die Kandidaten zufolge der vorgeschlagenen

.

i il
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Verbindung jeweilen nur im Frihjahr ins Seminar eintreten konnten;
aber jede neue Einichtung wird eben einen gewissen Zwang ausiiben
miissen; auch miisste an der vorgeschlagenen Eintrittszeit schon wegen
der praktischen Ubungen, die sich nach unserer Schulorganisation zu
richten haben, festgehalten werden.

Ausser den genannten Fichern konnten die Kandidaten nach freier
‘Wahl, entsprechend ihrer Studienrichtung und zwar ebenfalls gemeinsam
mit den Primar-Lehramtskandidaten — ebenfalls im Sommersemester —
besuchen:

Methodik des Religionsunterrichtes, Methodik des Rechenunterrichtes,
Methodik des Realunterrichtes, Violinspiel und Gesangunterricht.

Als neue Kurse wiiren einzurichten und, um das Sommersemester
nicht noch mehr zu belasten, auf das Wintersemester zu verlegen:

Methodik des neusprachlichen Unterrichtes, Methodik des altsprach-
lichen Unterrichtes, Methodik des mathematischen Unterrichtes und
Methodik der Handelsficher. Es konnte also auch die Ausbildung der
Handelslehrer, die in der zu griindenden Handelshochschule vorgesehen
ist, mit dem pddagogischen Universitits-Seminar verbunden werden.

Im zweiten (Winter-) Semester hiitten alle Kandidaten ohne Aus-
nahme gemeinsam mit denjenigen fiir die Primarschule die jetzt schon
in den Stundenplan der letztern eingefiigten Vortrige und Ubungen tiber
Schulkunde und allgemeine Methodik, sowie die Besprechungen iiber
Préparationen und Lektionen zu besuchen. Ferner wire noch zu erwiigen,
ob die Kandidaten fiir Mittelschulen nicht auch noch wiéhrend des Winter-
semesters Unterricht in der deutschen Sprache erhalten sollten, damit sie
in dieser Beziehung den Primar-Lehramtskandidaten, die den deutschen
Unterricht ein volles Jahr geniessen, gleichgestellt wiirden. Wenn ihr
Stundenplan nicht sonst schon stark belastet erschiene, miisste das ge-
fordert werden.

Alle oben angefiihrten Kurse, die jetzt schon auf das Sommer-
semester fallen oder bei deren Neueinfiihrung auf das Sommersemester
zu verlegen wiren, konnten aber nicht mit dem Universitits-Semester
schliessen, sondern miissten auch fiir die Mittellehramtskandidaten, wie
es jetzt schon fir die Primarlehramtskandidaten der Fall ist, bis Ende
September fortgefiihrt werden. Es wire diese Ausnutzung der Zeit im
Interesse der Sache und der einheitlichen Einrichtung absolut nétig, und
es wiirde durch eine solche Ausdehnung einer Institution der Universitit
das Ansehen der letztern wohl kaum ungiinstig beeinflusst werden. Diese
Ausdehnung des Sommersemesters muss man aber auch wegen der prak-
tischen Ausbildung der Kandidaten verlangen. In dieser Beziehung stelle
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ich nun die Forderung auf, dass alle Kandidaten ohne Ausnahme ihre
praktische Schulung zuerst in der Primarschule erhalten miissen; alle
miissen den Elementarunterricht durch eigene Anschauung kennen lernen
und durch eigene Titigkeit mit der Praxis desselben sich vertraut machen.
»Die Beschéftigung in einer Volksschulklasse ist gerade fiir den Philo-
logen von grosster Bedeutung. Denn durch nichts anderes wird er so
veranlasst, den Geist herabzubeugen zur. Kinderwelt, durch nichts so
gendtigt, sich in die Stimmungeu und Auffassungen der Kindesnatur zu
‘versetzen, als hierdurch. Wer diese hohe Schule der Erziehung durch-
gemacht hat, wird niemals auf den Gedanken verfallen, mit grammatischen
Subtilititen aus Kollegienheften seine Gymnasiasten zu quilen.“28) Ich
begriinde diese Forderung auch mit den vielen Stellen, die sich dies
beziiglich im ersten Teil dieser Arbeit finden. Es haben daher alle
Kandidaten in der Primarschule zu hospitiren und Lektionen zu erteilen.
Das pddagogische Universitits-Seminar in Jena hat in dieser Beziehung
die gleichen Forderungen aufgestellt und praktisch durchgefiihrt. Pro-
fessor Rein urteilt dariiber in folgender Weise:29) Die Ubungsschule
muss eine Volksschule sein; denn die erste Praxis, die auch der kiinf-
tige Lehrer der hohern Schule zu lernen hat, soll die einer Volksschule
sein. Folgende Griinde sprechen dafiir:

1. Die Volksschule bietet in ihrem Lehrplan die allem Unterricht
gemeinsamen Elemente in einfachster Form.

2. Wegen der Einfachheit des Lehrstoffes wird es dem Lehrer leichter,
seine ganze Aufmerksamkeit auf die methodische Behandlung
desselben zu konzentriren.

3. Sie notigt durch den geistigen Standpunkt ihrer Schiiler den
Lehrer zu vollstindiger Umgestaltung der eigenen Denk- und
Redeweise und zu sorgfiltiger Beriicksichtigung der kindlichen
Auffassungsart,

4. Sie erleichtert durch die Einfachheit in Gedankenbau und Gemiits-
zustdnden ihrer Schiller den Erfolg des Lehrers, wie der persin-
lichen Behandlung.

5. Die Volksschule ist nicht bloss das einfachste, sondern auch das
wichtigste Glied des gesamten Volksbildungswesens; darch die
allgemeine Volksschule sollten die Kinder aller Stinde hindurch-
gehen.

Ich mochte noch folgendes beifiigen: Da jeder Lehrer auch ein
Erzieher sein soll, so muss er mit allen Mitteln, die zum Erziehungsziel
hinfiihren, sich vertraut machen; er muss namentlich auch den erziehe-
rischen Wert des Unterrichts kennen lernen. Dazu bieten aber die
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untersten Klassen die beste Gelegenheit, weil da die verschiedenen Unter-
richtsficher noch in viel innigerer Verbindung stehen, als das in der
Mittelschule der Fall ist. Hier verfolgt der Unterricht mehr die Ver-
mittlung von Kenntnissen; das erzieherische Moment kommt daher gar
oft nicht mehr recht zur Geltung, und der Lehrer, der die tiefere Be-
deutung des Unterrichts als Erziehungsmittel nicht erfasst und nicht in
den untern Klassen angeschaut hat, wird bei seinem Fachunterricht in
erster Linie ein Fachwissen anstreben. Der Unterricht in den untern
Klassen ist aber auch ganz besonders geeignet, dem angehenden Lehrer
die ganze Schwierigkeit seiner Arbeit vor Augen zu filhren. Hier kann
er sehen und erfahren, wie gering die geistige Fassungskraft der Kinder
im allgemeinen ist, mit welcher Miihe das Wissen und Konnen Schritt
um Schritt in lickenlosem Fortgang geférdert und das Behandelte immer
wieder repetirt und geiibt werden muss; hier kann er lernen, wie sorg-
filtig man die Apperzeptionsfihigkeit der Kinder erforschen und beriick-
sichtigen muss, wie elementar und anschaulich zu verfahren ist, wenn
man den Kleinen wirkliche Sachkenntnisse beibringen und sie nicht mit
leeren Worten abspeisen will. Sie konnen hier aber auch sehen, welche
Schwierigkeiten ihnen der korrekte sprachliche Ausdruck bereitet und
welche Miihe es kostet, bis sie einige Fertigkeit im schriftdeutschen
Ausdruck erlangt haben. Auf den untersten Schulstufen erhalten die
Kandidaten den besten Einblick in das Seelenleben des Kindes, weil es
eben noch einfach ist und sich in seiner ganzen Natiirlichkeit gibt; hier,
wo die Fassungskraft der Schiiler noch gering ist, tritt an den Lehrer
mit aller Entschiedenheit die Forderung heran, den Unterrichtsstoff zu
zergliedern, auseinander zu legen und elementar und fasslich zu gestalten;
hier kann er sich in der Fragekunst die richtige Ausbildung erwerben.
Die Elementarschule ist daher die Hochschule der Fragekunst, der rich-
tigen Lehrkunst. ;

Das Vertrautsein mit dem Elementarunterricht und dessen Schwierig-
keiten hat fiir den Mittelschullehrer aber auch insofern Wert, als er zu
beurteilen vermag, welche Anforderungen er billigerweise an die Schiiler
stellen darf, die aus den untern Klassen zu ibm kommen; er wird die
vorausgegangene Arbeit richtiger zu wiirdigen verstehen und auch eher
wissen, wo er mit seiner Tétigkeit einsetzen muss, und gerade fiir unsere
Basler Verhiltnisse, wo die Mittelschule schon mit dem fiinften Schul-
jahr beginnt, halte ich die theoretische und praktische Einfiihrung der
Mittelschullehrer in den gesamten Elementarunterricht fiir durchaus un-
erldsslich. Diese methodisch-pddagogische Schulung, verbunden mit einer
guten Bildung in der Muttersprache, hdtte aber fiir unsere Mittelschulen

Schweiz, Pidagog. Zeltschrift. 1900, 15
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noch den Vorteil, dass der Lehrer neben seinem wissenschaftlichen
Spezialfach auch noch andere Ficher iibernehmen und sich ohme grosse
Schwierigkeiten in dieselben hineinarbeiten koénnte; das wire fiir ihn
und fiir die Jugend von Vorteil; er kénnte in einer oder in ganz
wenigen Klassen beschiftigt werden und wiirde sich so viel leichter in
seine Aufgabe als Lehrer und Erzieher hineinleben konnen, als wenn er
als einseitiger Fachlehrer in mindestens einem halben Dutzend Klassen
Spiessruten laufen muss. Fiir die Schiiler selber wiirde eine gewisse
Konzentration der Unterrichtsficher in eine Lehrperson nicht nur in
bezug auf den Unterricht, sondern namentlich auch in erzieherischer
Hinsicht sehr wertvoll sein; dann kénnte der Lehrer seiner Klasse noch
ein bestimmtes Geprdge aufdriicken und seinen erzieherischen Einfluss
in nachhaltiger Weise geltend macheén. Aus all diesen Griinden sollen
die Kandidaten fiir das hohere Lehramt im allgemeinen dieselben prak-
tischen Ubungen durchmachen wie die Primarlehramtskandidaten.

Ich will nun zeigen, wie sich die praktische Ausbildung der beiden
Stufen leicht miteinander verbinden ldsst. Nach der jetzt bestehenden
Einrichtung haben wir fiir die vier Klassen der Primarschule vier Ubungs-
lehrer, bei welchen die Lehramtskandidaten in der Zeit zwischen Sommer-
und Herbstferien hospitiren und dann von den Herbstferien bis Weih-
nachten Lektionen erteilen und Schule halten. Die ganze Arbeit wird
durch einen genauen Plan geregelt, und es scheint sich diese Einrichtung
zu bewihren. Da voraussichtlich die Zahl der Kandidaten nie eine
sehr grosse werden wird, konnte man diejenigen fiir das hohere Lehr-
amt den jetzt gebildeten Gruppen der Primarlehramtskandidaten zuteilen,
so dass sie mit diesen zu hospitiren und Lektionen zu erteilen hitten.
Die jetzt bestehende Einrichtung wiirde in keiner Weise gedndert werden
miissen.

Wihrend der Monate Januar und Februar miissen die Kandidaten
jetzt in den vier Klassen der Knabensekundarschule hospitiren und
Lektionen erteilen; wir haben fiir diese Aufgabe den .vier Klassenstufen
entsprechend auch vier Ubungslehrer gewonnen, und es wird die ganze
Arbeit nach einem #hnlichen Plane wie fiir die Primarklassen eingerichtet
dabei kommen bei den Lektionen alle Ficher des Volksschulunterrichts
an die Reihe. Die Kandidaten fiir Mittelschulen hiitten auch an dieser
Arbeit teilzunehmen und zwar in der Weise, dass jeder derselben
Lektionen in der deutschen Sprache zu erteilen hitte; daneben wiirden
aber noch diejenigen Ficher besonders beriicksichtigt, in denen der
Kandidat sein wissenschaftliches Examen gemacht hat. Fiir die angehen-
den Lehrer der fremden Sprachen — Franzosisch ausgenommen — und
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fir die Handelslehrer miissten freilich die entsprechenden Klassen des
Gymnasiums und der obern Realschule in Anspruch genommen werden.

Bei der vorgeschlagenen Organisation wird die praktische Ausbildung
der Kandidaten allerdings einer gréssern Zahl von Ubungslehrer anver-
traut; es ldsst sich die Sache aber kaum anders machen. Wollte man
eine eigene Seminar-Ubungsschule schaffen, so miissten in derselben alle
acht Schuljahre vertreten sein; bildete man Klassen mit Normalstirke,
so wiirde man auch acht Lehrer brauchen, gerade wie bei der vorge-
schlagenen Einrichtung. Wollte man aber die Arbeit einer kleinern
Zahl von Lehrern iibergeben, so miisste die Klassenstirke reduzirt und
es miissten zwei oder mehr Klassen einer Lehrkraft unterstellt werden;
es wiren also Simultanklassen zu schaffen; daneben miissten aber fiir
die fremden Sprachen und vielleicht auch einige andere Fédcher doch wieder
Klassen hiesiger Schulen verwendet werden. Ks konnte also auch bei
der Errichtung einer eigenen Seminar-Ubungsschule die praktische Aus-
bildung der Kandidaten doch nicht in die Hand einiger weniger Ubungs-
lehrer gelegt werden. KEs ldsst sich aber bei der vorgeschlagenen Ein-
richtung eine gewisse Einheit dadurch erzielen, dass die Leitung und
Uberwachung der gesamten praktischen Ausbildung einer Lehrkraft iiber-
tragen wird, die zugleich auch den Unterricht in allgemeiner Didaktik
und Schulkunde erteilt. Diese Einrichtung besteht jetzt schon fiir die
Primarlehramtskandidaten. Ferner wiirde es sich sehr empfehlen, eine
Art Praktikum einzufiihren, wie es gegenwirtig auch am Universitits-
Seminar Jena besteht; dessen Einrichtung ist vorne beschrieben worden.

Man wird vielleicht gegen das vorgelegte Projekt beziiglich der
praktischen Ausbildung der Lehramtskandidaten den Einwurf erheben,
dass dasselbe keine Gelegenheit bietet, den unterrichtlichen Gang in
irgend einem Gebiet wihrend lingerer Zeit zu verfolgen und sich so
einen Einblick in die Gliederung eines grossern Stoffganzen zu erwerben,
und dass es die Kandidaten auch zu wenig mit den Mitteln vertraut
machen kann, die hinsichtlich Regirung und Zucht anzuwenden sind.
Ich gebe das zu; doch kann es sich nach meiner Ansicht bei der
praktischen Ausbildung der Lehramtskandidaten nicht darum handeln,
sie in das ganze Getriebe eines Schulorganismus -einzufiihren, ihnen
einen genauen Einblick in den Aufbau des Lehrplanes, in die Beziehung
der einzelnen Unterrichtsficher zu einander, sowie in das ganze Stoff-
gebiet des einzelnen Faches zu geben. Diese Einsicht miissen sie spiter
in der Praxis erwerben. Dagegen sollen die Kandidaten angeleitet
werden, einen bestimmten, abgegrenzten Stoff aus irgend einem Fach,
das sie stofflich beherrschen, nach methodisch-pidagogischen Grundsitzen
zu zergliedern uud unterrichtlich zu bebhandeln; sie sollen namentlich
die schwere Kunst der Fragestellung erwerben. Sie sollen erfahren und
es selber betiitigen, in welcher Weise man einen Unterrichtsstoff elementar
und aoschaulich zu gestalten hat, durch welche Mittel das Interesse fiir
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eine Sache bei den Kindern wachgerufen und erhalten werden kann.
Dazu bieten die vorgeschlagenen Ubungen und Lektionen hinreichend
Gelegenheit, und wenn der Kandidat nach der praktischen Seite in der -
angedeuteten Weise vorgebildet ist, dann vermag er allen billigen Anfor-
derungen, die man im Examen an ihn stellen darf, zu entsprechen.

Die jetzt bestehenden Fachkurse werden auch von solchen jungen
Leuten besucht, die nach bestandenem Lehrerexamen ihre Studien fort-
setzen, um nachher die Priifung als Mittelschullehrer zu bestehen. Von
diesen konnte man natiirlich nicht mehr verlangen, dass sie nach Absol-
virung ihrer wissenschaftlichen Studien nochmals alle padagogischen und
praktischen Kurse durchmachen wiirden. Dagegen miissten sie wihrend
der zwei letzten Studien-Semester noch diejenigen methodischen Fécher
und Ubungen besuchen, die auf ihre Fachstudien Bezug haben; ebenso
hitten sie noch mit den iibrigen Kandidaten an der Mittelschule zu
hospitiren und Lektionen zu erteilen. Mit ihrem wissenschaftlichen
Examen wire auch dasjenige in diesen Fichern und die Probelektion
zu verbinden. Ganz gleich miissten diejenigen Kandidaten behandelt
werden, die ein Lehrerpatent eines andern Kantons besitzen oder schon
im praktischen Schuldienst sich betdtigt haben und nachher an der
Universitdt wissenschaftliche Studien machen.

Indem ich noch auf den angefiigten Studienplan verweise, schhesse
ich meine Arbeit mit dem Wunsche, die darin angeregten Gedanken
und Vorschlige mochten in den massgebenden Kreisen gepriift und er-
wogen werden, und sie mdchten etwas dazu beitragen, dass man der
praktischen Ausbildung der Lehrer an Mittelschulen diejenige Aufmerk-
samkeit schenkt, die sie verdient.
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Studienplan fiir ein piddagogisches Universitits-Seminar in Basel.

Primarlehrer Mittelschullehrer 1)
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18. Lektionenerteilen ... ... 24 | 219 Lo |
19. Methodik des altsprach- ' |
lichen Unterrichts ... ... 2
20. Methodik des neusprach-
| lichen Unterrichts ... ... 2 T N
21. Methodik des Geometrie- | : | ‘
und Algebra-Unterrichts 1‘ | | 2 ‘

22. Methodik d.Handelsficher | i J i | 2
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1) Die Mittelschul-Lehramtskandidaten treten gleich in das zweite Semester des Seminars ein.

2) Zwischen Sommer- und Herbstferien.

3) Wihrend der Monate Januar und Februar.

4) Yon den Herbstferien bis Weihnachten wochentlich je 2 Stunden, wihrend der Monate
Januar und Februar je 1—2 Stunden wochentlich.
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