Zeitschrift: Schweizerische padagogische Zeitschrift

Band: 6 (1896)

Heft: 2

Artikel: Uber Geschichtsunterricht und Geschichtslehrmittel
Autor: Luginbihl, R.

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-789229

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 08.02.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-789229
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

33

Uber Geschichtsunterricht und Geschichtslehrmittel.
Von Dr. R. Luginbiihl. 1)

Von verschiedenen Seiten ersucht, den methodischen Grundplan,
worauf meine Geschichtslehrmittel ) aufgebaut sind, darzulegen, konnte
ich mich dazu erst nach Uberwindung verschiedener Bedenken und auch
dann nur zogernd entschliessen. Ich fiirchte, manchem etwas ganz
Bekanntes sagen zu miissen; denn die Prinzipien, die meinen Lehrmitteln
zu grunde liegen, sind alt und bekannt. Einzig ihre weitere Ausfiihrung
und Verkniipfung diirfte neu sein und Ansprach auf Originalitdt erheben.
Die Biicher wollen nédmlich die Verbindung von zum Teil ganz heterogenen
Prinzipien zu einem harmonischen Ganzen darzustellen versuchen.

Der Geschichtsunterricht hat wie jeder andere Unterricht seinen
Ausgangspunkt vom Kinde zu nehmen und sich dessen Fassungsvermdgen
anzupassen. Da sich nach dem bekannten, wohl fiir die Jugend unbe-
stritten geltenden Satz: Nihil in intellectu quod non fuit ante in sensu,
alle Erkenntnis auf die Sinne, d. i. auf die Anschauung griindet, so hat
auch der Geschichtsunterricht der Forderung der Anschaulichkeit
gerecht zu werden. Dies ldsst sich jedoch nicht anders als durch aus-
fiihrliche Darstellung einzelner Begebenheiten oder Personlichkeiten, also
durch Detailmalerei erreichen. Man denke an den Kampf bei den
Thermopylen, an Hannibals Alpeniibergang, an Columbus, Cavour oder an
die Schlacht bei Mars la Tour: nur durch detaillirte Behandlung lassen
sich davon markante Bilder schaffen, die sich mit &hnlichen nicht ver-
wischen, sondern in unverwiistlicher Frische sich dauernd dem jugend-

1) Vortrag, gehalten am 4. Februar 1896 im Basler Lehrerverein.

2) Weltgeschichte fiir Bekundar-, Bezirks- und Realschulen, in methodischer
Anordnung von Dr. R. Luginbiihl. Mit 24 Illustrationen und 12 Geschichtskarten.
XII und 359 Seiten. Reich, Basel, 1895.

Geschichte der Schweiz in neuerer Zeit. XVI und 120 Seiten. Reich,
Basel, 1893. — Nachfolgende Ausfiihrungen stiitzen sich ganz besonders auf meine
Weltgeschichte.
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84

lichen Geiste einprigen. Ohbne in Anekdotenkrimerei zu verfallen,
miissen mit Vorliebe charakteristische Details herbeigezogen werden, die
sich als kriftige Gedéchtnisstiitzen leicht zu Triigern der leitenden
(tedanken qualifiziren. Aber diese Forderung der Amnschaulichkeit hat
weitgehende Konsequenzen. Sie erheischt eine #dusserst sorgfiltige Aus-
wahl des zu unterrichtenden Stoffes. Der Lehrer greift die wichtigsten
Ereignisse und Personlichkeiten heraus, um sie recht eingehend zu
behandeln, wihrend er anderes gar nicht oder nur voriibergehend beriihrt.
Er wird beispielsweise von den Kreuzziigen nur den ersten, aber diesen
sehr einldsslich besprechen, die iibrigen aber nur summarisch anfiihren.

Mit Recht wird man einwenden, dass eine solche Geschichtsdarstellung
an Disproportionalitit leide. Eine proportionale Geschichtsdarstellung wird
das Geschehene je nach dem Grad seiner Wichtigkeit beriicksichtigen; es
ist dies iibrigens eine ideelle Forderung, die meines Erachtens noch von
keinem Geschichtswerk erreicht worden ist. Da fiir den Unterricht in
der Geschichte lediglich pddagogische Riicksichten massgebend sind, so
fallen andere dahin, so bleibt auch der Vorwurf der Disproportionalitit
wirkungslos. Wohl ist mancher von der Notwendigkeit der Detailmalerei
im Geschichtsunterricht iiberzeugt; hingegen wiinscht er sie nicht in dem
Greschichtsbuch, welches den Schiilern in die Hand gegeben wird, zu
sehen, weil er glaubt, dass vorausgehendes Lesen von seiten des Schiilers
der Erzdhlung des Lehrers den Reiz der Neuheit und damit die Frische
raube, den Lehrer selbst mehr oder weniger entbebrlich mache. Doch
solche Befiirchtungen sind wenig begriindet. — Detaillirt Erzihltes priagt
sich dem kindlichen Geiste leichter und schneller ein, als summarische
Ubersichten. Der Lehrer muss sich deshalb weniger mit dem Einiiben
von gedédchtnismissigem Stoff, von Namen und Zahlen abplagen wund
gewinnt viel mehr Zeit zur historischen Katechese, die allein im stande
ist, das tiefere Verstindnis der Geschichte zu erschliessen.

Damit hingt aufs engste ein anderes methodisches Prinzip zusammen :
Dem Schiiler soll die Sprache des Erzédhlens der Geschichte
geboten werden. Epitomatorische Lehrbiicher, sogenannte Leitfdden,
konnen das nicht. Das ein- oder zweimalige Vorerzéhlen durch den
Lehrer oder eingehende Katechese geniigen auch nicht. Soll der Geschichts-
stoff wirklich in den Besitz des Schiilers iibergehen, so muss dieser ein
Lehrmittel haben, um ihn auch gehdérig einiiben zu konnen. Wihrend
ein Leitfaden bloss Andeutungen bietet, die oft Abstraktionen enthalten,
beispielsweise Hannibals Alpeniibergang nur mit einem Satz erwihnt
und alles andere dariilber dem kindlichen Vorstellungsvermdgen und der
Erklirung des Lehrers iiberldsst, halte ich dafiir, dass das, was der
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Schiiler unumginglich wissen muss, ihm in ausfiihrlicher Darstellung
geboten werde. Auf diese Weise wird auch noch einem andern Zwecke
wesentlich gedient, ndmlich der Fdorderung der sprachlichen
Bildung des Schiilers. Denn die Sekundar-, Bezirks- oder Realschulen,
fiir welche meine Lehrmittel geschrieben sind, miissen als Schulanstalten
mit relativ abschliessendem Unterrichtsgang besonders darauf sehen, dass
die Realien, also auch die Geschichte, sich in den Dienst der Hauptficher,
namentlich des Sprachunterrichts stellen. Ks ist unnétig zu beweisen,
welchen sprachbildenden Wert die Geschichte besitzt, namentlich wenn sie
in moglichst plastischen Bildern geboten wird.

Mit der Riicksichtnahme auf das Fassungsvermégen des Schiilers
verkniipft sich die Riicksicht auf die Forderungen des praktischen,
birgerlichen Lebens. Wenn man den spartanischen Konig Agesilaos
fragte, was die Knaben lernen sollten, pflegte er zu antworten : , Was sie
als Méanner brauchen konnen!“ Dies gilt noch heute. Daraus resultirt
mit Notwendigkeit der Satz, dass der junge, zum Biirger heranwachsende
Mensch die Geschichte seiner Zeit, in der er zu leben hat, recht verstehe
oder wenigstens die Féhigkeit besitze, sie zu verstehen. Die (Gegenwart
bildet sich aus der Vergangenheit und zwar aus der jiingsten auf. Jede
Epoche ist das Kind der ihr vorangehenden. Wer die Gegenwart ver-
stehen will, muss ihre Mutter, die Jingstvergangenheit, kennen. Dies
fiilhrt zu der Forderung, dass der Geschichtsunterricht mit nach der
Gegenwart zunehmender Ausfiihrlichkeit erteilt werde. Also
die neue oder neueste Zeit muss mit besonderer Ausfiihrlichkeit behandelt
werden. In meinen Augen begehen diejenigen einen grossen Fehler, die ihren
Geschichtsunterricht mit 1815 oder gar mit 1789 oder noch friiher
abschliessen. Wer wird die heutige politische Gestalt des deutschen
Reiches, Italiens, Osterreichs, Frankreichs, der Schweiz etc. begreifen,
wenn er deren Geschichte in unserm Jahrhundert nicht kennt? HEs ist
zwar richtig, dass dadurch Personlichkeiten und Begebenheiten in den
Vordergrund riicken, die bei objektiver Behandlung erst in zweiter, dritter
oder vierter Linie kéimen. Aber auch hier gibt nicht der historische,
sondern der piddagogische Standpunkt den Ausschlag. So wird man
auch der Geschichte der Balkanstaaten einige Aufmerksamkeit schenken
miissen, da diese Staaten als Mittelpunkt der orientalischen Frage in
unserer Zeit nur zu oft in den Vordergrund des Tagesinteresses riicken,
wihrend sie in andern Zeiten fiiglich iibergangen werden konnten.
Obiger Satz von der nach der Gegenwart zunehmenden Ausfiihrlichkeit
gilt nur allgemein und als eine Regel mit ziemlich vielen Ausnahmen;
auch darf nicht uneingeschrinkt angenommen werden, dass die Bedeutung
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der Geschichte fiir die Schule gleichmiéssig mit der Entfernung von der
Gegenwart abnehme. Wem wird nicht das 16. Jahrhundert wichtiger
als das 17. sein? Wie manchem erscheint nicht das Altertum, die
Geschichte der Griechen und Romer, bildender als das Mittelalter ? —
Bestindige Riicksichtnahme auf die Gegenwart muss im allgemeinen als
leitender Grundsatz des Geschichtsunterrichts gelten. ,Aus der ganzen
Summe der Begebenheiten,* sagt Schiller, ,hebt der Universalhistoriker
diejenigen heraus, welche auf die heutige Gestalt der Welt und den
Zustand der jetzt lebenden Generation einen wesentlichen, unwider-
sprechlichen und leicht zu verfolgenden Einfluss gehabt haben. Das
Verhiltnis eines historischen Datums zu der heutigen Weltverfassung
ist es also, worauf gesehen werden muss, um Materialien fiir die Welt-
geschichte zu sammeln. Wird auch heute die Aufgabe des Universal-
historikers anders definirt, wird letzterer sogar davor gewarnt, die Ver-
gangenheit durch die getriibten Brillenglidser der Gegenwart zu betrachten,
so diirfen wir immerhin aus Schillers Worten die Lehre ziehen, dass die
Riicksichtnahme auf die Gegenwart als eines der leitenden Prinzipien
fiir den Geschichtslehrer an Schulen angesehen werden muss.

Das Kulturgeschichtliche muss gebiihrend beriicksichtigt
werden. Als beschreibendes Element bildet es gegeniiber dem erziihlenden
eine belebende Abwechslung. Es fdllt mir nicht ein, die Geschichte
bloss als rein politische oder diplomatische aufzufassen; denn sie ist
das Produkt einer grossen Zahl von Faktoren, die in verschiedener Stirke
wirken. Unter diesen ist der jeweilige Kulturzustand einer der wich-
tigsten. Wer wird auch die Bedeutung der Kulturzustinde, auf denen
sich eine Begebenheit aufbaut oder aus denen eine Personlichkeit heraus-
wichst, verkennen konnen ? Nicht nur ist es ndtig, den Kulturzustinden
des Mittelalters und den bei dessen Ausgang gemachten Erfindungen
besondere Abschnitte zu widmen, sondern es miissen in jedes Geschichts-
bild kulturhistorische Notizen eingestreut werden. Auch die Erfindungen
der neuesten Zeit miissen eingehend gewiirdigt werden. Ohne die Erfin-
dung der Dampfmaschine und deren Anwendung auf Eisenbahnen, Schiffe
und Industrie, ohne die grossen Erfindungen in der Elektrizitit und im
Magnetismus, ohne die Fortschritte im Schulwesen wire unsere Zeit bei
weitem nicht, was sie ist. Deshalb darf man Minner wie J. Watt,
Stephenson, Fulton, Pestalozzi u. a. nicht mit Stillschweigen iibergehen,
sondern muss ihrem Leben und ihren Werken die nitige Aufmerksamkeit
schenken, soweit es iiberhaupt innerhalb des Rahmens eines Geschichts-
buches geschehen kann. Wohl niemand wird bestreiten wollen, dass ein
Watt, Stephenson, Pestalozzi etc. der Menschheit wohl unendlich mehr
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geniitzt haben, als manche mittelalterliche oder moderne Kriegshelden.
Doch nun zum Hauptpunkt. Soll der Unterricht vom Leichtern zum
Schwerern fortschreiten, so darf auch der Geschichtsunterricht nicht
immer bei der biographisch-referirenden Form stehen bleiben,
sondern muss sich allmilig der pragmatischen und schliesslich der
genetischen Darstellung nihern. Jedes Kreignis ldsst sich auf diese
dreifache Art darstellen, je nachdem es einfach kritiklos erzéhlt, oder
mit lehrhafter oder sonstiger Tendenz berichtet, oder rein entwickelnd,
objektiv, lediglich um der Geschichte selbst willen behandelt wird.
Riicksichtnahme auf die Gegenwart und genetische Darstellung scheinen
einander zu widersprechen; doch fiir unsern Fall nur zum Teil, denn die
Periode, welche genetisch darzustellen versucht wird, némlich diejenige
der Jahre 1848 —1871, fillt beinahe mit der Gegenwart zusammen und
erfordert gerade aus diesem Grunde eine solche Darstellung. Genetisch
ist zwar nur relativ zu nehmen. Die Darstellung der Geschichte ohne
Nebenzweck, lediglich um ihrer selbst willen, also reiner historischer
Wahrheit, gegriindet auf das ,sine ira et studio“ des Tacitus, bleibt, wie
iibrigens fiir diesen selbst, eine ideelle Forderung, der wohl Thukydides
am ndchsten kommt, wenn er sagt: ,xai & uiv axpéaow icwg TC ur
pvdedsg avtey CTEQMESTEQOY paveitat. oot O2 ﬂole’govma TV T
yEVOUEVWY TO gagic Oxom:y zai ToYV wéhdovrwy moté avidig xeta TO
avowmeov TolovTOY %l MepamAnoiny E0e0dar dqéliue xoWew aUTe
agrovvtwg ifst. xryue T & st uchlov i ayevicue 8 TO TaQeyOTMe
azoveww ovyxarar.” Offen und bescheiden wollen wir mit Goethe gestehen :
»Aufrichtig zu sein konnen wir versprechen, unparteiisch aber nicht®.

Nach dem bisher Gesagten kionnte man leicht glauben, mein Buch
wire eine Weltgeschichte in Bildern, etwa gar in konzentrischen Kreisen;
das ist es nicht, am allerwenigsten das letztere; denn fiir ein Zerhacken
der Geschichtsperioden, fiir ein alljihrliches Herumfuchteln in allen Zeiten
und ein ,Abschépfen des Rahmes* bin ich nicht und kann ich nicht
sein. Aber noch viel weniger entspricht das Buch einem Leitfaden.
Eine Weltgeschichte in Bildern wire vielleicht der erste und zweite
Teil zu nennen, wenn nicht in den einleitenden und abschliessenden
Abschnitten der meisten Bilder die Kontinuitit der historischen Ent-
wicklung kurz beriicksichtigt wiire; einem Leitfaden sieht vielleicht der
dritte Teil ein wenig &hnlich; aber er ist fiir einen solchen in der
Darstellung der Hauptereignisse viel zu ausfiihrlich gebalten. Indem
das Buch weder ausschliesslich eine Weltgeschichte in Bildern, noch ein
Leitfaden sein will, hofft es, in sich eine Verbindung mehrerer zum Teil
ganz heterogener Prinzipien darzustellen, um dadurch den Unterricht in
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der Weltgeschichte in Schulanstalten mit relativ abschliessendem Unter-
richtsgang progressiv und moglichst instruktiv zu gestalten, so dass er
nicht bloss eine Erregung der Neugierde, sondern eine Befriedigung der
Wissensbegierde, eine eigentliche Charakterschule sei. Meines Erachtens
darf ein Lehrbuch, dessen letzte Seiten an die Denkkraft der Schiiler
die gleichen Anforderungen stellen wie die ersten, sich nicht mit dem
Epitheton methodisch schmiicken. Wiahrend sich der erste Teil der
Weltgeschichte mehr an die Phantasie des Schiilers wendet, richtet sich
der dritte mehr an den Verstand. Nicht bloss stofflich, sondern auch
formell oder sprachlich soll sich eine Steigerung zeigen. Beginnend mit
kurzen, vielfach zerhackten Sétzen, suche ich spéter einen normalen
Satzbau anzustreben. Doch habe ich mich stets eines leichten Stils
beflissen in Anbetracht des Umstandes, dass ein Geschichtslehrer bei der
knapp zugemessenen Zeit sich nicht in lange Erkldrungen sprachlicher
Natur einlassen kann.

Ein kurzer Gang durch das Buch mag wohl die beste Vor-
stellung von seinen Prinzipien und dem, was es iberhaupt sein will,
geben. Die Weltgeschichte ist auf drei Jahreskurse berechnet, die sich
jedoch unter giinstigen Verhéltnissen in zwei verschmelzen lassen. Der
erste Jahreskurs umfasst Altertum und Mittelalter in 6 Druckbogen oder
95 Seiten. Er enthilt folgende 19 Abschnitte: 1. Der Heldenkampf
der Griechen gegen die Perser. 2. Alexander der Grosse. 3. Aus der
Sagenzeit Roms. 4. Kampf der Plebejer und Patrizier. 5. Der taren-
tinische Krieg. 6. Die punischen Kriege. 7. Julius Cédsar. 8. Augustus.
9. Vilkerwanderung. 10. Mohammed. 11. Karl der Grosse. 12. Hein-
rich I. 13. Heinrich IV. 14. Der erste Kreuzzug. 15. Friedrich L
16. Rudolf von Habsburg. 17. Griindung und Freiheitskimpfe der
schweizerischen Eidgenossenschaft. 18. Jungfrau von Orleans. 19. Mittel-
alterliche Zustinde. Diese ,Bilder“ sind meist so abgefasst, dass der
einleitende Unterabschnitt einen Riickblick, der abschliessende aber einen
Ausblick bietet; immerhin verbleiben fiir die Hauptperson oder Haupt-
begebenheit 5/¢ oder 3/4+ des ganzen Abschnitts, so dass sie moglichst
reliefartic hervortritt. Durch Riickblick und Ausblick ist, wenn auch
sehr schwach, die Kontinuitdt der Geschichte gewahrt. An kulturhisto-
rischen Schilderungen enthdlt dieser Jahreskurs: Athen in seiner Bliite-
zeit, Rom zur Zeit des Augustus, Die alten Deutschen, Feudalwesen,
Ritterwesen, Kirche und Stidte. Uber Feudalitit indes findet sich nur
das Notigste; eine eingehende Darstellung derselben ist fiir diese Stufe
entschieden zu schwer; sie wurde auf die dritte verschoben.

Der zweite Jahreskurs enthilt auf etwa 7 Druckbogen (8. 95—214)



39

folgende Abschnitte : 20. Johann Gutenberg. 21. Christoph Columbus.
22. Martin Luther. 23. Der dreissigjihrige Krieg. 24. Die englische
Revolution, Oliver Cromwell. 25. Ludwig XIV. 26. Peter der Grosse.
27. Friedrich der Grosse. 28. Der nordamerikanische Freiheitskrieg.
29. Die franzosische Revolution. 30. Napoleon I., Kaiser der Franzosen.
Wenn auch dieser Jahreskurs den Charakter von Bildern zum Teil noch
beibehilt, so werden doch die Riick- und Ausblicke umfangreicher. Ist
die Kontinuitit in der Entwicklung frither kaum angedeutet gewesen, so
tritt sie. jetzt stirker hervor. Dabei werden fast ausschliesslich die
jetzigen grossen Kulturvolker beriicksichtigt, zu denen auch die
Vereinigten Staaten Nordamerikas gerechnet werden miissen. Um die
Hauptrepriisentanten dieser Kulturvolker, um Friedrich den Grossen von
Preussen, um Cromwell von England, um Peter den Grossen von Russ-
land, um Ludwig XIV. von Frankreich, um Franklin und Washington
von den Vereinigten Staaten gruppiren sich als um eigentliche Geschichts-
kerne Vor- und Nachgeschichte ihrer Volker. Wiéhrend sich der Kurs
mit den phantasieanregenden, die Jugend stets besonders ansprechenden
Bildern von Gutenberg, Columbus und Luther erdffnet, schliesst er mit
dem bewegten Drama der franzdsischen Revolution und Napoleon I.,
einer Epoche, in welcher die Kulturvilker, deren Entwicklung dargetan
wurde, unter furchtbaren Kimpfen nach neuen Lebens- und Daseins-
formen ringen.

Der dritte Kurs umfasst auf 9 Druckbogen (S. 214—359) die Zeit
seit 1815 mit folgenden Abschnitten : 31. Erfindungen der neuesten
Zeit. 32, Restauration. 33. Die Zeit des Julikdnigtums. 34. Die
Revolutionen von 1848—1851. 35. Der Krimkrieg. 36. Griindung des
Kénigreichs Italien. 37. Sezessionskrieg. 38. Preussens Wiedererwachen.
39. Der deutsch-franzosische Krieg. 40. Die Zeit seit 1870. Er beginnt
mit den Erfindungen der neuesten Zeit und spricht von J. Watt, dem
Erfinder der Dampfmaschine, R. Fulton, dem Erfinder des Dampfschiffes,
P. Stephenson, dem Erfinder der Eisenbahnen, von Elektrizitit und
Magnetismus, Industrie und deren Entwicklung, von ihrem Unterschied
vom Handwerk, von H. Pestalozzi, dem eigentlichen Schopfer der allge-
meinen Volksschule, d. i. auch eines Charakteristikums der modernen
Zeit. Die eigentliche Geschichtsdarstellung baut sich auf breiterer Grund-
lage auf und wird vielfach regressiv oder riickgreifend. Wéhrend die
Geschichte der grossen europédischen Zentralmédchte weiter gefiihrt wird,
wird diejenige von Italien und Spanien nachgeholt, und es wird auf die
Bliitezeit dieser Linder in friihern Zeiten hingewiesen. Die Freiheits-
kimpfe der Neugriechen und Amerikaner werden nicht vergessen, die
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der erstern verhdltnisméssig ausfiihrlich, die der letztern nur kurz
erzéhlt. Die Zeit des Julikonigtums, speziell die belgische und polnische
Revolution, bietet Gelegenheit, den Freiheitskampf der Niederlinder und
Glanz und Verfall des Polenreiches zu erzihlen. Der Freiheitskampf
der Niederlinder gehort, so erhebend er auch ist, zum Schwersten in
der Geschichte und kann deshalb fiiglich auf die letzte Stufe verschoben
werden. In die 1848er Revolutionen wird die friihere Geschichte Ungarns
verwoben ; an dieselben kniipft sich ein ldngerer Abschnitt iiber Ablosung
der Feudallasten. Wie schon friiher bemerkt, wurde versucht, die Zeit
von 1848 —1571 genetisch darzustellen, wihrend iiber die Zeit von 1871
nur noch eine summarische Ubersicht geboten wird. Der letzte Abschnitt
beginnt iibrigens mit der sozialen Frage und den internationalen Bestreb-
ungen als Weltpostverein, Genfer Konvention etc.; der Schluss des
Abschnittes aber wird fiir die kleinen nordischen Vélker noch riickgreifend.

Auch in meiner Geschichte der Schweiz in neuerer Zeit
habe ich die Prinzipien der Anschaulichkeit und der nach der Gegenwart
wachsenden Ausfiihrlichkeit zu verwirklichen gesucht. Durch sie soll
der Schiiler das engere und weitere Vaterland kennen und schitzen
lernen. Sie setzt mit der Reformation ein, bietet aber iiber die friihere,
gewOhnlich auf untern Stufen behandelte Zeit der Schweizergeschichte
einen summarischen, sagenfreien Uberblick. Das Buch betont besonders
auch die Geschichte des Heimatkantons und schliesst mit der jetzigen
Bundes- und Kantonsverfassung, wodurch es zugleich den Zwecken der
Vaterlandskunde dienen soll. Da dasselbe zuerst fiir Basler Schulen
geschrieben wurde, miissen fiir andere Kantone die spezifisch baslerischen
Abschnitte eliminirt und ersetzt werden, was bereits fiir einen Kanton
geschehen ist und das, wenn gewiinscht, auch fiir andere Kantone gemacht
wird. Langjdhrige Erfahrung bestimmte mich auch zur Angabe des
Akzentes und der Aussprache fremder, nicht deutscher oder nicht fran-
zosischer Namen, zur Erklirung der im Leben hdufig vorkommenden
Fremdwérter, zur genauen Bestimmung vieler angefiihrten Orte, zur
Hervorhebung der wichtigsten Worter durch Fettdruck ete.

Gewiss werden diese oder jene an dem also beschriebenen Lehrgang
Aussetzungen zu machen haben. Sie werden manches héchst ungern
missen ; doch mdgen sie nicht vergessen, dass gewisse Grenzen gezogen
werden mussten, um die Biicher nicht zu gross werden zu lassen, da
das detaillirte Erzihlen schon ohnehin viel Platz erfordert. Andere
werden iiber das Zuviel klagen; sie mégen diesen oder jenmen Abschnitt
weglassen oder verschieben, dabei aber nicht von der Maxime abweichen,
dass man das, was man behandelt, auch recht behandle. Lieber z. B.
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Peter den Grossen iibergehen und Friedrich den Grossen eingehend
behandeln, als beide pur halb. Noch andere werden sich an der unge-
nirten Behandlung delikater Fragen, namentlich religioser oder sozialer,
stossen, Fragen, die sie lieber gar nicht oder aber nur andeutungs-
weise und hochst riicksichtsvoll besprochen sihen. Doch halte ich es
fir besser, solche Fragen, die nun einmal der Geschichte angehoren,
mit offenem Freimut, der von Schonfirberei ebenso entfernt zu sein
versucht, als von liebloser Kritik oder Schwarzmalerei, zu erdrtern.

So ist zu hoffen, dass der Schiiler Interesse an der Geschichte gewinnen
und spiter auf dem oben beschriebenen Grunde weiter bauen wird.
Nach und nach wird er nicht bloss andere Zeiten, Vilker und Personen,
sondern iiberhaupt jede Frage in ihrer historischen Entwicklung
verfolgen und sich dadurch den Weg zum richtigen Verstindnis bahnen.
Je mehr er aus dem herrlichen, unerschépflichen Born der Geschichte
schopft, desto gestéirkter wird er sich fiihlen. Diese Stirkung erstreckt
sich nicht etwa bloss -auf Geddchtnis, Phantasie und Verstand; nein, jede
Wourzelfaser seines Geistes wird neue Nahrung erhalten; er wird tiefer
fiihlen, schédrfer denken, kriftiger und grossherziger wollen lernen.
Dadurch wird auch die Begeisterung fiir ideelle Giiter geweckt und
Goethes Wort wahr gemacht: ,Das Beste, das wir aus der Geschichte
haben, ist der Enthusiasmus, den sie erweckt. Dadurch hilft der
Geschichtsunterricht auch wirksam an der Erreichung des grossen
Erziehungszweckes arbeiten.
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