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Diskriminierung durch Lehrpersonen oder herkunftsbedingte
Nachteile von Migranten im Deutschschweizer Schulsystem?’

Rolf Becker*, Franziska Japel* und Michael Beck*

1 Einleitung

Der Zugang zu und der Erwerb von Bildung sind in modernen, marktwirtschaftlich
organisierten Gesellschaften die zentralen Ressourcen fiir die strukturelle Assimila-
tion und Sozialintegration von Kindern und Jugendlichen aus Migrantenfamilien.
Dass diese jedoch gegeniiber Einheimischen beim Bildungszugang, Bildungserfolg
und Bildungserwerb im Nachteil sind, ist fiir die Schweiz als Einwanderungsland
belegt (Neuenschwander und Malti 2009; Moser et al. 2011). Im Vergleich zu den
einheimischen Schulkindern haben Kinder und Jugendliche mit Migrationshinter-
grund ein hoheres Risiko, in leistungsschwicheren Gruppen tiberreprisentiert zu
sein (Kronig 2003; Ramseier und Briithwiler 2003; Cattaneo und Wolter 2012).
Bei Bildunggsiibergiingen gelangen sie eher in anforderungsirmere Schulformen oder
verlassen das Bildungssystem eher ohne einen qualifizierten Abschluss (Haeberlin
et al. 2005; Seibert et al. 2009; Beck et al. 2010).

Warum jedoch die meisten der Migrantenkinder im Schweizer Schulsystem
deutlich im Nachteil sind, wurde — von wenigen Ausnahmen abgesehen — kaum
theoriegeleitet und systematisch empirisch untersucht. Eher dominieren Beschrei-
bungen tber soziologische Erklarungsversuche. Im vorliegenden Beitrag wird ver-
sucht, zur Schliessung dieser Forschungsliicke beizutragen. Ankniipfend an bereits
fir Deutschland vorliegende Studien (Kristen 2006; Becker und Beck 2012) soll
fir die Deutschschweiz empirisch untersucht werden, ob die geringeren Bildungs-
chancen von schulpflichtigen Kindern und Jugendlichen aus Migrantenfamilien
auf Nachteilen beruhen, die mit ihrer soziookonomischen Lage zusammenhingen
(Kalter 2005) oder ob sie durch Lehrpersonen systematisch auf Grund ethnischer
Priferenzen benachteiligt werden (Kristen 2006). Wenn sich die Nachteile der
Migrantenkinder auch im Schulsystem der Deutschschweiz als Zusammenhang
von sozialer Herkunft und Bildungschancen (Kalter 2005, 326) herausstellen, dann
ist das ein Hinweis dafiir, dass sie ebenso wie einheimische Schulkinder aufgrund
der Klassenlage ihres Elternhauses von vornherein schlechter gestellt sind. Werden
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Migrantenkinder bei gleichen schulischen Leistungen anders als autochthone Kin-
der behandelt, indem sie bei der Bewertung dieser Leistungen in Form von Noten
oder Ubertrittsempfehlungen von den Lehrpersonen schlechter gestellt werden, dann
kénnte eine (negative) Diskriminierung als soziales Handeln vorliegen (Markefka
1995). Diese Benachteiligung widerspricht jedoch ebenso den Grundsitzen der
Gleichstellung und Chancengleichheit, als wenn Schulkinder wegen ihrer sozialen
Herkunft oder ihres Geschlechts benachteiligt werden.? Dieser Vorgabe zufolge
sollten ausschliesslich tatsichlich erbrachte Leistungen iiber Bildungsbeteiligung,
Bildungserfolge und Bildungsabschliisse entscheiden.?

Ob die geringeren Bildungserfolge und Bildungschancen von Migrantenkin-
dern eher mit einer Benachteiligung durch Lehrpersonen oder eher mit strukturellen
Nachteilen der Klassenlage des Elternhauses einhergehen, soll zum einen anhand der
Notenvergabe am Ende der Primarstufe und der Sekundarstufe I und zum anderen
anhand der Selektion und Allokation von Primarschulkindern auf die Schulformen
der Sekundarstufe I untersucht werden. Diese Prozesse werden zunichst fiir den
ersten Ubergang am Ende der Primarstufe untersucht, da dieser in Bezug auf die
soziale Selektivitit der bedeutsamste ist und weitreichende Konsequenzen fiir den
weiteren Bildungsverlauf hat (Miiller und Haun 1994, 35). Deswegen diirften sich
zusitzlich zu den herkunftsbedingten Nachteilen systematische Diskriminierungen
durch Lehrpersonen in dieser «sensiblen Phase» in besonderer Weise auf den weiteren
Bildungsverlauf der benachteiligten Kinder und Jugendlichen mit Migrationshin-
tergrund auswirken. Zudem wird die Vergabe von Schulnoten am Ende der obliga-
torischen Schulzeit untersucht, weil diese konsequenzenreich fiir den Ubergang in
die Sekundarstufe II sind (Hupka et al. 2006). Negative Diskriminierungen durch
Lehrpersonen bei der Leistungsbeurteilung diirften sich in dieser Ubertrittsphase
wiederum besonders nachteilig fiir Jugendliche mit Migrationshintergrund aus-
wirken. Denn sie hitten so — und das wird moglicherweise durch die hochgradige
Stratifizierung und Segmentierung des Bildungssystems verstirkt — beim Zugang
zur beruflichen Ausbildung oder hoheren Schulbildung unverschuldet geringere

2 Dieser Grundsatz ist in der Bundesverfassung der Schweizerischen Eidgenossenschaft (101)
vom 18. April 1999 (Stand am 1. Januar 2011) im Artikel 8 kodifiziert. Unter dem Gebot der
Rechtsgleichheit wird in Absatz 3 die Gleichberechtigung von Frau und Mann festgestellt. Dies
gilt auch fiir die rechtliche und ratsichliche Gleichstellung — vor allem in Ausbildung, Arbeit
und Familie. In Absatz 2 steht, dass niemand diskriminiert werden darf, namentlich nicht we-
gen der Herkunft, der Rasse, des Geschlechts, des Alters, der Sprache, der sozialen Stellung, der
Lebensform, der religiosen, weltanschaulichen oder politischen Uberzeugung oder wegen einer
korperlichen, geistigen oder psychischen Behinderung,.

3 Eine Ungleichbehandlung in den Schulen entgegen dieser Vorgabe wird als normativ und sozial
illegitim angesehen. Eine Ungleichbehandlung zwecks Ausgleichs ungleicher Chancen vor oder
nach der Beschulung hingegen gilt als legitim (Roemer 1998) und ist auch vom Gesetzgeber
erwiinscht. Beispiele hierfiir wiren institutionelle Massnahmen wie etwa der Kindertagesstitten-
und Kindergartenbesuch von sozial benachteiligten Gruppen oder sozial- und fiskalpolitische
Massnahmen wie etwa Einkommensumverteilungen mit dem Ziel, die Lasten durch Bildungskosten
fiir skonomisch schwache Elternhiiuser abzumildern.
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Chancen, im Wettbewerb gegentiber den einheimischen Kindern und Jugendlichen
bestehen zu konnen (Roemer 1998).

Der Beitrag ist wie folgt aufgebaut: Im zweiten Abschnitt wird der theoretische
Hintergrund samt Forschungsstand diskutiert. Im dritten Abschnitt werden die
Datensitze und Variablen beschrieben. Eine Darstellung der empirischen Ergebnisse
erfolgt im vierten Abschnitt und die abschliessende Diskussion der Theorien und
Befunde im fiinften Abschnitt.

2 Theoretischer Hintergrund und Forschungsstand

2.1 Diskriminierung von Schulkindern mit Migrationshintergrund durch Lehrpersonen

Vor dem Hintergrund der hier verfolgten Fragestellung wird unter (individueller oder
gruppenspezifischer) Diskriminierung eine soziale Handlung verstanden, durch welche
eine Person oder eine Gruppe durch einen anderen Akteur oder eine andere Gruppe
aufgrund wahrgenommener sozialer oder ethnischer Merkmale benachteiligt oder
bevorzugt wird (Markefka 1995). Von ethnischer Diskriminierung durch Lehrperso-
nen im Schulsystem kann ausgegangen werden, wenn Gruppen wie Schulkinder mit
Migrationshintergrund von Lehrpersonen bevor- oder benachteiligt werden, indem
sie bei gleicher Leistung wegen ihres «<Migrantseins» ungleich behandelt werden und
deswegen Vor- oder Nachteile beziiglich Bildungserfolgen und Bildungschancen
gegeniiber anderen Gruppen haben (Kristen 2006). Analog zur Argumentation
von Gary S. Becker (1971) zur Okonomie priferenzbasierter Diskriminierung kann
vermutet werden, dass eine negative oder positive Diskriminierung von Migranten
durch Lehrpersonen auf deren individuellen Vorlieben fiir bestimmte Gruppen
(etwa einheimische Kinder und Jugendliche) und Vorurteilen gegen andere Gruppen
(etwa Tiirken) beruhen. Dass diese Form der Ungleichbehandlung von Schulkindern
als ungerechtfertigt und daher unzulissig angesehen wird, wird oftmals mit den
fiir legitim gehaltenen meritokratischen Prinzipien begriindet (Goldthorpe 1996)
oder an den Kriterien fairer Bildungschancen (Rawls 1971) bemessen. So werden
Schulkinder aus Migrantenfamilien in unzulissiger Weise bevorzugt oder schlechter
gestellt, sollten sie anstatt ihrer Leistung aufgrund ihrer Nationalitit oder Ethnie
vergleichsweise bessere oder schlechtere Noten erhalten bzw. eher fiir hohere oder
fir anregungsirmere Schulformen empfohlen werden.

Was den Forschungsstand zu (ethnischer) Diskriminierung im Schulsystem
anbelangt, so gibt es im Vergleich zu den zahlreichen Studien {iber Rassismus an
amerikanischen Schulen (z. B. Coleman et al. 1966; Farkas 2003; Mickelson 2003)
lediglich vereinzelte empirische Untersuchungen im deutschsprachigen Raum
(Kristen 2006; Moser et al. 2011; Becker und Beck 2012). Alle diese und weitere
Studien finden weder fiir Deutschland noch fiir die Schweiz belastbare Hinweise fiir
(ethnische) Diskriminierung bei der Notenvergabe oder an den Ubergingen in der
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Schullaufbahn, wenn sowohl der familidre Hintergrund und die Migrationsgeschichte
als auch individuelle Leistungen und Motivationen kontrolliert werden (Bos et al.
2003; Bos et al. 2004; Ditton et al. 2005; Arnold et al. 2007; Wagner et al. 2009;
Schneider 2011). So kommen beispielsweise Moser et al. (2011, 71) mit Daten der
dritten Lernstanderhebung im Kanton Ziirich im Jahre 2006 zum Ergebnis, dass
empirisch kaum belegbar ist, dass Bildungsentscheidungen am ersten Ubertritt
ausschliesslich durch fachliche Leistungen begriindet sind und nicht noch durch
andere Einfliisse strukturiert werden.* Denn der Ubertritt von der Primarschule in
die Sekundarstufe I wird von den zustindigen Lehrpersonen, der Schulleitung und
den Eltern festgelegt. Fiir die Beurteilung spielen neben den kognitiven Fihigkeiten
auch das Arbeits-, Lern- und Sozialverhalten sowie die personliche Entwicklung
eine Rolle. Den Autoren zufolge kénnen Divergenzen zwischen Noten, fachlichen
Leistungen und dem Ubertritt deshalb nicht so ohne weiteres als Diskriminierung
interpretiert werden, weil neben den Erwartungen der Lehrpersonen familiale Bil-
dungsvorstellungen in den tatsichlichen Ubertritt einfliessen.

Tiedemann und Billmann-Mahecha (2007) belegen fiir Deutschland, dass
auch der Anteil an Schulkindern mit Migrationshintergrund in einer Schulklasse
keine Bedeutung fiir die Notenvergabe und Bildungsempfehlung hat (Arnold et
al. 2007, 294; Wagner et al. 2009).> Schliesslich liefert Sprietsma (2009) anhand
eines Experiments Hinweise, wonach Diskriminierung von Migranten in deutschen
Schulen in vereinzelten Fillen auftritt. Da sich dies jedoch nur bei einer sehr ge-
ringen Zahl von Lehrpersonen nachweisen lsst, konnen dadurch die geringeren
Bildungschancen von Migrantenkindern nicht systematisch und abschliessend erklirt
werden (Kristen 2006, 80).

Dass bislang kaum empirisch belastbare Hinweise fiir Diskriminierung durch
Lehrpersonen nachgewiesen werden konnte, kann methodisch begriindet sein. Effekte
kleiner Stichproben und des Designs, Messfehler oder Fehlspezifikation von Modellen
sind nicht auszuschliessen (Becker und Beck 2012, 141). Daher sind Replikationen
fritherer und aktueller Studien fiir unterschiedliche Bildungssysteme, Sozialstruk-
turen sowie okonomische, politische und gesellschaftliche Rahmenbedingungen
notwendig. Ebenso diirfte es generell schwierig sein, Diskriminierung von Kindern
und Jugendlichen durch Lehrpersonen direkt zu beobachten (Steinbach 2004).

4 Der Ubergang in das Langzeitgymnasium erfolgt im Kanton Ziirich nach einer bestandenen
Aufnahmepriifung, wihrend fiir den Ubergang in die anderen Abteilungen der Sekundarstufe 1
eine Gesamtbeurteilung ausschlaggebend ist.

5 So kénnte der nach Kristen (2006) unplausible Fall einer statistischen Diskriminierung (Arrow
1973) wegen der Heterogenitit in einer Schulklasse auftreten. Durchschnittserwartungen der
Lehrpersonen iiber das Leistungsverhalten der ganzen Gruppe mit einer bestimmten Nationalitit
konnten als Signal fiir die zu erwartende Leistung eines einzelnen Schulkindes mit dieser Nati-
onalitit herangezogen werden; in diesem Fall sind Benachteiligungen besonders wahrscheinlich,
wenn es fiir Lehrpersonen Spielriume bei der Notenvergabe, aber keine Méglichkeit fiir benach-
teiligte Schulkinder und deren Eltern gibt, gegen Benachteiligungen durch ungerechtfertigte
Notenvergabe zu intervenieren (Peterson und Saporta 2004).
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Maglicherweise bleiben deswegen Prozesse einer subtilen individuellen Diskrimi-
nierung in der Schule — wie beispielsweise die Bedrohung durch Stereotype (stereotype
threat) — unberticksichtigt (Steele und Aronson 1995). So kénnte die Aktivierung
eines negativen Gruppenstereotyps bei Angehorigen einer bestimmten Gruppe (z. B.
Ethnie oder Geschlecht) dazu fithren, dass diese in einer Testsituation geringere
Leistungen zeigen. Ursichlich dafiir sei die Furcht davor, dass ihr Leistungsverhal-
ten ein negatives Stereotyp gegen ihre Gruppe bestitigen konne, weil die «eigenen
Leistungen auf Basis von negativen Stereotypen {iber die eigene Gruppe beurteilt
und deshalb fiir unzulinglich befunden werden konnten» (Schofield 2006, i).
Beispielsweise in Priffungssituationen, in denen Lehrpersonen durch (unbedachte)
Ausserungen von Vorurteilen oder Gruppenstereotypen stereotype threat auslosen,
kann sich diese Furcht — vermittelt durch eine Art von self-fulfilling prophecy oder
durch andere Mechanismen — leistungsmindernd bei den betroffenen Gruppen
auswirken. So kénnten Lehrpersonen in legitimer Weise, weil eben nur scheinbar
leistungsgerecht, den Migrantenkindern schlechtere Zensuren geben. Eine Vielzahl
von Experimenten belegt, dass diese Gruppen infolge von stereotype threat geringere
Leistungen erbringen, als es ihrem Leistungspotential entspriche (Nguyen und Ryan
2008). Es liegen aber bislang unseres Wissens keine empirischen Belege dafur vor,
dass sich Lehrpersonen systematisch bei anstehenden Priifungen in der Art und
Weise verhalten, dass szereotype threat bei den Migrantenkindern ausgeldst wird.

2.2 Nachteile von Migranten im Schulsystem als Spezialfall der Wirkung
sozialer Herkunft

Die geringeren Bildungserfolge und -chancen von Migrantenkindern kénnen statt
durch Diskriminierung seitens der Lehrpersonen ginzlich anders verursacht werden
(Kristen 2006, 80). So wird in der soziologischen Bildungsforschung angenommen,
dass Migrantenkinder im Bildungssystem des Ankunftslandes im Allgemeinen und
in einem hochgradig stratifizierten und segmentierten Schulsystem im Besonderen
deswegen im Nachteil sind, weil deren Eltern oftmals iber deutlich geringere 6kono-
mische, kulturelle und soziale Ressourcen verfiigen, die sie fiir die Investition in die
Bildung und Stiitzung der Bildungserfolge ihrer Kinder mobilisieren kénnen (Alba
et al. 1994; Steinbach und Nauck 2004; Kristen und Granato 2007). Hintergrund
hierfiir ist auch in der Schweiz — und dabei mit grossen Unterschieden zwischen
den Migrationswellen (Beck et al. 2010) — zum einen die sozial selektive Einwan-
derung von zumeist gering gebildeten Migranten und zum anderen die Entwertung
ihres Humankapitals auf dem Arbeitsmarkt nach der Einwanderung. Im Aggregat
betrachtet, kann daher vermutet werden, dass der Zusammenhang von Migration
und Bildungschancen ein «Spezialfall einer durch die soziale Herkunft bedingten
Bildungsungleichheit» ist (Kalter 2005, 326).

Fir die Erklirung dieses Zusammenhangs hat sich die von Boudon (1974)
vorgeschlagene Unterscheidung zwischen primdrem und sekundirem Effekt der
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sozialen Herkunft bewihrt (Breen und Jonsson 2005). Wihrend der primire Ef-
fekt der sozialen Herkunft den Einfluss der Klassenlage des Elternhauses auf die
schulische Leistung des Kindes meint, ergibt sich der sekundire Effekt der sozialen
Herkunft aus dem Zusammenhang von der Klassenlage des Elternhauses und der
Bildungsentscheidung (Becker 2000). So haben Kinder aus sozial schwicheren
Elternhdusern wegen anregungsarmer Sozialisationskontexte in der persénlichen
und kognitiven Entwicklung deutliche Nachteile gegeniiber Kindern aus mittleren
und héheren Sozialschichten. Daher weisen sie geringere schulische Leistungen
auf und scheitern folglich oftmals leistungsbedingt an den frithen Ubergﬁngen im
Bildungssystem (primirer Herkunftseffekt). Das ist gerade dann der Fall, wenn bei
Ubergingen anhand von Schulnoten und anderen Leistungsbeurteilungen selektiert
wird, wie dies im Deutschschweizer Schulsystem der Fall ist. Selbst wenn die sozial
benachteiligten Schulkinder die gleichen Leistungen wie die sozial privilegierten
Schulkinder aufweisen, entscheiden sich Eltern in unteren Sozialschichten eher fiir
kiirzere sowie weniger aufwendig und riskant erscheinende Bildungswege (sekundirer
Herkunftseffekt). Griinde hierfiir sind die ihnen relativ hoch erscheinenden Kosten
fiir lainger andauernde Ausbildungen, die angesichts der schulischen Performanz
eher unsicher erscheinenden Renditen hoherer Bildung und schliesslich die geringe
Notwendigkeit, in die héhere Bildung ihrer Kinder investieren zu miissen, um den
bislang erreichten Sozialstatus des Elternhauses abzusichern (Breen und Jonsson
2005). Elternhduser in mittleren und hoheren Sozialschichten hingegen sind auf
Grund des Motivs des Statuserhalts daran interessiert, ihre Kinder in den héheren
Bildungsstufen zu platzieren. Hierbei lassen sie sich — etwa beim Ubertritt in die
Sekundarstufe I — in ihren Bildungsaspirationen auch dann seltener als Eltern in
den unteren Sozialschichten beirren, wenn die Schulnoten (als eine der wichtigen
institutionellen Voraussetzungen fiir die schulische Ubertrittsentscheidung von der
Primarstufe zur Sekundarstufe I) nicht wie erwartet ausfallen. Im Ubertrittsgespriich
mit der Klassenlehrerin bzw. dem Klassenlehrer, in dem diese Ubertrittsentschei-
dung getroffen wird, widersprechen besser gebildete Eltern eher den institutionellen
Vorgaben. Im Einigungsgesprich, das erfolgt, wenn sich Schule und Eltern bei
der Ubertrittsentscheidung uneinig sind, sind sie wiederum eher erfolgreich, ihre
Bildungsvorstellungen durchzusetzen, wihrend weniger gebildete Eltern aus den
unteren Sozialschichten ihre Bildungsaspirationen eher senken (Delay 2012). Auf
diese Art und Weise verschaffen sich sozial privilegierte Eltern zusirzliche Vorteile fiir
ihre Kinder im Bildungssystem. Weil Migranteneltern zumeist geringer qualifiziert
sind und den unteren Sozialschichten angehéren, diirften sie in dieser Situation
ebenso wie einheimische Eltern aus den unteren Sozialschichten im Nachteil sein,
die Bildungschancen ihrer Kinder abzustiitzen.

Die Folgen der sozial selektiven Wanderung fiir die Bildungschancen von
Migrantenkindern beriicksichtigend, lisst sich der Ansatz von Boudon (1974) um
den ethnischen Aspekt erweitern (Heath und Brinbaum 2007; Kristen und Dollmann
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2010). So kann zusitzlich zwischen dem primiren und sekundiren Effekt der ethni-
schen Herkunft unterschieden werden. Zum einen fithren oftmals Sprachprobleme
im Elternhaus zu grosseren Nachteilen bei den Schulleistungen, Schulnoten und
frithen Bildungsiibergiingen als dies bei einheimischen Schulkindern der Fall ist (Esser
2006). Das Zusammenspiel von nationaler bzw. ethnischer Herkunft, Fertigkeiten
in der Sprache des Ankunftslandes und schulischer Performanz wird als primdrer
ethnischer Herkunfiseffekt bezeichnet. Unter sekundirem ethnischem Herkunfiseffekt
werden alle Einflussfaktoren zusammengefasst, die mit der ethnischen Herkunft in
Verbindung stehen und auch nach Kontrolle der sozioskonomischen Herkunft beste-
hen bleiben. So entscheiden sich Migrationsfamilien bei vergleichbaren Leistungen
vergleichsweise haufiger fiir hohere Bildungsginge (Heath und Brinbaum 2007).
Erklare wird diese Bildungsentscheidung mit der ausgeprigten Bildungsaspiration
von Migranteneltern. Thre im Vergleich zu autochthonen Eltern hohen Bildungs-
aspirationen werden auf den immigrant optimism zuriickgefithrt (Kao und Tienda
1995). Demnach wandern Migranten zwecks Verbesserung des Lebensstandards in
okonomisch wohlhabendere Linder wie die Schweiz ein und unterscheiden sich
durch einen ausgeprigten Aufstiegswillen von der autochthonen Bevélkerung. Da
eine Migration oftmals mit grossen Verlusten (etwa wegen Nichtanerkennung der
im Herkunftsland erworbenen Ausbildung und der qualifikatorisch unterwertigen
Beschiftigung im Ankunftsland) einhergeht, migrieren vor allem motivierte und
aufstiegswillige Personen. Weil die erste Migrantengeneration nach der Einwan-
derung hiufig — etwa wegen Nichtanerkennung von Bildungszertifikaten und
Ausbildungen — eine berufliche Entwertung des zuvor erworbenen Humankapitals
erfihre, iibertragen sie ihre Statuserwartungen auf ihre Kinder (Steinbach und
Nauck 2004).¢ Folglich sind sie bestrebt, ihren Kindern tiber Bildung komparative
Vorteile auf dem Arbeitsmarkt zu verschaffen, um so auch die eigenen Nachteile auf
dem Arbeitsmarkt zu kompensieren (Heath und Brinbaum 2007). Die immigrant
optimism-These kann durch die These der Informationsdefizite bei Migranten erginzt
werden (Relikowski et al. 2009). Demnach fiihrt die geringere Informiertheit tiber
institutionelle Restriktionen im Bildungssystem dazu, dass Migranten die moglichen
Bildungserfolge eher tiberschitzen und deswegen hohere Bildungsaspirationen ausbil-
den (Relikowski et al. 2012, 114). Erginzend dazu kann vermutet werden, dass auch
die Unkenntnis {iber das duale Schweizer Berufsbildungssystem dazu fiihren kénnte,
dass Migranteneltern eher hohere Schulabschliisse und das Hochschulstudium fiir
ihre Kinder anvisieren. Allerdings reichen die schulischen Leistungen der Kinder
und die Ressourcen der Eltern oftmals nicht aus, diese hohen Bildungsaspirationen
realisieren zu konnen. So tragen ethnische Herkunftseffekte zusitzlich zu Effekten

6 Selbst bei zunechmender Bildungsbeteiligung in allen Bevolkerungsgruppen kann eine relative
Schlechterstellung von Migranten der zweiten Generation im Schulsystem dadurch zustande
kommen, dass sozial privilegierte Einheimische eher in der Lage sind, sich komparative Vorteile
im Bildungssystem zu verschaffen. Dadurch bleiben Bildungsdisparititen zwischen Migranten und
Einheimischen auch bei einer ausgeprigten Bildungsexpansion bestehen (Kalter et al. 2007).
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sozialer Herkunft in besonderer Weise zu Nachteilen von Migrantenkindern im
Schulsystem bei.

2.3 Nachteile durch soziale Herkunft, Migration oder Benachteiligung
durch Lehrpersonen?

Wie soll in der folgenden empirischen Analyse mit Massendaten und im quasi-
experimentellen Design beurteilt werden, ob Migrantenkinder im Deutschschweizer
Schulsystem durch Lehrpersonen benachteiligt werden oder ob sie sich herkunfts-
bedingt im Nachteil befinden? Hierzu wird ein Vorgehen gewihlt, das sich trotz
methodischer Einschrinkungen hinreichend gut bewihrt hat (Kristen 2006; Becker
und Beck 2012). Sollten beim Schuliibertritt auch bei Kontrolle der sozialen Herkunft
der Schulkinder und der elterlichen Bildungsaspirationen die Zensuren den Effekt
des Migrationshintergrunds statistisch erkliren, dann ist eine Benachteiligung der
Migrantenkinder nicht ausgeschlossen. Und zwar deswegen nicht, weil Lehrpersonen
sie bei der Notenvergabe und im Gesprich mit den Eltern fiir den Ubertrittsent-
scheid mit diesen Leistungsbeurteilungen argumentierend diskriminieren konnten.
Daher wird die Notenvergabe in Schulfichern wie Deutsch oder Mathematik danach
beurteilt, ob sie — wie vom Gesetzgeber gefordert — den tatsichlichen Leistungsfa-
higkeiten in diesen Schulfichern entsprechen. Wird hierbei der Migrationseffekt
durch standardisierte Leistungstests statistisch erklirt, dann liegt sehr wahrscheinlich
keine Diskriminierung durch Lehrpersonen vor.”

Eine Unsicherheit, ob tatsichlich eine Diskriminierung als soziales Handeln
vorliegt, bleibt deswegen bestehen, weil der Versuch, Diskriminierung durch Lehrper-
sonen nachzuweisen, indirekt aus den Ergebnissen einer moglichen Benachteiligung
geschlossen wird. Wenn jedoch Diskriminierung als soziales Handeln der Lehrperson
beziiglich der schulischen Performanz bestimmter Gruppen von Schulkindern ver-
standen wird, dann wiren sowohl die diskriminierende Handlung und der damit
verbundene subjektive Sinn der handelnden Lehrperson zu erfassen als auch andere
mogliche Prozesse und Mechanismen auszuschalten, die zu dhnlichen Ergebnissen wie
die Diskriminierung fithren kénnen. Da gleichzeitige Messungen fiir Lehrpersonen
und den von ihnen beurteilten Schulkindern in der Regel nicht verfiigbar sind, die

7 Allerdings kénnen standardisierte, von den Erwartungen und Einschitzungen der Lehrpersonen
unabhingige Leistungsmessungen nichr als unverzerrte Werte fiir individuelle Leistungstihigkeiten
interpretiert werden. Auch in diese Testwerte fliessen leistungsfremde Einfliisse der sozialen Herkunft
(d. h. Sozialisation und Erziehung im Elternhaus und durch dessen sozialen Kontext) und den
kumulativen Prigungen durch die Schule ein. Im Vergleich mit der schulischen Leistungsbeurteilung
wird der Spielraum bei der Notenvergabe ausgeblendet, so dass Effekte der durch die Lehrpersonen
beurteilten Motivation und Anstrengung filschlicherweise der Diskriminierung zugeschrieben
werden. Um das auszuschliessen, miissten die tatsichlichen Motivationen und Anstrengungen
der Schulkinder, die wiederum von deren sozialen Herkunft abhingen, von den Forschenden
selbst fiir einen lingeren Zeitraum gemessen werden. So ist schliesslich zu beriicksichtigen, dass
bei den Zensuren am Ende eines Schulhalbjahres zwar Messungen {iber einen lingeren Zeitraum
vorliegen, wihrend ein Leistungstest an einem Stichtag vorgenommen wird.
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geeignet wiren, Diskriminierung und ihre Folgen sicher nachweisen zu kénnen, sind
auch die hier vorgelegten Befunde mit dieser Einschrinkung zu sehen.

Um Effekte der Bedrohung durch negative Stereotype auszuschliessen, werden
die Ergebnisse der Leistungstests darauf hin untersucht, ob sie eher durch den Migra-
tionshintergrund oder durch die soziale Herkunft statistisch erklirt werden kénnen.
Werden bei Kontrolle der sozialen Herkunft die Effekte des Migrationshintergrunds
auf den Schuliibergang und die Notenvergabe insignifikant, dann wiirde dies — sofern
es nicht andere, unberiicksichtigte Einfliisse gibt — dafiir sprechen, dass die Nachteile
der Migranten im Schulsystem wie bei einheimischen Schulkindern hauptsichlich auf
primire und sekundire Effekte der sozialen Herkunft zuriickzufiihren sind. Selbst bei
vereinzelten Fillen, in denen Lehrpersonen Migrantenkinder diskriminieren, diirften
in Bezug auf Bildungserfolge und Bildungschancen herkunftsbedingte Nachteile
die individuellen oder gruppenspezifischen Benachteiligungen von Migranten in
der Schule dominieren.

3 Datenbasis, Variablen und statistische Verfahren

3.1 Datenbasis

Fiir die empirische Analyse werden zwei Datensirtze — einer fiir 12-Jihrige am Ende
der Primarstufe und einer fiir 15-Jahrige in der Sekundarstufe I — verwendet. Fiir
die Klirung der Frage, ob Migrantengruppen beim Ubertritt von der Primar- in
die Sekundarstufe I diskriminiert werden, ziehen wir Daten der Evaluation von
Primarschulen in Ziirich aus dem Jahre 1998 heran (Moser und Rhyn 2000, 16).2
Bei dieser Evaluationsstudie wurden 1539 Ziiricher Schulkinder in 46 Schulen
bzw. 77 6. Klassen befragt und getestet. Die aktuellen Daten fiir die im Jahre 2008
durchgefiihrte Replikation der damaligen Evaluation stehen fiir Sekundiranalysen
im Lingsschnitt (noch) nicht zur Verfiigung (Moser et al. 2011). Zudem fehlen bei
der aktuellen Studie im Querschnitt fiir unsere Fragestellung notwendige Variab-
len. Wenn Lehrpersonen wegen ihrer Vorurteile Migrantenkinder diskriminieren,
miissten die Befunde diesbeziiglich weitgehend zeitlich invariant sein. Daher ist
es mit den derzeit verfiigharen Daten méglich, die Struktur des Schuliibertricts
von allochthonen im Vergleich zu autochthonen Schulkindern theoriegeleitet zu

8 Im Kanton Ziirich bemisst sich die gesprichs- und konsensorientierte Entscheidung fiir den
Ubertritt in eine der Sekundarstufen an der Gesamtleistung in den einzelnen Schulfichern, am
Arbeits-, Lern- und Sozialverhalten, am aktuellen Entwicklungsstand und Leistungspotential sowie
den Fertigkeiten in der Fremdsprache (siehe Moser et al. 2011). Im Gesprich der Lehrpersonen
mit den Eltern wird ein Konsens fiir diesen Ubertrittsentscheid gesucht. Bei Unstimmigkeiten
hat die Schulpflege das letzte Wort. Neben den leistungsbezogenen Kriterien und Einschitzungen
seitens der Schule haben somit Eltern durchaus einen, wenn auch geringen, Einfluss auf den

Ubertritt ihrer Kinder.
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beschreiben und hierbei die Frage zu beantworten, ob sie bei den Bildungschancen
benachteiligt werden.

Um eine etwaige Diskriminierung durch Lehrpersonen in der Sekundarstufe
aufzudecken, werden die Daten von PISA 2000 fiir die Schweiz (Moser 2001) und
ihre Erweiterung durch das Projekt TREE (2008) herangezogen. Hierbei werden
nur 15-jahrige Jugendliche in der Deutschschweiz (n=2900) berticksichtigt, um
eine teilweise Vergleichbarkeit mit dem ersten Datensatz zu gewihrleisten.

Dass die beiden Datensitze lediglich Analysen im Querschnitr und deswegen
keine Kausalanalysen zulassen, ist eine methodisch bedeutsame Begrenzung. Wegen
ihrer gleichzeitigen Messung wird die Interpretation der Ergebnisse fiir den Vergleich
von schulisch beurteilten Leistungen und den von Forschenden erhobenen Leistungs-
werten in gewisser Weise eingeschrinke. Allerdings sind die Messfehler unerheblich.
So konnte anhand explorativer Analysen mit den ELEMENT-Paneldaten fiir das
deutsche Bundesland Berlin festgestellt werden (Becker und Beck 2012), dass sich
die Diskrepanzen dieser beiden Leistungsgrossen gegen Ende der Primarschulzeit
kaum verindern.

3.2 Abhangige und unabhangige Variablen

Zum einen dient der Entscheid fiir den Ubertritt auf eine weiterfiihrende Schule in der
Sekundarstufe I als abhangige Variable. Mit der Ober- bzw. Realschule, der Sekun-
darschule und dem Progymnasium werden drei Schullaufbahnen unterschieden.’
Referenzkategorie ist die Sekundarschule. Zum anderen, wenn die Notengebung
in der Primar- oder Sekundarstufe untersucht wird, stellen die Zensuren in den
Schulfiichern Deutsch und Mathematik abhingige Variablen dar.

Beim ersten Bildungsgang stehen fiir die Abgrenzung des Migrationshinter-
grunds als wichtigste unabhingige Variable die Angaben iiber eigene Migrations-
erfahrungen des Schulkindes, dessen Selbsteinschitzung, welche Sprache vor der
Einschulung als erstes gelernt wurde, ob zu Hause iiberwiegend Schweizerdeutsch
bzw. Deutsch oder eine andere Sprache gesprochen wird, zur Verfiigung.'” Zudem
wird kontrolliert, ob das Kind in der Schweiz oder im Ausland geboren wurde.
Die Sprachfertigkeit dient — hier daran bemessen, ob Deutsch besser als eine an-
dere Muttersprache im Alltag beherrscht wird — zudem als Proxy fiir den primdren
Effekt der ethnischen Herkunft. Einheimische sind immer die Referenzkategorie in
Bezug auf Sprache und Geburtsland der Schulkinder. Ferner kénnen mit den PISA/

9 Die Ober- bzw. Realschule ist vergleichbar mit der Hauptschule in Deutschland und die Sekun-
darschule mit der Realschule (Neuenschwander und Malti 2009, 217). Das Progymnasium ist
die hochste Schullaufbahn, wobei im Anschluss an dieses nach einer Pritfung das Gymnasium in
der Sekundarstufe II besucht werden kann.

10 Diese Vorgehensweise lisst beim ersten Bildungsiibergang eine Unterscheidung zwischen au-
tochthoner Bevilkerung und Einwanderern aus Osterreich und Deutschland nicht zu. Jedoch
liegen bislang keine Anhaltspunkte fiir eine Benachteiligung deutschsprachiger Migranten im
Schweizer Schulsystem vor. Somit ist es nicht zwingend problematisch, diese Einwanderer mit
Einheimischen gleichzusetzen.
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TREE-Daten als weitere Indikatoren fiir die Migrationsgeschichte das Geburts-
land der Eltern und die Information, wie lange das Kind bereits in der Schweiz
lebt, berticksichtigt werden. In Bezug auf die Fragestellung stellt die Mutterspra-
che wegen der Bedeutung von Sprachfertigkeiten in der Schule einerseits einen
<harten» Test dar. Andererseits werden in Bezug auf mégliche Diskriminierung
relevante Dimensionen des Migrationshintergrunds — wie etwa Staatsbiirgerschaft,
Hautfarbe, rechtlicher Auslinderstatus usw. — nicht berticksichtigt. Im Datensatz
liegen entsprechende Informationen ohnehin nicht vor. Gresch und Kristen (2011)
demonstrieren empirisch, dass unterschiedliche Definitionen des Auslinderstatus
und Migrationshintergrundes zwar jeweils verschiedene Zusammensetzungen der
Migrantengruppen liefern. Jedoch liegen unabhingig von der Operationalisierung der
Migrationserfahrungen robuste Befunde fiir die Bildungserfolge und Bildungschancen
vor. In unserem Fall sind sie auch dann robust, wenn die diversen Sprachen und
Herkunftslinder — und zwischen diesen bestehen in Bezug auf den Bildungserfolg
und die daran gekniipften Bildungschancen deutliche Unterschiede — aus Griinden
geringer Fallzahlen zusammengefasst werden. Die Befunde stimmen selbst dann mit
dem Forschungsstand tiberein, wenn nur zwischen autochthonen und allochthonen
Schulkindern unterschieden wird.

Sofern nicht selbsterklirend, werden nun die erklirenden Variablen detailliert
erlautert. Die schulische Leistung wird anhand der Schulzensuren in Deutsch und
Mathematik bemessen. Bei den Analysen werden sie sowohl als zu erklirende als
auch erklirende Variable verwendet. Im zweiten Fall dienen sie auch als Indikator
tar den primdéren Herkunfiseffekt. Weil Schulnoten ordinalskaliert sind, kénnen sie
nicht fiir eine lineare Regression (OLS) als abhingige Variable herangezogen wer-
den. In diesem Fall werden sie kategorisiert, so dass zwischen (sehr) guten (fur die
Noten von 5 bis 6), mittleren (fiir die Noten von 4.5 bis 4) und (sehr) schlechten
(tiir die Noten von 3.5 bis 1) Zensuren unterschieden wird. Diese Kategorisierung
musste ohnehin vorgenommen werden, um leere Zellen und damit verbundene
Schitzprobleme bei multivariaten Analysen zu vermeiden. Um Fehler durch die
Wahl der Kategorisierung zu vermeiden, wurden méglichst viele Kategorien der
Originalvariablen zu erhalten versucht. Hierbei ist zu erwihnen, dass im Original
die Noten von 3 und weniger bereits kategorisiert vorlagen. Explorative Analysen
belegen die Validitit der hier verwendeten Kategorisierung. Schliesslich sollte durch
diese Kategorisierung vermieden werden, dass Effekte des Migrationshintergrunds
durch geringe statistical power infolge geringer Fallzahl fiir Migranten durch andere
unabhingige Variablen auspartialisiert werden. Bei den PISA-Daten konnte aufgrund
der hoheren Fallzahl eine rigidere Kategorisierung der Zensuren vorgenommen
werden: (sehr) gute (fiir die Noten von 6 bis 5.5), mittlere (fiir die Noten von 5
bis 4.5) und (sehr) schlechte (fiir die Noten von 4 bis 1) Leistungsbeurteilungen.

Als von der Beurteilung durch Lehrpersonen unabhingige Leistungskriterien
werden Teéstwerte aus standardisierten Leistungstests fiir Mathematik und Deutsch sowie
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Ergebnisse eines /Q-Téstes (CF1-20 fiir Grundintelligenz) herangezogen. Die Testauf-
gaben sind Moser und Rhyn (1999) zufolge so konzipiert, dass Primarschulkinder
mit geringen Fertigkeiten in der deutschen Sprache nicht benachteiligt sind.

Fiir die Jugendlichen in der Sekundarstufe I werden schliesslich noch die besuch-
te Schulform mit den gleichen Abgrenzungen wie fiir den ersten Bildungsiibergang als
institutioneller Lernkontext (Ramseier und Brithwiler 2003) und die Kompetenzwerte
in Lesen und Mathematik aus PISA 2000 fur die Schweiz berticksichtigt.

Bei der sozialen Herkunft wird einerseits das hochste Bildungsniveau der Eltern
beriicksichtigt. Unterschieden wird beim ersten Bildungsiibergang zwischen drei
Kategorien ihrer Schulausbildung: niedriges (maximal Realschule), mittleres (Se-
kundarschule) und hohes Bildungsniveau (Gymnasium). Bei den PISA-Daten wird
die hochste Schul- und Ausbildung der Eltern anhand der International Standard
Classification of Education (ISCED) kontrolliert (Miiller und Klein 2008). Anderer-
seits wird die Klassenlage des Elternhauses mit dem (hochsten) soziodkonomischen
Status des Elternbhauses (International Socio-economic Index of Occupational Status
[ISEI] nach Ganzeboom et al. 1992) kontrolliert.

Schliesslich werden die elterlichen Bildungsaspirationen behelfsmissig als Indi-
kator fiir die elterliche Bildungsentscheidung am Ende der Primarstufe verwendet
(Becker 2000). Dieser Indikator misst anhand der Einschitzung des befragten
Schulkindes, ob sich dessen Eltern wiinschen, dass es das Gymnasium besuche.
Diese Aspiration wird separat fiir beide Elternteile kontrolliert. Referenzkategorie
sind jeweils die anderen Schullaufbahnen.

3.3 Statistische Verfahren

Fir die statistische Analyse des Bildungsiibergangs und der Notenvergabe wird
das statistische Verfahren der multinomialen logistischen Regression herangezogen
(Long 1997). Um die Schitzergebnisse zwischen verschiedenen Modellspezifikationen
vergleichen zu konnen, wird der Empfehlung von Best und Wolf (2012, 391) gefolgt,
die Average Marginal Effects (AME) zu berechnen. Da unsere Variablen nicht extrem
schief verteilt sind, kann von robusten Schitzergebnissen ausgegangen werden, die
zwischen unterschiedlichen Modellen verglichen werden konnen.

Fir die multivariate Beschreibung der Verteilungen fiir die Testwerte fur
Deutsch und Mathematik am Ende der Primarstufe sowie der Lese- und Mathe-
matikkompetenzen in der Sekundarstufe I (Tabelle A2 und A3 im Anhang) wird
die OLS-Regression herangezogen (Briiderl 2000). Dokumentiert sind die unstan-
dardisierten £3-Koefhzienten.
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4 Empirische Befunde

4.1 Ubergang in die Sekundarstufe |

Die Sozialstruktur des Schuliibertritts am Ende der Primarstufe bestitigt die
geringeren Bildungschancen von Migranten (Tabelle 1). Vor allem Schulkinder
italienischer, spanischer, portugiesischer, slawischer, albanischer und tiirkischer
(Sprach-)Herkunft haben ein signifikant grosseres Risiko, auf die Ober- bzw.
Realschule statt auf die Sekundarschule zu wechseln (Modell 1).'" Schulkinder
mit einer anderen nationalen Herkunft unterscheiden sich nicht signifikant von
den einheimischen bzw. deutschsprachigen Kindern in der relativen Chance, die
Ober- bzw. Realschule statt die Sekundarschule zu besuchen. Zudem wechseln im
Ausland geborene Kinder seltener auf die mittlere Schullaufbahn, wihrend sie sich
nicht von den in der Schweiz Geborenen unterscheiden, statt in die Sekundarschule
auf das Progymnasium zu gehen. Insgesamt wird mit der geringen erklirten Varianz
(Pseudo-R? nach McFadden = 0.049) ersichtlich, dass der Migrationshintergrund an
sich kaum zur Erklirung der sozialen Ungleichheit beim ersten Bildungsiibergang
beitrdgt. Schliesslich zeigt sich, dass nicht a/le Migrantenkinder von vornherein
im Schulsystem im Nachteil sind oder gar benachteiligt werden. Werden die nach
Sprachherkunft differenzierten Migrantengruppen wegen geringer Fallzahlen zu einer
einzigen Gruppe zusammengefasst (hier aus Platzgriinden nicht dokumentiert), dann
haben sie eine geringere Chance, auf das Gymnasium zu gelangen, und dafiir ein
statistisch signifikant héheres Risiko, auf die Ober- bzw. Realschule zu wechseln,
als (schweizer)deutschsprachige Schulkinder.

Werden das Geschlecht, das hochste Bildungsniveau des Elternhauses, die
Sprache in der Alltagskommunikation von Eltern mit ihren Kindern sowie die
durchschnittlichen Schulnoten in den Fichern Deutsch und Mathematik kontrolliert,
dann sind die Effekte des Migrationshintergrunds auf den Schuliibertritt statistisch
insignifikant (Modell 2). Mit einem Pseudo-R? von iiber 0.5 ist diese Modellspezifi-
kation fir den Schuliibergang weitaus angemessener als das erste Modell. Schulkinder
von Eltern mit niedrigem oder mittlerem Bildungsniveau haben geringere Chancen,
auf das Progymnasium zu gehen, als Kinder besser gebildeter Eltern. Je besser die
Fertigkeiten in deutscher Sprache sind (bei Kontrolle der alltiglichen Sprachpraxis
im Elternhaus) und je besser die Schulzensuren, desto eher wechseln sie auf das
Progymnasium. Schulkinder mit schlechteren Zensuren hingegen treten eher auf
die Ober- bzw. Realschule iiber.

Zunichst scheint es so zu sein, als werden auch im Kanton Ziirich die Bil-
dungschancen von Migrantenkinder neben den Schulleistungen vor allem durch ihre
soziale Herkunft strukturiert. Da die Schulleistung als Indikator fiir den primiren

11 Rund 7% der Schulkinder sind italienischer, 5% spanischer bzw. portugiesischer, 10% slawischer
bzw. albanischer, 3% tiirkischer und 6% sonstiger auslindischer (Sprach-)Herkunft. Rund 16%
der Schulkinder sind im Ausland geboren.
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Effekt der sozialen Herkunft und die Sprachfertigkeit in Deutsch als primirer Effekt
der ethnischen Herkunft kontrolliert ist, kénnte — sofern nicht noch andere Prozesse
oder Mechanismen wirken — der verbleibende Nettoeffekt fiir die soziale Herkunft
als sekundirer Effekt der sozialen Herkunft interpretiert werden. Da beim Uber-
trittsentscheid seitens der Schule leistungsbezogene Kriterien und von Eltern ihre
Bildungsvorstellungen angefithrt werden kénnen, werden im nichsten Schrite die
elterlichen Bildungsaspirationen als Proxy fiir die elterliche Bildungsentscheidung
herangezogen.

Bei Kontrolle elterlicher Aspirationen fiir das Gymnasium wird die soziale
Selektivitit des ersten Schuliibertritts besonders deutlich (Modell 3). Priferieren
die Eltern das Progymnasium fiir ihre Kinder, dann wechseln sie eher auf dieses als
auf andere Schullaufbahnen.'” Niedrig gebildete Eltern sehen eher die Ober- und
Realschule fiir ihre Kinder vor, wihrend Eltern mit einem mittleren Bildungsniveau
cher die Sekundarschule als das Gymnasium wihlen. Neben der leistungsbezogenen
Selektion (primirer Herkunftseffekt) — der tiber die Fertigkeit in deutscher Sprache
bemessene primire ethnische Herkunftseffeke ist statistisch insignifikant — spielen
elterliche Bildungswiinsche und -entscheidungen, also der sekundire Herkunfiseffekt,
eine statistisch bedeutsame Rolle fiir die Sozialstruktur des ersten Bildungsiibergangs
im Kanton Ziirich.

Insgesamt sprechen all diese Befunde fiir die Annahme, dass die Migranten-
kinder beim Bildungsiibergang im Ziiricher Schulsystem wegen der Klassenlage
ihres Elternhauses und des geringen Bildungsniveaus ihrer Eltern im Nachteil
gegentiber den einheimischen Schulkindern bzw. den Schulkindern mit deutscher
Muttersprache sind. Bei diesem Bildungsiibergang liegt wohl keine systematische
Diskriminierung durch Lehrpersonen vor.

4.2 Notenvergabe in der Primarstufe

Ob die leistungsbezogene Selektion anhand von Schulnoten tatsichlich leistungs-
gerecht erfolgt oder ob Migrantenkinder doch durch Lehrpersonen benachteiligt
werden, soll anhand weitergehender Analysen geklart werden (Tabelle 2 und 3). In

12 In Tabelle Al im Anhang sind die vergleichsweise hoheren Bildungsaspirationen bei Migran-
teneltern ersichtlich. Sie priferieren im Vergleich zu den einheimischen Eltern — bei Kontrolle
des Geschlechtes des Kindes, des Ubertrittentscheids fiir die Sekundarstufe I, der Notendurch-
schnitte und vor allem des elterlichen Bildungsniveaus — eher das Gymnasium als die anderen
Schullaufbahnen. Allerdings vermochte die Schweiz in den letzten Jahren durch eine geinderte
Auslinderpolitik (freier Personenverkehr fir Einwanderer aus EU-Lindern sowie Restriktionen
fir Einwanderungswillige aus Drittlindern und fiir Asylsuchende) vermehrt hochqualifizierte
Arbeitskrifte fiir den Bildungs- und Gesundheitsbereich aus dem deutschsprachigen Ausland
zu gewinnen. Diese Gruppen stellen eine positiv selektive Auswahl von Migranten dar, die ihre
Kinder sehr erfolgreich im Schweizer Bildungssystem zu platzieren vermdgen (Cattaneo und
Wolter 2012). Wichtig fiir unsere Fragestellung jedoch ist, dass sich der immigrant optimism
(Priferenzen fiir hohere Bildung und Aspirationen fiir sozialen Aufstieg) weitaus geringfiigiger
abschwicht, als dies regelmissig fiir die realistischen Bildungsaspirationen nach sozialer Herkunft
zu beobachten ist (Paulus und Blossfeld 2007).
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Tabelle 2 Deutschnoten am Ende der Primarstufe

Modell 1: Deutschnoten 2: Deutschnoten 3: Deutschnoten

(sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr)
gut schlecht qut schlecht gut schlecht

AME AME AME AME AME AME
(s.e.) (s.e.) (s.e.) (s.e) (s.e.) (s.e.)
Nationale Herkunft (Sprache),
Referenz: (Schweizer)Deutsch
[talienisch -0.256* 0.319*
(0.055) (0.040)
Spanisch, Portugiesisch -0.251* 0.253*
(0.071) (0.054)
Albanisch, Slawisch -0.295* 0.263*
(0.062) (0.046)
Tiirkisch -0.302% 0.423*
(0.105) (0.079)
Andere Sprachen -0.063 0.106*
(0.051) (0.047)
Alle Fremdsprachigen -0.189*  0.107* | -0.044 0.038

(0.029) (0.019) (0.037) (0.024)
Geburtsland, Referenz: Schweiz

Ausland -0.060 0.094* | -0.097* 0.098* | -0.015 0.020
(0.049) (0.039) (0.043) (0.021) (0.043) (0.022)
Geschlecht, Referenz: mannlich

Weiblich 0.108*  —-0.065*
(0.021) (0.017)

Soziale Herkunft,
Referenz: hohe Bildung

Niedrige Bildung -0.139*  0.020
(0.032)  (0.020)
Mittlere Bildung -0.070*  -0.021

(0.024)  (0.021)
Sprache im Alltag,
Referenz: andere Sprache
Deutsch am besten -0.002  -0.025
(0.048)  (0.025)
Referenz: immer Deutsch

Andere Sprache zu Hause -0.040 0.003
(0.044)  (0.024)

Fortsetzung der Tabelle auf der ndchsten Seite.
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Modell 1: Deutschnoten 2: Deutschnoten 3: Deutschnoten
(sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr)
gut schlecht gut schlecht gut schlecht
AME AME AME AME AME AME
(s.e.) (s.e.) (s.e.) (s.e.) (s.e.) (s.e.)
Testwerte
Grundintelligenz (CFT-20) 0.077* -0.028*
(0.013) (0.002)
Deutsch 0.002* -0.001*
(0.000) (0.000)
Pseudo-R? (McFadden) 0.061 0.048 0.307
N 1420 1420 1143
Verteilung 36%-49%—15% 36%-49%—-15% 36%—-49%-15%

AME =Average Marginal Effects (s.e. in Klammern: Standardfehler), geschatzt mit multinomialer Logit-
Regression (Referenzkategorie = mittelmdssige Schulnoten); * mindestens p=<0.05.
Datenbasis: Moser und Rhyn (1999) — eigene Berechnungen.

der Tat erzielen sie (nach Sprache und Geburtsland) eher schlechtere Zensuren in
Deutsch oder Mathematik als einheimische Schulkinder (Modelle 1, 2 in Tabelle 2
und 4 in Tabelle 3). Zudem haben sie geringere Chancen, (sehr) gute Leistungsbe-
urteilungen in diesen Fichern zu erhalten.

Bei Kontrolle von Geschlecht, sozialer Herkunft, Fertigkeiten in deutscher
Sprache, alltiglicher Sprachpraxis, Intelligenz und Testwerten in Deutsch und Ma-
thematik, unterscheiden sich bei den Zensuren die Migrantenkinder nicht mehr
statistisch signifikant von den Jugendlichen ohne Migrationshintergrund (Modell 3
in Tabelle 2 und 5 in Tabelle 3). Zum einen scheinen die Schulkinder — und hierbei
vor allem auch die Migrantenkinder — bei der Leistungsbeurteilung nicht durch die
Lehrpersonen benachteiligt zu werden. Zumindest finden sich bei unseren Analysen
keine Hinweise fiir ethnische Diskriminierung. Allerdings haben Kinder von Eltern
mit einem niedrigen (bei beiden Noten) oder mittleren (bei der Deutschnote) Bil-
dungsniveau deutlich geringere Chancen, (sehr) gute Zensuren zu erhalten. Falls bei
der Leistungsbeurteilung eine Diskriminierung durch Lehrpersonen erfolgt, dann
benachteiligen sie Schulkinder allenfalls wegen ihrer sozialen Herkunft, aber nicht
wegen ihres Migrationshintergrunds. Dieses Faktum ist aber auch durch den primiren
Herkunftseffekt erklarbar. Ob die Schulkinder bei der Leistungsbeurteilung wegen
ihrer sozialen Herkunft im Nachteil sind oder durch Lehrpersonen benachteiligt
werden, kann hier wegen fehlender Informationen iiber miindliche Sprachfertig-
keiten, Fleiss, Motivation, Selbstdisziplin oder Lern- und Leistungsbereitschaft der
Schulkinder nicht endgiiltig beantwortet werden.
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Tabelle 3 Mathematiknoten am Ende der Primarstufe

Modell 4: Mathematiknoten 5: Mathematiknoten
(sehr) gut (sehr) schlecht (sehr) gut (sehr) schlecht
AME  (s.e) AME  (s.e)| AME (s.e) AME  (s.e)

Nationale Herkunft (Sprache),
Referenz: (Schweizer)Deutsch

Alle Fremdsprachigen -0.144* (0.030) 0.136* (0.027)|-0.035 (0.038) 0.041 (0.033)

Geburtsland, Referenz: Schweiz
Ausland -0.084* (0.041) 0.112* (0.035)|-0.019 (0.042) 0.015 (0.035)

Geschlecht, Referenz: mannlich
Weiblich —0.005 (0.023) 0.019 (0.022)

Soziale Herkuntft,

Referenz: hohe Bildung
Niedrige Bildung —-0.067* (0.032) 0.063* (0.029)
Mittlere Bildung -0.010 (0.026) 0.014 (0.027)

Sprache im Alltag,
Referenz: andere Sprache

Deutsch am besten -0.032 (0.047) 0.026 (0.040)
Referenz: immer Deutsch

Andere Sprache zu Hause 0.017 (0.044) 0.026 (0.039)
Testwerte

Grundintelligenz (CFT-20) 0.088* (0.014) —-0.086* (0.012)

Mathematik 0.002* (0.000) —0.001* (0.000)
Pseudo-R? (McFadden) 0.023 0.282
N 1473 1150
Verteilung 42%-46%-12% 42%—-46%—12%

AME =Average Marginal Effects (s.e. in Klammern: Standardfehler), geschétzt mit multinomialer Logit-
Regression (Referenzkategorie = mittelmdssige Schulnoten); * mindestens p<0.05.
Datenbasis: Moser und Rhyn (1999) — eigene Berechnungen.

Wie bereits im theoretischen Teil angemerkt, wire es durchaus denkbar, dass die
geringeren Bildungserfolge von Migranten und von sozial benachteiligten Schulkin-
dern auch auf subtiler oder befiirchteter Diskriminierung basieren. So kénnte sich
infolge dessen die Bedrohung durch negative Stereotype in verminderten Schulleis-
tungen niedergeschlagen haben. Diese Vermutung kann mangels Informationen zu
Prozessen und Mechanismen von stereotype threat nicht tiberpriift werden." Hierzu

13 Mangels designbedingter Alternativen wird fiir die Testwerte in Deutsch und Mathematik versucht,
die Wirkung einer Bedrohung durch negative Stereotype, so gut wie es eben geht, aufzudecken.
Vorauszuschicken ist, dass uns weder die Testsituation noch der Ablauf dieser Leistungsmessungen
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besteht Forschungsbedarf. Notwendig ist auch, die Befunde fiir Ziirich fiir das Jahr
1998 mit aktuellen und informationsreicheren Lingsschnittdaten zu iiberpriifen.

4.3 Diskriminierung durch Lehrpersonen in der Sekundarstufe I?

Ob Jugendliche mit Migrationshintergrund in der Sekundarstufe I durch Lehrperso-
nen systematisch benachteiligt werden, soll anhand der Notenvergabe in unterschied-
lichen Lernkontexten untersucht werden. Zunichst ist bei Kontrolle der Allokation
in eine der Schulformen festzuhalten, dass Migranten auch in der Sekundarstufe I
in einem geringeren Masse (sehr) gute Leistungsbeurteilungen erhalten (Tabelle 4
und 5). Sie erzielen eher schlechtere Zensuren in Deutsch — und hier erwartungsge-
miss mit grossen Unterschieden nach der Muttersprache und der Zeit, seit der sie
in der Schweiz leben — als die Jugendlichen ohne Migrationshintergrund (Modell
1 in Tabelle 4)."* Jugendliche, deren Elternteile im Ausland geboren sind, erzielen
eher schlechte und deutlich seltener (sehr) gute Deutschnoten als Jugendliche mit
beiden in der Schweiz geborenen Elternteilen. Gleiches gilt fiir im Ausland geborene
Schulkinder (Modell 2 in Tabelle 4).

Zudem haben Jugendliche mit im Ausland geborenen Eltern geringere
Chancen, (sehr) gute Beurteilungen in Mathematik zu erhalten und erzielen eher
schlechtere Mathematiknoten (Tabelle 5). Und je linger sie in der Schweiz leben,
desto giinstiger sind ihre Chancen fiir gute Zensuren in Mathematik (Modell 4 in
Tabelle 5). Allerdings sind fiir dieses Schulfach die Unterschiede zu den Jugendlichen
ohne Migrationshintergrund nicht statistisch signifikant. Das ist auch dann der
Fall, wenn weitere Einfliisse kontrolliert werden, die abgesehen von der besuchten
Schulform und den mathematischen Kompetenzen allesamt statistisch insignifikant

sind (Modell 5).%

bekannt sind. Des Weiteren fehlen im Datensatz theoretisch bedeutsame Informationen iiber
psychologische Einflussfaktoren wie etwa Selbstkonzept, Kontrolliiberzeugung usw., so dass
unsere Modellspezifikationen allenfalls suboptimal sind. Mit Ausnahme der Residualkategorie
erzielen alle anderen Migrantengruppen sowie die im Ausland geborenen Schulkinder signi-
fikant schlechtere Testwerte als einheimische bzw. deutschsprachige Schulkinder (Tabelle A2
im Anhang). Mit der sozialen Herkunft und den Sprachfertigkeiten lassen sich die geringeren
Leistungen der Migrantenkinder nicht «erkliren». Auch bei Kontrolle kognitiver Fihigkeiten sind
statistisch signifikante Migrations- und Herkunftseffekte feststellbar. So muss offen bleiben, ob
sich dahinter primire Effekte sozialer Herkunft oder Wirkungen von szereotype threat verbergen.
Gleiches gilt auch fiir die Lese- und Mathematikkompetenzen von 15-Jihrigen in der Sekundar-
stufe I (Tabelle A3 im Anhang). Neben der sozialen und nationalen Herkunft tragen die jeweils
unterschiedlichen Lerngelegenheiten in den unterschiedlichen Schulformen der Sekundarstufe I
zur Varianz der Leistungswerte bei. Wie bereits gesehen, sind die Migrantenkinder beim Zugang
zu den anspruchsvollen Schulen mit giinstigen Lerngelegenheiten ebenso im Nachteil wie die
einheimischen Schulkinder aus den unteren Sozialschichten.

14 Die Gruppe der Jugendlichen mit Migrationshintergrund (Anteil an allen Jugendlichen: rund 15%)
setzt sich nach ihrer Muttersprache folgendermassen zusammen: 2.5% italienisch, 1.6% portugie-
sisch bzw. spanisch, 4.9% albanisch bzw. siidslawisch, 1.4% tiirkisch und 4.5% sonstige Sprache.

15 Dass Jugendliche von Eltern mit einem Abschluss auf Sekundarstufe IT signifikant cher schlechte
Mathematiknoten erzielen als Kinder von noch schlechter gebildeten Eltern kann an dieser Stelle
nichr erkliirt werden.
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Tabelle 4 Deutschnoten in der Sekundarstufe |
Modell 1: Deutschnoten 2: Deutschnoten 3: Deutschnoten
(sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr)
gut schlecht gut schlecht gut schlecht
AME AME AME AME AME AME
(s.e) (s.e) (s.e) (s.e) (s.e) (s.e)
Nationale Herkunft (Sprache),
Referenz: (Schweizer)Deutsch
Italienisch -0.112 0.071
(0.062) (0.043)
Spanisch, Portugiesisch -0.177 0.040
(0.107) (0.055)
Albanisch, Slawisch -0.030 0.079*
(0.038) (0.031)
Tiirkisch -0.160 0.116*
(0.107) (0.053)
Andere Sprachen —-0.034 0.029
(0.034) (0.032)
Alle Fremdsprachigen -0.029 0.028
(0.025) (0.024)
Geburtsland der Eltern,
Referenz; Schweiz
Ausland -0.034* 0.038* | -0.021 0.028
(0.017) (0.017) | (0.020) (0.021)
Geburtsland der Kinder,
Referenz: Schweiz
Ausland -0.033 0.079*
(0.029)  (0.024)
Dauer des Lebens in CH 0.028 —-0.088* 0.015 -0.092*
(0.037) (0.024) (0.035) (0.024)
Schulform, Referenz: Realschule
Progymnasium -0.027 -0.007 | —-0.021 0.013 | -0.059* 0.019
0.017)  (0.019) | (0.016)  (0.018) | (0.018)  (0.021)
Sekundarschule -0.021 -0.031 —0.021 -0.036* | -0.042* 0.002
(0.015) (0.018) (0.015) (0.017) (0.016) (0.019)
Geschlecht, Referenz: mannlich
Weiblich 0.082* -0.113*
(0.013) (0.014)

Fortsetzung der Tabelle auf der nachsten Seite.
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Fortsetzung der Tabelle 4.

Modell 1: Deutschnoten 2: Deutschnoten 3: Deutschnoten
(sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr) (sehr)
gut schlecht gut schlecht gut schlecht
AME AME AME AME AME AME
(s.e) (s.e) (s.e) (s.e) (s.e) (s.e)
Soziale Herkunft,
Referenz: max. ISCED 2
ISCED 3 0.087 -0.021
(0.055) (0.036)
ISCED 4 0.082 -0.016
(0.056) (0.037)
ISCED 5 0.113* —-0.066
(0.059) (0.044)
ISCED 6 0.107*  -0.062
(0.055) (0.037)
Soziodkonomischer Status 0.007 -0.000
(0.000) (0.000)
Kompetenzwerte
Lesen 0.001 0.000
(0.000) (0.000)
Pseudo-R2 (McFadden) 0.015 0.010 0.077
N 2624 2712 2506
Verteilung 12%—-71%—17% 12%-71%—17% 12%-71%-17%

AME =Average Marginal Effects (s.e. in Klammern: Standardfehler), geschatzt mit multinomialer Logit-
Regression (Referenzkategorie = mittelmassige Schulnoten); * mindestens p<0.05.
Datenbasis: PISA 2000/TREE — eigene Berechnungen.

Deswegen beschrinken wir uns jetzt auf die Deutschnoten. Unter Kontrolle des
Geschlechts, des Migrationshintergrundes, der sozialen Herkunft und der Kompe-
tenzwerte in reading literacy unterscheiden sich die Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund nicht mehr statistisch signifikant von den Jugendlichen ohne Migra-
tionshintergrund darin, eher gute oder schlechte Zensuren in Deutsch zu erhalten
(Modell 3 in Tabelle 4). Dass die soziale Herkunft — bemessen am soziookonomischen
Status — keinen statistisch signifikanten Einfluss auf die Verteilung von Zensuren
unter den Jugendlichen hat, hiingt mit der sozialen Selektivitit beim Ubertritt in die
Schullaufbahnen in der Sekundarstufe I zusammen. Durch diesen Indikator wird
die Varianz fiir die soziale Herkunft bei den Deutschnoten grosstenteils kontrolliert.
Allenfalls fiir (sehr) gute Deutschnoten sind weiterhin statistisch signifikante Effekte
des elterlichen Bildungsniveaus feststellbar.
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Tabelle 5 Mathematiknoten in der Sekundarstufe |
Modell 4: Mathematiknoten 5: Mathematiknoten
(sehr) gut  (sehr) schlecht|  (sehr) gut  (sehr) schlecht
AME AME AME AME
(s.e) (s.€) (s.e) (s.e)
Nationale Herkunft (Sprache),
Referenz: (Schweizer)Deutsch
Alle Fremdsprachigen 0.008 0.022 0.053 -0.004
(0.037) (0.039) (0.037) (0.039)
Geburtsland der Eltern, Referenz: Schweiz
Ausland —-0.056 0.058 -0.057 0.038
(0.031) (0.032) (0.031) (0.032)
Geburtsland der Kinder, Referenz: Schweiz
Dauer des Lebens in CH 0.010 -0.002 —-0.003 0.008
(0.046) (0.047) (0.044) (0.048)
Schulform, Referenz: Realschule
Progymnasium -0.013 0.043 -0.190* 0.283*
(0.026) (0.031) (0.034) (0.039)
Sekundarschule —0.054* 0.012 -0.157* 0.157*
(0.025) (0.030) (0.028) (0.033)
Geschlecht, Referenz: mannlich
Weiblich 0.011 -0.013
(0.020) (0.023)
Soziale Herkunft, Referenz: max. ISCED 2
ISCED 3 0.008 0.189*
(0.060) (0.070)
ISCED 4 -0.006 0.124
(0.061) (0.071)
ISCED 5 0.052 0.141
(0.066) (0.078)
ISCED 6 0.010 0.114
(0.060) (0.071)
Soziodkonomischer Status -0.001 0.001
(0.000) (0.001)
Kompetenzwerte
Mathematik 0.001* -0.001*
(0.000) (0.000)
Pseudo-R2 (McFadden) 0.008
N 1449
Verteilung 18%-55%—-27% 18%—55%—-27%

AME =Average Marginal Effects (s.e. in Klammern: Standardfehler), geschatzt mit multinomialer Logit-
Regression (Referenzkategorie = mittelmassige Schulnoten); * mindestens p<0.05.
Datenbasis: PISA 2000/TREE — eigene Berechnungen.
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Insgesamt wird — soweit dies mit Umfragedaten im quasi-experimentellen Design
gelingt — belegt, dass die Zensuren weitgehend entsprechend der Leistungsfihigkeiten
der Jugendlichen vergeben und Letztere kaum systematisch durch Lehrpersonen
benachteiligt werden. Es kann offensichtlich nicht von einer spezifisch ethnischen
Diskriminierung durch Lehrpersonen ausgegangen werden. Ungeklirt bleiben je-
doch — das ist hier aber nicht die Fragestellung — die Geschlechterdisparititen bei
der schulischen Leistungsbeurteilung in Deutsch als Schulfach.

5  Zusammenfassung und Schlussfolgerung

Es war Ziel des Beitrags, aus strukturell-individualistischer Perspektive empirisch zu
kldren, ob Migrantenkinder oder bestimmte Migrantengruppen im Deutschschweizer
Schulsystem systematisch durch Lehrpersonen diskriminiert werden. Ebenso wurde
versucht, die Frage zu beantworten, ob die Nachteile von Migrantenkindern beim
Ubertritt in die Sekundarstufe I und bei der Leistungsbeurteilung alternativ durch
ihre soziale Herkunft erklirt werden kann. Mit Hilfe der Daten einer Schulevaluation
in Ziirich aus dem Jahre 1998 und den Daten von PISA 2000 und TREE finden
sich im Querschnitt keine belastbaren Hinweise dafiir, dass Migrantenkinder bei
der Leistungsbeurteilung oder beim Ubertritt(sentscheid) am Ende der Primarstufe
systematisch von den Lehrpersonen schlechter gestellt werden. Die geringeren Bil-
dungserfolge und sich daraus ergebenden Bildungschancen von Kindern und Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund rithren, auch wenn méglicherweise Lehrpersonen
in vereinzelten Fillen Migrantenkinder diskriminieren, eher von der Klassenlage
und den damit zusammenhingenden Nachteilen des Elternhauses her. Sie lassen
sich empirisch begriindet mit primiren und sekundiren Effekten der ethnischen
und sozialen Herkunft beschreiben. Bei gleichen Ausgangsvoraussetzungen gilt fiir
Kinder und Jugendliche mit oder ohne Migrationshintergrund gleichermassen, dass
sie in Abhingigkeit von der Klassenlage des Elternhauses im Bildungssystem sozial
benachteiligt oder privilegiert sind. Unsere Befunde belegen, dass in Bezug auf
Bildungschancen der Migrationshintergrund ein Spezialfall der sozialen Herkunft ist.

Obgleich keine empirisch belastbaren Belege fiir Diskriminierung von Migran-
tenkindern durch Lehrpersonen im Schulsystem der Deutschschweiz vorliegen, kann
daraus nicht im Umkehrschluss behauptet werden, dass Bildungschancen generell und
ausschliesslich gemiss meritokratischer Kriterien (Goldthorpe 1996) oder anderer
Gerechtigkeitsvorstellungen (Roemer 1998) verteilt sind. Soziale Ungleichheiten
nach nationaler oder sozialer Herkunft oder nach Geschlecht sind nicht von der
Hand zu weisen. Und auch nicht die eventuelle individuelle und gruppenspezifische
Diskriminierung aufgrund sozialer Herkunft, im Zuge derer Kinder und Jugendliche
aus sozial schwicheren und «bildungsfernen» Elternhdusern bei der Notenvergabe
in der Schule und bei anstehenden Ubertritten in die nichsthohere Bildungsstufe
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durch Lehrpersonen benachteiligt werden. Fiir die Beschreibung und Erklirung
der Ursachen und Mechanismen von Diskriminierung, iiber die wir zweifelsohne
mehr wissen als zuvor, ist es im Sinne kumulativer Sozialforschung notwendig, sie
mit aktuelleren und informationsreicheren Daten im Langsschnitt zu untersuchen.
Dieser Grundsatz gilt auch fiir die vorliegende Studie.

Schliesslich zeigen unsere Analysen auch, dass zwar der Beherrschung der
Verkehrssprache im Bildungssystem ein nicht unerhebliches Gewiche fiir die Bil-
dungschancen von Migranten in der Schule zukommt. Gleiches gilt auch fiir die
einheimischen Schulkinder aus den unteren Sozialschichten. Allerdings beeinflusst
auch nach Behebung dieser Sprachprobleme bei den sozial benachteiligten Schulkin-
dern die soziale Herkunft die Bildungschancen in einer besonderen Art und Weise.
Wie bei den Einheimischen rithrt das nicht ausschliesslich von einer «Schieflage im
Bildungssystem» her, sondern die Griinde liegen — wie bereits von Boudon (1974)
angenommen und von Erikson (1996) fiir Schweden sowie von Becker (2006, 47)
fiir Deutschland empirisch nachgewiesen — in einem erheblichen Ausmass auch an
der soziodkonomischen Ungleichheit ausserhalb des Bildungssystems (Solga 2012).
Falls die Schweiz gleichermassen an geringeren sozialen Ungleichheiten von Bil-
dungschancen und an einem héheren ousput an qualifizierten und hochqualifizierten
Absolventinnen und Absolventen interessiert ist, dann miisste die Bildungs- und
Sozialpolitik daran — an der Aufthebung der Stratifikation des Bildungssystems
und/oder an der Verringerung ungleicher Verteilungen von materiellen und imma-
teriellen Ressourcen in der Bevolkerung (Boudon 1974, 109) — ansetzen (Becker
2010, 105).
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7 Anhang
Tabelle A1 Elterliche Bildungsaspirationen am Ende der Primarstufe
Mutter Vater
Ober- bzw. ~ Progymnasium | Ober- bzw.  Progymnasium
Realschule Realschule
AME AME AME AME
(s.e.) (s.e.) (s.e.) (s.e.)
Nationale Herkunft, Referenz: Deutsch
Andere Sprache -0.097* 0.089* -0.053* 0.080*
(0.026) (0.027) (0.026) (0.025)
Geburtsland, Referenz: Schweiz
Ausland —-0.044 0.058* -0.033 0.060*
(0.025) (0.026) (0.024) (0.026)
Sprache im Alltag,
Referenz: andere Sprache
Deutsch am besten -0.042 0.019 -0.046 0.015
(0.029) (0.029) (0.028) (0.030)
Referenz: immer Deutsch
Andere Sprache zu Hause -0.034 0.082* —0.045 0.031
(0.029) (0.029) (0.028) (0.029)
Geschlecht, Referenz: mannlich
Weiblich 0.045* -0.029 0.044* -0.037*
(0.017) (0.017) (0.017) (0.017)
Soziale Herkunft, Referenz: hohe Bildung
Niedrige Bildung 0.075* -0.057* 0.100* -0.087*
(0.022) (0.024) (0.022) (0.024)
Mittlere Bildung 0.064* -0.060* 0.083* -0.077*
(0.022) (0.019) (0.023) (0.018)
Referenz: andere Schule
Sekundarschule -0.275* -0.131* -0.322* -0.134*
(0.039) (0.013) (0.054) (0.013)
Leistungsbewertung
Deutschnote -0.050* 0.079* -0.037% 0.080*
(0.009) (0.010) (0.009) (0.009)
Mathematiknote -0.038* 0.060* 0.040% 0.058*
(0.007) (0.009) (0.007) (0.008)
Pseudo-R2 (McFadden) 0.438 0.460
N 1150 1141
Verteilung 18%—64%—-18% 17%-64%-19%

AME =Average Marginal Effects (s.e. in Klammern: Standardfehler), geschatzt mit multinomialer logistischer
Regression (Referenzkategorie = Sekundarschule); * mindestens p<0,05.
Datenbasis: Moser und Rhyn (1999) — eigene Berechnungen.
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Tabelle A2 Testwerte flir Deutsch und Mathematik am Ende der Primarstufe
Deutsch Mathematik
Modell 1 2 1 2
B(s.e) B (s.e.) B(s.e) B (s.e.)
Konstante 520.11* 554.99* 517.59* 546.88*
(3.025) (13.77) (3.018) (9.570)
Nationale Herkunft (Sprache),
Referenz: (Schweizer)Deutsch
Italienisch -56.539* —-58.249*
(10.15) (10.12)
Spanisch, Portugiesisch -58.382* -57.959*
(13.03) (12.75)
Albanisch, Slawisch —64.872* -34.921*
(10.68) (10.60)
Tiirkisch -57.691* -27.152
(17.14) (17.49)
Andere Sprachen -14.900 -5.325
(10.71) (10.73)
Nationale Herkunft (Sprache),
Referenz: (Schweizer-)Deutsch
Andere Sprachen -25.207* -14.665* -20.158™ —-25.056"
(9.171) (7.148) (9.052) (5.738)
Geburtsland der Kinder, Referenz: Schweiz
Ausland -26.023* -1.713
(8.019) (7.733)
Geschlecht, Referenz: mannlich
Weiblich 21.723* -14.812*
(4.535) (4.569)
Soziale Herkunft, Referenz: hohe Bildung
Niedrige Bildung -47.020* —45.857*
(6.265) (6.313)
Mittlere Bildung -27.617* -28.598*
(5.244) (5.284)
Sprache im Alltag, Referenz: andere Sprache
Deutsch am besten 2.258
(8.664)
Referenz: immer Deutsch
Andere Sprache zu Hause -18.473*
(8.262)
Testwerte
Grundintelligenz CFT-20 39.193* 45.206*
(2.322) (2.330)
Korrigiertes R? 0.100 0.346 0.058 0.346
N 1349 1159 1378 1171

B = OLS-Regressions-Koeffizienten (s.e. in Klammern: robuste Standardfehler),

geschatzt mit OLS-Regression (gewichtet); * mindestens p<0.05.

Datenbasis: Moser und Rhyn (1999) — eigene Berechnungen.
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Tabelle A3 Lese- und Mathematikkompetenzen in der Sekundarstufe |
Lesen Mathematik
Modell 1 2 1 2
B B B B
(s.e.) (s.e.) (s.e.) (s.e.)
Konstante 439.19* 356.07* 479.45* 433.99*
(2.643) (12.09) (3.934) (17.62)
Nationale Herkunft (Sprache),
Referenz: (Schweizer)Deutsch
Italienisch -49.368* -38.749*
(8.741) (13.10)
Spanisch, Portugiesisch -27.378* -24.836
(10.86) (17.68)
Albanisch, Slawisch -52.225* -56.574*
(6.667) (10.24)
Turkisch -71.932* -44.071*
(11.09) (15.95)
Andere Sprachen -21.093* -21.941*
(6.910) (10.08)
Geburtsland der Kinder, Referenz: Schweiz
Anderes Land -9.353* -7.512 -12.510*  -12.288*
(3.694) (3.896) (5.649) (5.922)
Migrationshintergrund, Referenz: andere Sprache
Deutsch zu Hause 30.330* 31.613*
(4.796) (7.169)
Dauer des Lebens in Schweiz 0.909 0.623
(0.645) (0.951)
Geschlecht, Referenz: ménnlich
Weiblich 10.376* —31.490*
(2.626) (3.956)
Soziale Herkunft
Sozio6konomischer Status 0.336* 0.252
(0.095) (0.142)
Referenz: max. ISCED 2
ISCED 3 18.820* 10.541
(7.421) (11.33)
ISCED 4 29.068* 9.830
(7.561) (11.52)
ISCED 5 30.326* 10.131
(8.661) (13.38)
ISCED 6 27.306* 13.273
(7.563) (11.51)

Fortsetzung der Tabelle auf der ndchsten Seite.
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Fortsetzung der Tabelle A3.

Lesen Mathematik
Modell 1 2 1 2
B B B
(s.e.) (s.e.) (s.e.) (s.e.)
Schulform, Referenz: Realschule
Progymnasium 150.71* 137.25* 133.79* 131.41*
(3.327) (3.699) (4.995) (5.531)
Sekundarschule 94.587* 85.518* 77.701* 77.248*
(3.180) (3.352) (4.780) (5.035)
Korrigiertes R2 0.482 0.472 0.367 0.381
N 2780 2564 1546 1413

B = OLS-Regressions-Koeffizienten (s.e. in Klammern: robuste Standardfehler), geschatzt mit OLS-Regression

(gewichtet); * mindestens p=0.05.

Datenbasis: PISA 2000/TREE — eigene Berechnungen.
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Cattacin und Domenig stellen in diesem
Zusammenhang verschiedene Fragen zu
«Auslandervereinen» wie beispielsweise:
Warum engagieren sich transnational mo-
bile Menschen in diesen Vereinen? Welche
Motive flihren sie in ihre Vereine? Dabei
unterstreichen Cattacin und Domenig nicht
nur die grosse Bedeutung von Vereinen
mobiler Menschen fiir deren Einbezug in
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die Ursprungsgesellschaft und am neuen
Lebensort; sie zeigen auch auf, dass sich
alle mobilen Menschen aus ahnlichen Mo-
tiven Vereinen zuwenden, egal woher und
warum sie eingewandert sind.

Sandro Cattacin ist Professor der Sozio-
logie an der Universitat in Genf und forscht
zu Stadt, Migration und sozialen Fragen. Er
beschaftigt sich bereits seit Jahren mit dem
Thema Freiwilligkeit und Vereinswesen.
Dagmar Domenig, Juristin und Sozial-
anthropologin, ist Geschaftsflihrerin der
Stiftung Arkadis, einer privaten Sozialinsti-
tution in Olten. Sie engagiert sich bereits
seit Jahren als Expertin in Fragen des Um-
gangs mit Differenz im Gesundheits- und
Sozialwesen.
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