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Die Kluft 6ffnet sich. Herkunftseffekte auf die schulischen Leistungen
verstarken sich im Verlauf der Primarschule

Domenico Angelone™ und Erich Ramseier**

1 Einleitung

Trot, erfolgter Bildungsexpansion hingen Bildungschancen nach wie vor stark von
°f sozialen Herkunft ab (Buchmann et al. 2007; Becker 2011). In gegliederten
lldllrlgssystemen haben sich dabei insbesondere die Selektionsprozesse beim Uber-

8ang von der Primarschule in die Sekundarstufe I als kritisch fiir die Fortschreibung

S?_Zialer Bildungsdisparititen erwiesen. Der Zugang zu weiterfithrenden Bildungs-
§dngen wie dem Gymnasium gelingt weiterhin tiberproportional Schiilerinnen und
SChﬁlem aus privilegierten Sozialschichten (Ramseier und Brithwiler 2003; Ditton
Und Kriisken 2006; Angelone et al. 2010).
Zur Erklirung der Reproduktion solcher Disparititen in der Bildungsbeteili-
8Ung hat sich in der empirischen Bildungsforschung Boudons (1974) theoretische
g nt.erSCheidung zwischen primdren und sekundiren Herkunftseffekten als hilfreich
S;}‘;V16§en (vgl. z.B. Becker und Lauterbach 2010). Primire Herkunfiseffekte be-
& teiben herkunfisbedingte Disparititen in den vorausgesetzten schulischen Leis-
gen fiir weiterfithrende Bildungsginge. Mit sekundiren Herkunftseffekten sind
ekanftsbedingce Disparititen in der Bildungsbeteiligung gemeint, die bei gleichem

urellstuﬂgSpotential auftreten und auf sozial selektive Schullaufbahnempfehlungen
... vor allem auf schichtspezifische Bildungsentscheidungen fiir weiterfithrende
: dungSgﬁnge zuriickzufiithren sind.

In der soziologischen Bildungsforschung haben bisher sekundire Herkunftsef-
: besondere Aufmerksamkeit erhalten — erscheinen sie doch vor dem Hintergrund
Oe(;;tokratischer Verteilungsprinzipien als besonders problematisch (Miiller-Benedict
Cine s Maaz et al. 2009). Allerdings kénnen scheinbar primire Herkunftseffekte zu

y m .bestimmten Zeitpunkt eine Folge fritherer sekundarer Herkunftseffv.a.kte sein.
in g reiche Untersuchungen zeigen, dass sekundiire Herkunftseffekte beim Ubergang

2 B eGUnterschied[ich anspruchsvollen Schultypen der Sekundarstufe I (in der Schweiz
eeilnﬂ Ymnasium, Sekundar- und Realschule) die spitere Leistungsentwicklung

ussen. Schultypspezifische Lern- und Entwicklungsmilieus fithren dazu, dass
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der Leistungszuwachs im Gymnasium auch nach Kontrolle kognitiver Ressourcen
und sozialer Herkunft grosser ausfillt als in den Schultypen mit geringeren Leis-
tungsanforderungen (Baumert et al. 2006; Becker und Schubert 2006; Neumann
et al. 2007). Sekundire Herkunftseffekte fithren dadurch zu Leistungsdisparititen
und treten beim Ubergang in weiterfithrende Berufs- und Bildungsgiinge als primire
Herkunftseffekte in Erscheinung (Ramseier und Brithwiler 2003).

Entsprechend miissen auch herkunftsbedingte Leistungsdisparititen, die beim
Ubergang von der Primar- in die Sekundarstufe als «primire» Herkunftseffekte auftre-
ten, hinterfragt und ihre Entstehung untersucht werden. Hinweise aus der Literatur
deuten darauf hin, dass sich Herkunftseffekee, die sich bereits vor Schuleintritt durch
ungleiche schulische Lernvoraussetzungen Aussern, aufgrund schichtspezifischer
Lern- und Entwicklungsmoglichkeiten bis zum Ubergang in die Sekundarstufe I
verstirken (vgl. z. B. Ditton und Kriisken 2006). Dazu liegen fiir den deutschspra-
chigen Raum und die Schweiz nur wenige empirische Befunde vor.

Die vorliegende Studie leistet einen Beitrag zur Schliessung dieser Liicke
und untersucht, wie sich die schulischen Leistungen in den Kernfichern Deutsch
und Mathematik von Schiilerinnen und Schiilern mit unterschiedlich hohem Bil-
dungsniveau der Eltern im Verlauf der letzten drei Primarschuljahre entwickeln-
Vergrossert sich die Leistungskluft zwischen diesen Gruppen bis zum Ubergang in
die Sekundarstufe I, bleibt sie unverindert oder verringert sie sich?

Differenzielle Leistungsentwicklung wird in der psychologisch-pidagogischen
Forschung unter anderem auf individuelle Disparititen in den schulischen Lern-
voraussetzungen wie kognitive Grundfihigkeiten und Vorwissen zuriickgefithit
(Weinert und Hany 2003; Maaz et al. 2009). So ist der Erwerb neuen Wissen$
aussichtsreicher, wenn giinstigere kognitive Grundfihigkeiten und ein hoheres
fachspezifisches Vorwissen vorhanden sind (Renkl 1996; Pfost et al. 2010). Bereits
geringe Disparititen in den Lernvoraussetzungen zu Beginn der Schullaufbah?
kénnen sich dadurch im Laufe der Zeit zu betrichtlichen Leistungsdisparicite?
ausweiten (Maaz et al. 2009). Da die Lernvoraussetzungen beim Schuleintritt mit
der sozialen Herkunft korrelieren, ist es bei der Uberpriifung von Herkunfseffek-
ten auf die Leistungsentwicklung wichtig, Effekte von Lernvoraussetzungen uft
Herkunftseffekte klar zu trennen.

Im Folgenden werden zunichst theoretische Erklirungsansitze und empiri-
sche Befunde zur Entstehung herkunftsbedingter Leistungsdisparititen im frithe?
Schulverlauf vorgestellt. Nach der Prisentation der Daten und des methodische?
Vorgehens (Abschnitt 3) werden in Abschnitt 4 die empirischen Ergebnisse darge”
stellt. Die zentralen Befunde werden in Abschnitt 5 zusammengefasst und vor dem
Hintergrund méglicher bildungspolitischer Massnahmen diskutiert.
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2 Theoretischer Rahmen und Forschungsstand

Zyy Erklirung herkunftsbedingter Leistungsdisparititen im frithen Schulverlauf
Werden in der Literatur verschiedene Ansitze diskutiert. Ihnen ist gemeinsam, dass
%€ mehrheitlich eine Zunahme solcher Disparititen im Schulverlauf erwarten lassen
% Elllerdings mit unterschiedlichen zugrundeliegenden Wirkungsmechanismen: Mit
Fokus auf ausserschulische oder auf schulische Faktoren (Reardon 2003).
_ Erklirungsansitze mit Fokus auf ausserschulische Faktoren fiihren herkunftsbe-
d‘ngfe Leistungsdisparititen in erster Linie auf unterschiedliche Sozialisations- und
Inprozesse in Familie und Nachbarschaft sowie auf Unterschiede in der Nutzung
sserfamilizrer Betreuungsangebote zuriick. Je nach Verfiigbarkeit 6konomischer,
S0zialer und kultureller Ressourcen (Bourdieu 1983) im Elternhaus, die ihrerseits stark
urch die soziale Herkunft bestimmt sind, profitieren Kinder und Jugendliche von
UNterschiedlich anregungsreichen Lern- und Entwicklungsumgebungen (Jungbauer-
Gfms 2004; Watermann und Baumert 2006; Becker und Lauterbach 2010). Fiir den
tithen Kompetenzerwerb kommrt dabei vor allem dem Bildungsniveau der Eltern,
a!s zentraler Indikator fiir das kulturelle Kapital (Bourdieu 1983) des Elternhauses,
®lne besondere Bedeutung zu. Dagegen wirken sich andere Herkunftsmerkmale wie
®r Sozialstatus der Eltern und damit verkniipfte soziodkonomische Ressourcen
Weniger stark auf den friihen Kompetenzerwerb aus — nach Kontrolle der elterli-
Chen Bildung sind oftmals keine Effekte des Sozialstatus auf den Kompetenzerwerb
Mehr feststellbar (vgl. z.B. Ditton und Kriisken 2006)." So sind beispielsweise
ern mit hohem Bildungsniveau dank ihren vergleichsweise giinstigeren schulre-
FVanten Fihigkeiten und ihrer Vertrautheit mit dem Bildungssystem eher in der
r?ige, kognitive Lernprozesse ihrer Kinder kontinuierlich zu férdern, Lerndefizite
s Zeitig zu erkennen und diesen durch geeignete Massnahmen wie Aufgabenhilfe
8¢genzuwirken (Kristen 2008). Daneben profitieren Kinder von bildungsnahen
vo‘:rn auch von einem bildungsaffineren Sozialisationsmilieu wie der Vermittlung
i SPraChkultur, Lernmotivation und Bildungsaspirationen (Becker 2011). Un-
. Chled[iche familidire Ressourcenausstattungen fithren nicht nur zu ungleichen
inuhSChen Lernvoraussetzungen beim Schuleintritt, sondern wirken sich dariiber
&us:us auch auf die schulische Leistungsentwicklung aus, wie Untersuchungen zum
erschulischen Lernen zeigen (Downey et al. 2004; Becker et al. 2008).
iR Im Gegensatz dazu betonen Erklirungsansitze mit Fokus auf schulische Faktoren
edeutung der Schule fiir die Entstehung herkunftsbedingter Leistungsdispariti-
+ Viese werden mit Unterschieden in der Lehr- und Lernumgebungen zwischen den

E_‘ffekte des Sozialstatus diirften stirker im Kontext rationaler Bildungsentscheidungen fiir weiter-
thrende Berufs- und Bildungsginge zum Tragen kommen (Boudon 1974; Erikson und Jonsson
19.96) — wobei neuere Untersuchungen darauf hindeuten, dass sich die Reproduktion sozialer
!Sparititen in der Bildungsbeteiligung vorwiegend iiber das Bildungsniveau und weniger iiber
€n Sozialstatus der Eltern zu vollziehen scheint (Stamm und Lamprecht 2005; Buchmann et al.
2007; Shavit et al, 2007).
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Schulen oder diskriminierenden Anerkennungs- und Belohnungsstrukturen innerhalb
von Schulen erklirt. Erklirungsansitze basierend auf Unterschieden zwischen den
Schulen betonen den schulischen Kontext als Folge der soziokulturellen Segregation
von Schulen (Coleman et al. 1966; Baumert et al. 2006). Dieser Kontext beeinflusst
die Lehr- und Lernbedingungen vermittelt iiber Anpassungen des Unterrichts an
das Leistungs- und Fihigkeitsniveau einer Klasse, Vergleichsprozesse innerhalb der
Schiilerschaft oder normative Wertvorstellungen innerhalb der Peergroup und der
Elternschaft. Konzentrieren sich Schiilerinnen und Schiiler aus tieferen Sozialschich-
ten vorwiegend in Schulen mit ungiinstigen Lehr- und Lernbedingungen, wirkt sich
das unabhingig von individuellen Lernvoraussetzungen negativ auf die schulische
Leistungsentwicklung aus (Reardon 2003; Baumert et al. 2000). Demgegeniiber
argumentieren Erklirungsansitze basierend auf Unterschieden innerhalt von
Schulen, dass die Schule nicht neutral im Umgang mit Schiilerinnen und Schiilern
unterschiedlicher sozialer Herkunft ist. Nach Bourdieu und Passeron (1971) bei-
spielsweise fithrt die Anerkennung und Belohnung der dominanten Gesellschafts-
kultur, die ihrer Ansicht nach im Bildungssystem vorherrschend ist, zur Verstirkung
von Bildungsdisparititen zwischen Schiilerinnen und Schiilern unterschiedlichef
Sozialschichten. Andere Autoren fithren herkunftsbedingte Leistungsdisparitaten
auf diskriminierendes Verhalten der Schule, auf sozial selektive Erwartungen def
Lehrpersonen (Baron et al. 1985; Kronig 2007) oder auf unterschiedliche Interak-
tionsmuster zwischen Eltern und Schule (Lareau 2000) zuriick.

Beide Ansitze lassen eine Vergrosserung der Leistungskluft zwischen Schiile-
rinnen und Schiilern unterschiedlicher sozialer Herkunft im frithen Schulverlauf
erwarten. Das elterliche Bildungsniveau als zentrale kulturelle Ressource diirfte dabei
vor allem vermittelt {iber elterliche Unterstiitzungs- und Motivationsprozesse ein€
wichtige Rolle spielen. Daneben sprechen auch schulische Faktoren fiir eine Verstar-
kung herkunftsspezifischer Leistungsdisparititen. Eltern mit hohem Bildungsniveat
sind aufgrund ihrer vergleichsweise privilegierteren finanziellen Ausstattung eher if
der Lage, ihre Kinder auf Schulen mit giinstigeren Lehr- und Lernbedingungen 24
schicken — etwa durch die Wohnortwahl.

Ubereinstimmend mit diesen theoretischen Erwartungen sprechen die vor”
wiegend aus den USA stammenden empirischen Befunde mehrheitlich fiir ein®
Vergrosserung herkunftsbedingter Leistungsdisparititen im frihen Schulverlau
(Alexander et al. 2001; Luyten et al. 2003; Reardon 2003; Burkam et al. 2004
Downey et al. 2004; LoGerfo et al. 2006; Alexander et al. 2007; Cheadle 2008)-
Fiir den deutschsprachigen Raum liegen dagegen erst wenige Untersuchungen vo™
Ditton und Kriisken (2006) finden eine Vergrosserung herkunftsbedingter Leistuﬂg‘s'
disparititen im Laufe von zwei Jahren an deutschen Grundschulen. Auch fiir die
Schweiz deuten bisherige Untersuchungen fiir den Ziircher Primarschulbereich at
eine Vergrosserung herkunftsbedingter Leistungsdisparititen im frithen Schulverlad
hin (Moser und Hollenweger 2008; Moser et al. 2011, vgl. auch Kronig 2007).
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Allerdings bleibt aufgrund der vorliegenden Befundlage mehrheitlich unklar,
Wie sich herkunftsbedingte Leistungsdisparititen auch unabhingig von personlichen
kognitiven Leistungspotentialen entwickeln. Mit unserer Studie méchten wir an die
Vorliegende Befundlage ankniipfen und diese Frage am Beispiel der Entwicklung
der Deusch- und Mathematikleistungen in den letzten drei Primarschuljahren
Untersuchen. Basierend auf den theoretischen Ausfithrungen und den bisherigen
*Mpirischen Befunden lisst sich folgende These zur Entwicklung herkunftsspezifischer
eistungsdisparititen ableiten: Schiilerinnen und Schiiler mit geringem elterlichen
Udungsnivean weisen im Verlauf der Primarschule eine schwichere Leistungsent-
wicklung auf als Schiilerinnen und Schiiler mit hobem elterlichen Bildungsnivean. Als
Folge dayon affnet sich die Leistungskluft zwischen Schiilerinnen und Schiilern
it geringem und hohem elterlichen Bildungsniveau. Um mogliche Konfundie-
fungen des elterlichen Bildungsniveaus mit persnlichen Leistungspotentialen zu
®riicksichrigen, wird die Leistungsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler in
Abhingigkeit des elterlichen Bildungsniveaus unter Kontrolle der beiden zentralen
Schulischen Lernvoraussetzungen «kognitive Grundfahigkeiten» und «schulrelevantes
Orwissen» untersucht.

Daten und methodisches Vorgehen

L_]nsere empirischen Analysen basieren auf Daten der Zircher Lingsschnittstudie,
Hne fiir den Kanton Ziirich reprisentative Lingsschnittuntersuchung zur Entwick-
ul_lg der schulischen Leistungen und des motivational-emotionalen Befindens von
Marschiilerinnen und -schiilern mit drei Erhebungswellen (Moser et al. 2011).
1€ erste Erhebung fand im Jahr 2003 unmittelbar nach Schuleintritt (T'1) statt.
nach folgren im Abstand von drei Jahren weitere zwei Erhebungen: am Ende
vzr dril’tﬁ.l:l Primarklasse (T2) und am Ende der sechsten Primarklasse (T3), kurz
tiﬁr fiem Ubergang in die Sekundarstufe I. Bei der ersten Erhebung wurde ein stra-
. “lertes Zufallssample von 120 Primarklassen mit insgesamt 2 046 Schiilerinnen
0d Schiilern gezogen. Am Ende der dritten Primarklasse (T2) sind noch 1960
C.hﬁlerinnen und Schiiler (96% der Basisstichprobe) und am Ende der sechsten
: fmarklagse (T3) noch 1803 Schiilerinnen und Schiiler (88% der Basisstichprobe)
er Lingsschnittstichprobe verblieben.

drige Fiir die Analysen wurden in erster Linie Daten der Erhebungen am Ende der
. en (T2) und am Ende der sechsten Primarklasse (T3) verwendet. Die Leis-
Werisc{aten beim Schuleintritt (T1) kénnen nicht als abhiingige Variable verwendet
cink, e-n’. weil nur die Leistungsdaten der zweiten und dritten Erhebung auf einer
% fl‘thchen Skala gemessen wurden. In die Analysen wurden alle Schiilerinnen und
B lllief elnbezogen, die in eine Regelklasse eingeschult wurden und sich zum Zeit-
Kt der zweiten Erhebung (T2) in der dritten Primarklasse befanden (V=1714).
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Die Ausfallquote des Analysesamples zwischen den beiden Erhebungen betrug rund
12 Prozent (T2: N=1714; T3: N=1500). Die Verteilung der Schiilerinnen und
Schiiler nach untersuchungsrelevanten Merkmalen war allerdings zu beiden Erhe-
bungszeitpunkten weitgehend vergleichbar (vgl. Tabelle 1). Die Ausfille fithrten
somit zu keinen Verzerrungen der Lingsschnittstichprobe.

Abhiingige Variablen: Die abhingigen Variablen der Untersuchung sind die
Deutsch- und Mathematikleistungen der Schiilerinnen und Schiiler am Ende der
dritten (T2) und am Ende der sechsten Primarklasse (T3), die anhand von eigens fiif
die Ziircher Liingsschnittstudie entwickelten standardisierten Leistungstests erhoben
wurden. Die verwendeten Deutschtests umfassten Aufgaben aus Lehrplanbereichen
wie «Lesen», «Sprachbetrachtung» und «Schreiben»; die Mathematiktests Aufgaben
aus Lehrplanbereichen wie «Arithmetik», «Gréssen» und «Geometrie» (Moser und
Hollenweger 2008; Moser et al. 2011). Die Leistungstests wurden auf der Grundlage
des Rasch-Modells (Rost 2004) mit dem Programm ConQuest (Wu et al. 2007)
skaliert. Die interne Konsistenz der Leistungstests war zu beiden Testzeicpunkten
hinreichend hoch und vergleichbar (PV Reliabilitit zwischen .91 und .98). Basierend
auf Testaufgaben (/ink-items), die zwischen der dritten und sechsten Primarklasse in
jeweils aufeinanderfolgenden Schuljahren gemeinsam eingesetzt wurden, konnten
die Tests auf einer gemeinsamen Leistungsdimension skaliert werden (Moser und
Bayer 2008). Dadurch lassen sich Leistungsverinderungen iiber die Zeit unter-
suchen. Als personenspezifische Leistungswerte dienen fiinf plausible values bzw:
multiple Imputationen (Rubin 1987), die eine messfehlerbereinigte Schitzung von
Populationsparametern ermoglichen. Plausible values stellen Zufallsziehungen aus
a-posteriori Wahrscheinlichkeitsverteilungen der Kompetenzen dar, die fir jede
Schiilerin und fiir jeden Schiiler aufgrund der Losungswahrscheinlichkeiten und
der Aufgabenschwierigkeiten sowie unter Berticksichtigung personenspeziﬁschcf
Hintergrundvariablen geschitzt werden (Mislevy et al. 1992).

Erklirende Variable: Unsere erklirende Variable ist das héchste Bildungsniveat
der Eltern, das mit dem Elternfragebogen bei der zweiten Erhebung (T2) erfragt
wurde. Das hichste Bildungsniveau der Eltern wurde in vier Kategorien eingeteilt
(1) hochstens obligatorische Schulausbildung; (2) Mittelschulabschluss (Matufa/
DMS/Lehrerseminar); (3) héhere Fachausbildung / Fachhochschulabschluss; (4)
Universititsabschluss. Leider kénnen aufgrund der vorliegenden Datenlage kein€
weiteren sozialen Herkunftsvariablen in die Analysen einbezogen werden. Nebe?
dem Effekt des elterlichen Bildungsniveaus auf den Kompetenzerwerb wire insbe-
sondere der Effekt des Sozialstatus von Interesse. Die Daten enthalten jedoch kein®
Angaben zum Einkommen oder zum Beruf der Eltern.

Kontrollvariablen: Um mogliche Konfundierungen der Bildungseffekte mit
migrationsbedingten Effekten auf die Leistungsentwicklung zu beriicksicheige™
wurde die zu Hause gesprochene Sprache und der Migrationshintergrund der Schi
lerinnen und Schiiler in die Analysen einbezogen. Fiir die schulischen Leistunge?
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diirfte vor allem die Kenntnis der Testsprache von Bedeutung sein. Zudem ist fir
Migrantinnen und Migranten die Verwertung kultureller Ressourcen (z. B. Bildungs-
f‘bSChluss) im Einwanderungsland oftmals nicht in gleichem Ausmass moglich wie
Im Herkunftsland (Esser 1999; Kristen 2008).

Der Migrationshintergrund der Schiilerinnen und Schiiler wurde in Anlehnung
an die internationale Schulleistungsvergleichsstudie 2754 (OECD 2010) mit einer
D Ummyvariablen zum Geburtsland der Eltern operationalisiert. Die Schiilergruppe
Mig Migrationshintergrund umfassc die Schiilerinnen und Schiiler, deren beide
Eltern im Ausland geboren wurden. Alle anderen Schiilerinnen und Schiiler wur-
den als einheimisch bezeichnet. Die Referenzkategorie bilden die einheimischen
Sehitlertnmen umd Schiiles

Bei der zu Hause gesprochenen Sprache wurde mit einer Dummyvariablen un-
terschieden, ob die Schiilerinnen und Schiiler zu Hause mehrheiclich die Testsprache

~eutsch) oder eine andere Sprache als die Testsprache sprechen. Die Referenzkatego-
tie bilden die Schiilerinnen und Schiiler, die zu Hause die Testsprache sprechen.

Die kognitiven Grundfiihigkeiten als Indikator der allgemeinen Intelligenz

¢r Schiilerinnen und Schiiler wurden unmittelbar nach Schuleincrite (T1) mit

M sprachneutralen Grundintelligenztest «Culture Fair Intelligence Test (CFT
D> erfagst (Weiss und Osterland 1997). Die kognitiven Grundfahigkeiten wurden
standardisiert.

Das schulrelevante mathematische und sprachliche Vorwissen schliesslich wurde
"“Nmittelbar nach Schuleintritt (T1) mit standardisierten Leistungstests erfasst (Moser
“tal. 2005). Mit dem Mathematiktest wurde die Fihigkeit gepriift, Zahlen zu be-
Dennen, Objekte zu zihlen, die Position von Objekten in einer Reihe zu bestimmen,
: ahlenreihen zu erginzen sowie zwei Zahlen zu addieren und zu subtrahieren. Die
n?rachliChf:n Fihigkeiten wurden tiber das Leseverstindnis und die Wortschatzkennt-
VISse f'ff fasst. Beim Leseverstindnis wurde das Erkennen von Buchstaben, das Lesen

?n Silben, Wértern und Sitzen sowie das Verstindnis der gelesenen Worter und
n;"_tZe geprﬁft; beim Wortschatzverstindnis die Fihigkeit, Objekte und Aktivititen
Lelt Wortern zu benennen. Fiir das sprachliche Vorwissen wurde der Mittelwert der

S_eh und Wortschatzleistungen verwendet. Die Leistungswerte (Weighted Likelibood
*Bimates) wurden z-standardisiert.
Statistische Analyse und Umgang mit fehlenden Werten: Zur Analyse
Ntwicklung der Deutsch- und Mathematikleistungen in Abhingigkeit des
ichen Bildungsniveaus wurden hierarchische lineare Wachstumsmodelle
i;Ebenffll-l\/lodelle) geschitzt (Hox 2010). In ihrer einfachsten Form besteht die
farchische Modellierung von Wachstumsmodellen darin, dass die untersuchten

Zecidi:llifiﬂnen und Schiiler die Beobachtungseinheiten auf der Ebene Il und die
1C au

€r

dEr E

elter]

feinanderfolgenden Messwiederholungen die Beobachtungseinheiten auf
i cne [ darstellen. Dabei sind die Beobachtungseinheiten der Ebene I in den
. achtungseinheiten der Ebene II geschachtelt. Fiir jede Schiilerin und fiir jeden
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Schiiler werden auf der Ebene I individuelle Wachstumsverliufe geschitzt, deren
Wachstumsparameter auf der Ebene II die abhingigen Variablen darstellen und in
Abhingigkeit schiilerspezifischer Merkmale erklirt werden kénnen.

Aufgrund der vorliegenden Datenstruketur ergibt sich eine zusitzlich zu beriick-
sichtigende Hierarchieebene: Die zur Untersuchung stehenden Schiilerinnen und
Schiiler werden in Schulklassen unterrichtet und stellen deshalb keine voneinander
unabhingigen Beobachtungseinheiten dar (Hox 2010). So ist beispielsweise auf-
grund von Unterrichts- bzw. Klasseneffekten zu erwarten, dass sich die schulischen
Leistungen von Schiilerinnen und Schiilern derselben Klassen ihnlicher sind als
jene von Schiilerinnen und Schiilern unterschiedlicher Klassen. In den geschitzten
Wachstumsmodellen wurde deshalb die Klassenebene als dritte Hierarchieebene
berticksichtigt.

Das Wachstumsmodell wird auf Ebene I (Zeitebene) in Gleichung 1 be-
schrieben:

Yo=fghagd 4@, (1)

tij i i e

Die abhingige Variable Y ist die Deutsch- bzw. Mathematikleistung einer Schiilerin
oder eines Schiilers 7 in Klasse] zum Zeitpunkt 7. Die Variable T’ reprisentiert den
Messzeitpunkt der Leistungen; in unserem Fall mit Null fir den Messzatpunkt am
Ende der dritten Primarklasse (12) und mit Eins fir den Messzeitpunkt am Ende
der sechsten Primarklasse (T3) codiert. Demzufolge erfasst m, die Ausgangsleistung
der Schiilerin oder des Schiiler 7 in Klasse j am Ende der dritten Primarklasse und
der Steigungskoeffizient n,  die lineare Zuwachsrate bis zum Ende der sechste?
Primarklasse. Der Term €, beschrelbt den Fehler der Ebene I und wird als normal”
verteilte Zufallsvariable betrachtet

Auf Ebene II (Schiilerebene) des Wachstumsmodells wird in den Gleichunge?
(2) und (3) modelliert, wie die in Ebene I geschitzte Ausgangsleistung am Ende der
dritten Primarklasse Ty und deren Zuwachsrate n ; in Abhingigkeit schiilerspezi-
fischer Merkmale variieren:

i ~ N )
My = Boaj + [301‘03], Bz[a’ungg + BM] Mzgmtzom/omtergmndy + Bosj Sprache; + (
Bosj Gesc/alec/atr_j + [307] 1 ij - Bogj Vorwissen, + r,,

Ty = [310 +B,, » Bildung + B/4 Mzgmn’om/az'mergrum{j + B,Sj Sprache,; + (3)
B, o Geschlecht, + B A1Q, + B , Vorwissen + 1,

Dabei stehen die Terme BGU bzw. B, fur die mittlere Ausgangsleistung der Referen?”
gruppe am Ende der dritten Prlmarklasse in Klasse j bzw. deren mittlere Zuwachsrat®
Die Koeffizienten B, — B, .. bzw. B, g -B,, ; entsprechen den Effekten der vierscufige?
Variablen zum boclasren Bildungsniveau der Eltern auf die Ausgangsleistung bzw. dere”
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Zuwachsrate. Die Referenzkategorie bilden die Schiilerinnen und Schiiler, deren
Eltern hochstens einen obligatorischen Schulabschluss aufweisen. Die Koefhizienten
0 bzw. B ) zeigen die Effekte eines Migrationshintergrundes und die Koefhzienten
05; bzw. B - die Effekte der zu Hause gesprochenen Sprache. Bei der Variablen zum
Igrationshintergrund bilden die einheimischen Schiilerinnen und Schiiler die
REfErenzkategorie, bei der Variablen zur zu Hause gesprochenen Sprache jene, die
20 Hause mehrheitlich die Testsprache sprechen. Die Koefhizienten B%j bzw. ij
erfassen die Effckee des Geschlechts auf die Ausgangsleistung bzw. deren Zuwachs-
fate — die Referenzkategorie bilden die Knaben; die Koeffizienten [307] bzw. 3 17 dde
Effekre der kognitiven Grundfihigkeiten und die Koefhizienten BUB]’ bzw. Bwjjené des
Chulvelevanten Vorwissens. Die Terme 7, bzw. 7, _beschreiben die schiilerspezifischen
Fehler der Ebene 11 und berﬁcksichtige]n, dass die Ausgangsleistung B()Oj bzw. deren
“Uwachsrate B 0 zwischen den Schiilerinnen und Schiilern variieren kann. Auch
S1€ werden als normalverteilte Zufallsvariablen betrachtet.
Auf Ebene IIT (Klassenebene) schliesslich wird in den Gleichungen (4) und (5)
urch dje Schitzung der klassenspezifischen Fehlerterme #,, bzw. Uy modelliert,
A58 die mittlere Ausgangsleistung einer Klasse Booj- bzw. deren Zuwachsrate [

o 107
Zufs: . -
Lli?alllg zwischen den Klassen variieren kann:

BOQ;‘ =Yoo * %y (4)
B]Oj = ’ono + Mmj (5)

Die Schitzung des Wachstumsmodells mit nur zwei Messzeitpunkten fithre zu
8¢Wissen Einschrinkungen und erfordert vereinfachende Annahmen. Zum einen
g_eht das in den Gleichungen (1) bis (5) beschriebene Wachstumsmodell von einem
ln_e“” en Wachstum aus. Die spezifische Form des Wachstumsverlaufs — inwiefern
“Ispielsweise mit zunehmender Beschulung eine Abflachung des Leistungszuwachses
®Stzustellen ist — kann durch den Einbezug von lediglich zwei Messzeitpunkten
Meht untersucht werden. Zum anderen kénnen mit dem Vorliegen von nur zwei
riuzsslleitpunkten dieuFehler e 7, und 7, unc-l der-en Yarian.zer% nicht gle.ich.zeit.i'g
unserenFDaten gesche}tzt We_rden — das Modell' ist nicht identifiziert. Damit die fiir
ne [ f(fvra.gestellung lnhaltllc}.l relevanten Varianzen der Ffthler 7,; und ru,_'_delj Ebe-
und g haflanz der Ausgangsleiitung bzw. Zu‘\.vachsrate zw1scben dejn Schiilerinnen
o Chiilern) dennoch geschitzt werden kénnen, wurde die Varianz des Fehlers
4 9t Ebene [ (Zeitebene) als bekannt vorausgesetzt, d. h. aus der Reliabilitit der
elstungStests und der Gesamtvarianz der Testleistungen zu den beiden Messzeit-
Punkten abgeleitet (vgl. Benson und Borman 2007 und Duncan et al. (2006) im

ontext latenter Wachstumsmodelle mit zwei Messzeitpunkten).” Die Schitzung

Fiir dje Leistungsmasse wurde die mittlere Messfehlervarianz zu den beiden Messzeitpunkten
erechnet. Die Messfehlervarianz pro Zeitpunke ergibt sich aus der Multiplikation von 1 — Zesz-
reliabilitir und der Gesamtvarianz des Tests.
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der Varianzanteile auf der Schiilerebene hingt dadurch von der korrekten Schitzung
der Fehlervarianz auf der Ebene I ab. Die auf der Grundlage der Testreliabilitat
basierende Fehlerschitzung beriicksichtigt zwar die interne Konsistenz des Leis-
tungsmasses, nicht aber zeitliche Instabilititen (Taris 2008). Sie stellt damit eine
Untergrenze der tatsichlichen Fehlervarianz der Ebene I dar. Als Folge davon wird
die Fehlervarianz auf der Ebene I (Zeitebene) tendenziell unterschitzt und jene auf

Tabelle 1 Deskriptive Beschreibung der Langsschnittstichprobe bei beiden
Erhebungszeitpunkten
Stichprobe am Ende der dritten |  Verbleibende Stichprobe am
Primarklasse (T2) Ende der sechsten
(N=1714) Primarklasse (T3)
(N=1500)
Anteile in % Anteile in %
Hochstes Bildungsniveau der Eltern
Obligatorische Aushildung 29.3% 29.2%
Mittelschule 23.8% 23.5%
Fachhochschule 23.9% 24.4%
Universitat 23.0% 22.9%
Migrationshintergrund
Einheimische 54.0% 54.0%
Mit Migrationshintergrund 46.0% 46.0%
Zu Hause gesprochene Sprache
Testsprache 67.6% 67.8%
Andere Sprache als die Testsprache 32.4% 32.2%
Prozentanteil Knaben 49.4% 48.7%

M SO Min Max M SO Min  Max

Schulrelevantes Vorwissen ( T1)

Deutschleistung 0.0 1.0 -3.2 2.6 0.0 1.0 =32 2.6

Mathematikleistung 0.0 1.0 =30 3.6 0.0 1.0 =3.0 3.6
Kognitive Grundfahigkeiten 0.0 1.0 =22 3.0 0.0 1.0 =22 3.0
Leistungen Ende dritter Klasse (T2)

Deutschleistung 500 100 129 817 503 99 129 8

Mathematikleistung 500 100 166 873 | 502 99 166 835
Leistungen Ende sechster Klasse (T3)

Deutschleistung 649 104 294 989

Mathematikleistung 700 101 416 1020

Anmerkungen: Fir das Analysesample wurden nur Schilerinnen und Schiler berticksichtigt, die
in eine Regelklasse eingeschult wurden und sich bei T2 in der dritten Primarklasse befanden:
M = Mittelwert; SD = Standardabweichung.
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Fler Ebene IT (Schiilerebene) tendenziell {iberschitzt. Die Varianzschitzungen fallen
Jedoch realistischer aus, als wenn im Rahmen herkémmlicher Auswertungsmethoden
Mit Differenzwerten oder mit Nachtestwerten (kontrolliert fiir Vortestwerte) als ab-
héngige Variable gerechnet wiirde, bei der interindividuelle Unterschiede innerhalb
Von Gruppen als Fehler betrachtet werden (Renkl und Gruber 1995).?

Die hierarchischen Wachstumsmodelle wurden mit dem Statistikprogramm
HLM 7 (Raudenbush et al. 2011) geschitzt. Der Anteil fehlender Werte in den un-
abhﬁl’lgigen Variablen betrug knapp vier Prozent. Um keine verzerrten Schitzungen
ufgrund systematischer Ausfille zu erhalten, wurden die fehlenden Werte in den
unabhﬁngigen Variablen mit dem Verfahren der Multiplen Imputation (Rubin 1987)
CIsetze. Dafiir wurden mit dem Programm MPLUS (Muthén und Muthén 2010)
zehn vollstindige Datensitze erzeugt. Das Imputationsmodell basiert auf allen in

€0 Analysemodellen einbezogenen Variablen sowie deren Interaktionstermen.

Ergebnisse

Dic Schizmodelle zur Entwicklung der Deutschleistung vom Ende der dritten
(Tz) bis zum Ende der sechsten Primarklasse (T3) sind in Tabelle 2 gezeigt. Die
atgestellten hierarchischen Wachstumsmodelle beschreiben die schulische Leis-
tun’c?astfntvvicl\dung unter Einbezug einer steigenden Anzahl von Pridiktoren.
 Das erste Modell enthilt lediglich die Zeitvariable als Pridiktor und zeigt die
ml_ttlﬁfe Ausgangsleistung am Ende der dritten Primarklasse sowie den mittleren
ef‘"‘tullgSZuwalchs bis zum Ende der sechsten Primarklasse. Bei der Skalierung der
CIStungstests wurde die Ausgangsleistung auf einen Mittelwert von 500 Punkten
“nd eine Standardabweichung von 100 Punkten standardisiert; im Wachstums-
:zdell wird sie auf einen Mittelwert von 487 Punkten geschitzt (Empirical Bayes
renmates). Es zeigt sich, dass die Schiilerinnen und Schiiler in den letzten drei Jah-
der Primarschule ihre Deutschleistungen um 149 Punkte verbessern konnen.
tntspfﬁChend bedeutet dies einen jihrlichen Zuwachs von knapp einer halben
Wa_ndal‘dabweichung. Dies stimmt mit den Ergebnissen bisheriger Untersuchungen
“ltgehend iiberein (vgl. z. B. Ditton und Kriisken 2006). Die Varianzkomponenten
Wﬁii Wachstumsparameter sind sowohl auf der Ebene der Schiilerinnen und Schiiler
e XUCh auf der Ebene der Klassen statistisch signifikant. Dies bedeutet, dass sich
Usgangsleistungen sowie die Leistungszuwichse zwischen den Schiilerinnen und
“Mlern und zwischen den Klassen unterscheiden. Die Varianzschitzungen zeigen,

3

Es sej darauf hingewiesen, dass die Analysen auch anhand eines Zweiebenen-Modells (Ebene I:

Schiilerin nen und Schiiler; Ebene I1: Schulklassen) mit der Leistung zu T3 als abhéngige Variable

und den Pridikroren Leistung zu T2, elterliches Bildungsniveau, Migrationshintergrund, zu
ause gesprochene Sprache, Geschlecht, kognitive Grundfihigkeiten und schulisches Vorwissen

Yorgenommen wurden. Die Herkunfiseffekte dieser Analysen stimmen weitgehend mit jenen des
achstumsmodells iiberein.
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dass drei Viertel der fehlerbereinigten Gesamtvarianz in der Ausgangsleistung auf
Unterschiede zwischen Schiilerinnen und Schiilern und ein Viertel auf Unterschiede
zwischen Klassen zuriickzufiihren ist. Ahnliche Varianzaufteilungen sind fiir den
Leistungszuwachs feststellbar. Vier Fiinftel der fehlerbereinigten Gesamtvarianz
im Leistungszuwachs ist auf Unterschiede zwischen Schiilerinnen und Schiilern
zuriickfiihrbar, ein Fiinftel auf Unterschiede zwischen Klassen. Erwartungsgemass
unterscheiden sich die schulischen Leistungen in erster Linie zwischen den Schii-
lerinnen und Schiilern. Die Ergebnisse verdeutlichen allerdings, dass diese auch
zu einem betridchtlichen Teil durch klassen- oder schulspezifische Kontextfaktoren
beeinflusst werden.

In Modell 2 wurde das Bildungsniveau der Eltern als Pridiktor in die Analysen
einbezogen. Erwartungsgemiss wirke sich dieses signifikant positiv auf die Deutsch-
leistung am Ende der dritten Primarklasse aus. Mit 66 Punkten bzw. zwei Drittel
einer Standardabweichung ist die Leistungsdifferenz zwischen den Schiilerinnen
und Schiilern, deren Eltern einen Universititsabschluss besitzen, und solchen, deren
Eltern hochstens einen obligatorischen Schulabschluss aufweisen, am héchsten. Das
elterliche Bildungsniveau wirke sich aber nicht nur positiv auf die Leistung am Ende
der dritten Primarklasse aus, sondern hat auch einen starken positiven Einfluss auf
den Leistungszuwachs bis zum Ende der sechsten Primarklasse. Die Schiilerinnen
und Schiiler, deren Eltern einen Fachhochschul- oder Universititsabschluss besitzen:
erzielen einen um 15 bzw. 21 Punkte hoheren Leistungszuwachs als solche, deren
Eltern hochstens einen obligatorischen Schulabschluss aufweisen. Bis zum Ende der
Primarschule vergréssern sich somit im Deutsch die Leistungsdisparititen zwischen
Schiilerinnen und Schiilern von Eltern mit unterschiedlich hohem Bildungsniveat:
Die Leistungskluft wird grosser.

In Modell 3 wurde fiir den Migrationshintergrund, die zu Hause gesprochent
Sprache und das Geschlecht der Schiilerinnen und Schiiler kontrolliert. Durch den
Einbezug des Migrationshintergrunds und der zu Hause gesprochenen Sprache
kann eine mogliche Konfundierung des Bildungseftektes mit migrationsbedingte?
Effekten beriicksichtigt werden. Beide Merkmale wirken sich signifikant negatiV
auf die Deutschleistung am Ende der dritten Primarklasse aus. Zwischen den ein”
heimischen Schiilerinnen und Schiilern und solchen mit Migrationshintergruf
betrigt die Leistungsdisparitit 27 Punkte. Dariiber hinaus erzielen die Schiilerinne?
und Schiiler, die zu Hause die Testsprache sprechen, ein um 36 Punkte besseres
Ergebnis als solche, die zu Hause eine andere Sprache als die Testsprache spreche?:
Auch das Geschlecht ist fiir die Ausgangsleistung von Bedeutung. Am Ende der
dritten Primarklasse weisen die Knaben einen Leistungsriickstand von 39 Punkte?
auf. Gleichzeitig reduziert sich in Modell 3 der Effekt der elterlichen Bildung auf
die Ausgangsleistung, was auf die Konfundierung der beiden Migrationsvariable?
und des elterlichen Bildungsniveaus zuriickzufiihren ist. Die Ergebnisse zeige"
zudem, dass der Migrationshintergrund, die zu Hause gesprochene Sprache uf!
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das Geschlecht keinen Einfluss auf den Leistungszuwachs ausiiben. Die Effekte
der elterlichen Bildung auf den Leistungszuwachs hingegen bleiben auch nach
Kontrolle des Migrationshintergrunds, der zu Hause gesprochenen Sprache und
des Geschlechrs bestehen. Der geringere Leistungszuwachs von Schiilerinnen und
Schillern mit geringem elterlichen Bildungsniveau kann somit nicht auf migrati-
Onshedingte Faktoren zuriickgefiihrt werden.
_ Weil das Bildungsniveau der Eltern und das Leistungspotential ihrer Kinder
Lilblicherweise positiv korrelieren, kénnte der herkunftsspezifische Leistungszuwachs
®In Effeke dieser Unterschiede in den schulischen Lernvoraussetzungen sein. Um
dies 24 beriicksichtigen, wurden in Modell 4 die kognitiven Grundfihigkeiten und
b5 schulrelevante Vorwissen kontrolliert. Die Ergebnisse zeigen, dass die schulischen
€Invoraussetzungen relativ stark mit der Leistung am Ende der dritten Primarklas-
¢ korrelieren. Thr Einbezug fithrt erwartungsgemiss auch zu einer betrichtlichen
cduktion des Effekts des elterlichen Bildungsniveaus auf die Ausgangsleistung.
L}dem sind bei gleichen schulischen Lernvoraussetzungen am Ende der dritten
fimarklasse keine Leistungsunterschiede mehr nach dem Migrationshintergrund
Un.d der zu Hause gesprochenen Sprache der Schiilerinnen und Schiiler feststellbar.
8rationsbedingte Faktoren diirften somit vorwiegend fiir die vorschulische Ent-
VVlcl‘ﬂung von Bedeutung sein.
~ Die im Zentrum dieser Analyse stehenden Effekte des elterlichen Bildungs-
UVeaus auf den Leistungszuwachs bleiben auch nach Kontrolle der schulischen
“"Mvorausserzungen — die bemerkenswerter Weise in keinem Zusammenhang mit
t;:: Leis.tungszuwachs stehen — erhalten. Die Vergrésserung der Leistungsdispari-
N zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit hohem und geringem elterlichem
d dungsniveau ist somit nicht Ausdruck unterschiedlich vorteilhafter schulischer
'Voraussetzungen beim Schuleintritt. Vielmehr zeigen die Ergebnisse, dass die
i:riré.sserung der Leistungsdisparititen auf herkunftsspezifische Entwicklungsmog-
Citen wihrend der letzten drei Jahre der Primarschule zuriickzufiihren sind.
lic enAIl;.i'"grund cl.er Schitzpa?ameter .in Modell 4 léis‘st sich d%e Be.cl?utung des"elter—
ildungsniveaus fiir die Entwicklung der Leistungsdisparititen abschitzen.
ZWisf}?de der flrit.ten Primarklassci betragt die Differenz' in den I.)eutfc'l.lleistungen
esitzeeﬂ Schiilerinnen und Schulerfl, deren_Eltern i:men.Umversnatsabschluss
i fWein und solchen_, den-an Eltern-hoclilsten cinen obhgat.onschen Schulabschluss
sen, — kontrolliert fiir den Migrationshintergrund, die zu Hause gesprochene
pr r;t‘:}e,. das Geschlecht u.nd die schulischen L?rnvoraussetzungen - knapp ein
g Clne{ Standa.rdab\ivelchur.lg (29 Pl.lnkt?)-.‘ Bis zum Ende der sechsten l?rImar—
g Vl:lrgrosserﬁ s_lch 41ese Leistungsdisparititen aufgrund herkunftssp.emﬁscher
tand; Ungsr.nogllchkelten um mehr als den Faktor 1.5 auf nahezu eine halbe
rdabweichung (48 Punkte).
" unfie El‘g.ebnisse zeigen, wie 'stark die .schuli_sche L.eistu'ngsentw.icklung c}urch
tsspezifische Merkmale beeinflusst wird. Die relativ geringe Varianzaufklirung
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Tabelle 2 Entwicklung der Deutschleistungen vom Ende der dritten bis zum
Ende der sechsten Primarklasse (hierarchische Wachstumsmodelle)
Modell 1 2 3 4

b-Koeff. (SE)  b-Koeff. (SE) b-Koeff. (SE) b-Koeff. (SE)

Fixe Effekte fiir die Leistung am Ende der 3. Primarklasse

Konstante

Hachstes Bildungsniveau der Eltern
(Ref.: Obligatorische Ausbildung)

Mittelschule
Fachhochschule
Universitat

Migrationshintergrund
(Ref.: Einheimische)

Mit Migrationshintergrund

Zu Hause gesprochene Sprache
(Ref.: Testsprache)

Andere Sprache als die Testsprache
Geschlecht (Ref.: Madchen)
Knaben
Kognitive Grundfahigkeiten
Schulrelevantes Vorwissen

487*** (3.8)  459*** (49)  510*** (5.7)  503*** (5.0)

20 (6.4) 21%** (6.0) 14**  (5.3)
48*** (6.2) 35*** (5.9) 20%** (5.2)
66*** (6.4) 54*** (6.2) 29*** (5.5)

—27*** (5.5) -3 (5.0)

-36"** (5.6) -4 (5.1)

_3g*w (43) TRAL (38)
23%** (2 2)
38*** (26)

Fixe Effekte fiir den Leistungszuwachs von der 3. — 6. Primarklasse

Konstante

Hochstes Bildungsniveau der Eltern
(Ref.: Obligatorische Ausbildung)

Mittelschule
Fachhochschule
Universitdt
Migrationshintergrund (Ref.: Einheimische)
Mit Migrationshintergrund

Zu Hause gesprochene Sprache
(Ref.. Testsprache)

Andere Sprache als die Testsprache
Geschlecht (Ref.: Madchen)
Knaben
Kognitive Grundfahigkeiten
Schulrelevantes Vorwissen

149*** (3.0) 140*** (4.3) 140*** (5.5) Ta1*** (5.6l

15 (5.9) 13*  (6.0) 13* (59
21%** (5.8) 20%%* (5.8) gk (5.9)

Variable Effekte (Varianzen)

Schiilerebene
Ausgangsleistung
Leistungszuwachs

7289*** 6912%** 6144*** 4582%**
4572*** 4505*** 4492%** 4476%*"

Fortsetzung def Tabelle auf der néchsten St
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Fortsetzung der Tabelle 2.
Modell 1 2 3 4
b-Koeff. (SE) b-Koeff. (SE) b-Koeff.  (SE) b-Koeff.  (SE)

K'E‘Ssenebene
Ausgangsleistung 2451%++ 1895*** 1410*** 844***
Leistungszuwachs 986*** 986™*** 1010*** 994***
Zeitebeng 476 476 476 476
T, (@ls Korrelation) -303 -338 -371 -438
%(als Korrelation) ~389 ~502 533 -58)
Re Schiilerebene
Ausgangsleistung 5.2% 15.7% 37.1%
LEiStungszuwachs 1.5% 1.7% 2.1%
1710 1710 1710 1710

A“merkungen: Abhangige Variablen sind die Deutschleistungen am Ende der dritten und am Ende der sechsten Pri-
t:rnJaSSe. Die Leistung am Ende der dritten Primarklasse wurde auf einen Mittelwert von 500 Punkten und eine
isgeafdabweichung von 100 Punkten standardisiert. Die kognitiven Grundféhigkeiten und das schulrelevante Vor-
. N wurden z-standardisiert. Schatzmodell: Lineares 3-Ebenen-Wachstumsmodell mit zwei Messzeitpunkten auf
+ M |, Schijlerinnen und Schiilern auf Ebene I (N=1710) und Klassen auf Ebene Il (N=415). Multiple Imputation.
P<0.05, ** p<0.01, *** p<0.001.

Von 2.
|

; 1 Prozent in den Leistungszuwichsen der Schiilerinnen und Schiiler verdeut-
;cht jedoch auch, dass die schulische Leistungsentwicklung zu einem grossen Teil
‘fch durch weitere, in dieser Analyse nicht beriicksichtigten Faktoren, beeinflusst
W}rd, Schliesslich sei noch erwihnt, dass alle Interaktionen zwischen dem elterlichen
ldungsnive:stu und den einbezogenen Kontrollvariablen getestet wurden. Dabei
ben sich keine statistisch signifikanten Wechselwirkungen gezeigt.
Wie f“Fii'r den Leistungszuwachs in der Mathematik ergeben sich dhnliche Befunde
ur jenen im Deutsch (vgl. Tabelle 4). Die Ergebnisse von Modell 4 zeigen,
g?ss sich das Bildungsniveau der Eltern auch nach Kontrolle des Migrationshinter-
etnds, der zu Hause gesprochenen Sprache, des Geschlechts und der schulischen
Woraussetzungen statistisch signifikant positiv auf die Mathematikleistung am
2 € der dritten Primarklasse und auf den Leistungszuwachs bis zum Ende der
L r:larschule auswirkt. Somit sind auch fiir den Fachbereich Mathematik bedeut-
Sc ;Hﬁrkunftseffekte auf die Entwicklungsméglichkeiten der Schiilerinnen und
. I nachweisbar. Am Ende der dritten Primarklasse betrigt die Leistungsdifferenz
"'Schen Schiilerinnen und Schiilern mit dem héchsten und geringsten elterlichen
nd':cllgsniveau nahezu ein Fiinftel einer Standardabweichung (18 Punkte). Bis zum
auf er Primarschule vergrossert sich diese Leistungsdifferenz um den Faktor 2.8
augh e halbe Standardabweichung (50 Punkte): Die Leistungskluft 6ffnet sich
I der Mathematik.
’ D_ie auffilligste Differenz zwischen diesen Befunden zur Mathematik und
Jenigen zum Deutsch ist, dass nach Kontrolle der schulischen Lernvorausset-

o
"gen (Modell 4) nicht nur die Effekte des Migrationshintergrunds und der zu
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Tabelle 3 Entwicklung der Mathematikleistungen vom Ende
der dritten bis zum Ende der sechsten Primarklasse
(hierarchische Wachstumsmodelle)

Modell 1 2 3 4
b-Koeff. (SE) b-Koeff, (SE) b-Koeff. (SE) b-Koeff. (SE)

Fixe Effekte fir die Leistung am Ende der 3. Primarklasse
Konstante 492%** (3.7)  471*** (4.9)  482*** (6.0)  490*** (5.0)

Hdchstes Bildungsniveau der Eltern
(Ref.: Obligatorische Ausbildung)

Mittelschule 14*  (6.2) 18**  (6.1) 11* (4.9
Fachhochschule 33*** (6.3) 25*** (6.2) 14**  (5.0)
Universitit 47°** (6.7)  40%** (6.7) 1g** (5.5

Migrationshintergrund
{Ref.: Einheimische)

Mit Migrationshintergrund =23*** (5.4) -7 (4.4)

Zu Hause gesprochene Sprache
(Ref.: Testsprache)

Andere Sprache als die Testsprache —23*** (5.9) -7 (5.0)
Geschlecht (Ref.: M&dchen)

Knaben 21*** (4.4) 4 (37
Kognitive Grundfahigkeiten 30 (22
Schulrelevantes Vorwissen g5*r (2.4

Fixe Effekte fiir den Leistungszuwachs von der 3. - 6. Primarklasse
Konstante 198*** (3.5 187*** (49) 193*** (6.1) 191*** (6.1)

Hochstes Bildungsniveau der Eltern
(Ret.: Obligatorische Ausbildung)

Mittelschule 3 (64) 2 (63) 4 (63
Fachhochschule ‘ 18*  (68) 17*  (69)  19** (7.0
Universitat 30%** (6.6) 29% %% (6.7) 3%+ (6.7)

Migrationshintergrund
(Ref.: Einheimische)

Mit Migrationshintergrund 1 (5.7) -2 (5'8)

Zu Hause gesprochene Sprache
(Ref.: Testsprache)

Andere Sprache als die Testsprache -1 (6.1) -3 (5-2)
Geschlecht (Ref.: Madchen)

Knaben 1 (ge) -7 (4
Kognitive Grundféhigkeiten -4 (2.9
Schulrelevantes Vorwissen v (29

Variable Effekte (Varianzen)

Schillerebene
Ausgangsleistung T172%** 7022%%* 6619*** 4099***
Leistungszuwachs 5889%** 5735nx 5702%** 5626***

”
Fortsetzung der Tabelle auf der nachsten selt
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fortsetzung der Tabelle 3,
Model| 1 2 3 4
b-Koeff. (SE) b-Koeff. (SE) b-Koeff. (SE) b-Koeff. (SE)

Klassenebene
Ausgangsleistung 2363*** 1990*** 1904*** | g
Leistungszuwachs 1182%** 1241%** 1281*** 1234
Leitebene 556 556 556 556
% (@ls Korrelation) -.383 317 ~A01 - 461
% als Korrelation) -.543 -.625 -655 —.641
Re Schiilerebene
Ausgangsleistung 2.1% 7.7% 42.8%
Leistungszuwachs 2.6% 3.2% 4.5%
1714 1714 1714 1714

Arr;nr:erkungen: Abhangige Variablen sind die Mathematikleistungen am Ende der dritten und am Ende der sechsten
anzmasse Die Leistung am Ende der dritten Primarklasse wurde auf einen Mittelwert von 500 Punkten und eine
i ardabweichung von 100 Punkten standardisiert. Die kognitiven Grundfihigkeiten und das schulrelevante Vor-

N wurden z-standardisiert. Schatzmodell: Lineares 3-Ebenen-Wachstumsmodell mit zwei Messzeitpunkten auf

+ M |, Schiilerinnen und Schiilern auf Ebene Il (N=1714) und Klassen auf Ebene Ill (N=415). Multiple Imputation.

P<0.05, ** p<0.01, *** p<0.001.

Héuse gesprochenen Sprache verschwinden, sondern auch der zuvor festgestellte
E:fsmngsvorsprung der Knaben gegeniiber den Médchen (21 Punkte in Model 3).
®l gleichen schulischen Lernvoraussetzungen beim Schuleintritt weisen Knaben

""d Midchen somit dieselben Mathematikleistungen auf.

Diskussion und Konklusion

' Ergebnisse unserer Analysen bestitigen die Befunde bisheriger Untersuchungen
:ffl‘ zeigc?n-, dass herkunftsb.edingte schu[ischc? Leis.tungsdispar.itéiten berf.:its im Ver-
SOZia]er Primarschule deutl‘fch 'zunehmen. DK.?. Lelstungsent.vvlcklung .erd von der
Bilduen H‘erkunft der Schulejrmne.n und SchL}Ier stark beemﬂusst.. Ein geringeres

Ngsniveau der Eltern wirkt sich sowohl im Fach Deutsch wie auch im Fach
r?;};im’;lltik negativ auf die Leiftungse:ntwi.cklugg in de.n Iet.zsen d.rei Jahren nder
rinnenSC ule aus. Dadu'rch vergro'sser.t sich die Lelstun.gsdlspa\.rltat zw1slchen S.chule—
& und Schiilern mit unterschiedlich hohem elterlichen Bildungsniveau bis zum

One:l%:ng i.n d%e Sekunda.rstufe.: I: Die L?istungskluft 6f'Fnet sich.. Da‘ri.i.ber‘ hinaus
hf‘-rkun? Vglr zeigen, dass su:b dlC-SC Vergrosse.rung der Leistungsdisparitit mCht. z.tuf

rllndffs -edu-lgte Unterschlc?de in dc?n schullsc.hen.Lernvc‘t.raus.s.etzung“en (kognitive

dhigkeiten und Vorwissen beim Schuleintritt) zuriickfithren lisst.
le die vorliegenden Analysen zeigen, sind unterschiedliche schulische
gsentwicklungen zu einem grossen Teil auf individuelle Schiilermerkmale
zufithren. Soziale Herkunftsmerkmale wie das Bildungsniveau der Eltern

Zurﬁck
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sind fiir den Lernerfolg von Schiilerinnen und Schiilern sehr wichtig. Zwar konnten
wir mit unseren Analysen keine spezifischen Wirkungsmechanismen des elterlichen
Bildungsniveaus iiberpriifen. Bisherige Untersuchungen zeigen jedoch, dass Eltern-
hiuser mit vorteilhaften sozialen, 6konomischen und kulturellen Ressourcen eher
in der Lage sind, ihren Kindern eine lernférderliche Entwicklungsumgebung zu
bieten. Dabei haben sich vor allem elterliche Unterstiitzungs- und Motivations-
prozesse als bedeutend erwiesen. Unsere Analysen deuten zudem darauf hin, dass
neben individuellen Faktoren auch klassen- oder schulspezifische Faktoren fiir di€
Entstehung von Leistungsdisparititen von Bedeutung sind. Ein betrichtlicher Teil
der festgestellten Variation in den Leistungszuwichsen konnte auf Unterschiede
zwischen Klassen zuriickgefiihrt werden. Ein Teil der Herkunftseffekte diirfte deshalb
durch schulische Faktoren zustande kommen — beispielsweise durch die besseren
Maoglichkeiten von bildungsnahen Eltern, ihre Kinder in Schulen mit giinstigere?
Lehr- und Lernbedingungen zu schicken.

Unsere Untersuchung zur Entwicklung herkunftsspezifischer Leistungsdispa”
ritaten im frithen Schulverlauf ist jedoch mit gewissen Einschrinkungen behaftet:
Es standen nur zwei Messzeitpunkee fiir die Schitzung der Wachstumsmodelle 21!
Verfigung. Als Folge davon basieren zum einen unsere Analysen auf der verein”
fachenden Annahme eines linearen Leistungszuwachses. Zum Anderen stellt die
aus der Reliabilitit der Leistungstests abgeleitete Fehlervarianz nur eine unter®
Grenze der tatsichlichen Fehlervarianz der Zeitebene dar; zeitliche Instabilitate?
der Leistungsmasse konnten dadurch nicht beriicksichtigt werden. Damit werden
individuelle Unterschiede in den Ausgangleistungen und den Leistungszuwichse?
tendenziell iiberschitzt.

Aus bildungspolitischer Sicht lisst der Befund einer sich 6ffnenden Leistungs”
kluft zwischen Schiilerinnen und Schiilern unterschiedlicher sozialer Herkunft
aufhorchen, da er dem Prinzip der Chancengleichheit widerspricht. Allerdings lasse”
sich aufgrund unserer Analysen keine spezifischen Ursachen fiir solche herkunfts”
bedingte Leistungsdisparititen im frithen Schulverlauf festmachen. Zur Ergreifun8
effektiver bildungspolitischer Massnahmen bedarf es weiterfiihrender Forschung, die
ausserschulische und schulische Faktoren sowie deren relative Bedeutung eruiert
Aber unabhiingig vom genauen Wirkungsmechanismus: Der Primarschule gelingt ¢
nicht, bestehende herkunftsbedingte Leistungsdisparititen zu vermindern, sonder?!
diese verstirken sich noch. Vorschulische Forderprogramme, welche die Ausgangst?’
terschiede bereits vor Schuleintritt moglichst stark reduzieren, diirften deshalb ein®
wichtige Moglichkeit sein, dem Prinzip der Chancengleichheit niherzukommen-
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