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s Sonderfall Schweizer Gymnasium

Welches ist der Reformbedarf aus Sicht der Forschung?

von Franz Eberle

as Schweizer Gymnasium ist ein internationaler Sonderfall. So

hat es mit elf bis zwolf obligatorischen Fachern im Grundla-
genbereich und einem Schwerpunkt- sowie einem Ergénzungsfach
das im internationalen Vergleich umfassendste Pflichtprogramm.
Die Maturitdtsquote ist mit 20 Prozent ausgesprochen tief —im Ver-
gleich der OECD-Lénder liegt nur die indonesische noch tiefer. Die
Maturaquote variiert zudem erheblich zwischen den Kantonen, die
Spannweite reicht hier von rund 10 (Glarus) bis 30 Prozent (Basel-
Stadt, Genf und Tessin). Es fehlen zentrale, verbindliche Kompe-
tenzziele: Der schweizerische Rahmenlehrplan ist vage und eben
nur ein Rahmen. Die Kantone oder gar die Einzelschulen verfiigen
iiber hohe Autonomie, wodurch sich Unterschiede in den Stunden-
tafeln und in weiteren Gestaltungselementen ergeben. Auch die
Selektionsverfahren zur Aufnahme ins Gymnasium sind verschie-
den — von der kantonal einheitlichen Aufnahmepriifung bis hin
zum massgebenden Einbezug des Elternwunsches. Fast einmalig ist
zudem der — mit Ausnahme des Medizinstudiums — priifungsfreie
Zugang zu allen universitdren Studienfidchern mit einer gymnasia-
len Matura. Diese generelle Zutrittsberechtigung kennt sonst nur
noch der flamische Teil von Belgien.

Sonderfille konnen positiv oder negativ von jenen Referenz-
werten abweichen, an denen sie sich orientieren. Die Untersu-
chungen der letzten Jahre — darunter auch unsere EVAMAR-II-
Studie'—haben gezeigt, dass das Schweizer Gymnasium, trotz nur
moderater zentraler Steuerung, im Hinblick auf seine Ziele im
grossen und ganzen erfreulich gut funktioniert, dass aber auch
Optimierungsbedarf besteht. Gleichzeitig melden einzelne Stim-
men — nicht zuletzt auch unter Hinweis auf die aufgezeigten Ab-
weichungen vom internationalen Standard — grosseren Reform-
bedarf an. Einige Akteure fordern eine Erhohung der Maturitdts-
quote, einerseits als Gegenmittel zur sogenannten «Bildungsver-
erbung», andererseits wegen Mangel an qualifizierten Arbeits-
kraften. Andere schlagen vor, die Universitdten ihre Studierenden
selbst auswdhlen zu lassen, also Zutrittspriifungen einzufiihren.
Dabei spielt auch eine Rolle, dass die Vorkenntnisse der Studien-
anfianger heterogen und fiir das gewéhlte Fach zum Teil liicken-
haft sind. Darum mochten einige auch zum System einer standar-
disierten Zentralmatura wechseln. Keine Frage: das Schweizer
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ist Professor fiir Gymnasialpédagogik an der Universitdt Ziirich
und Direktor der dortigen Lehrerinnen- und Lehrerbildung

fiir Maturitédtsschulen. Er wirkt in diversen Bildungskommissionen
mit und hat die Studie EVAMAR II geleitet.

Gymnasium muss sich diesen Fragen stellen. Aber Reformen miis-
sen von den Zielen her gedacht werden. Deshalb werde ich im fol-
genden die geltenden Ziele des Gymnasiums beschreiben, im Hin-
blick auf die normative Sinnhaftigkeit eingeschitzt, sowie den
Grad der aktuellen Zielerreichung beurteilen und daraus den Re-
formbedarf ableiten.

Das Gymnasium hat gemdss Bildungszielartikel im Maturi-
titsanerkennungsreglement (MAR 95) zwei Hauptziele, nimlich
die allgemeine Studierféhigkeit und die Vorbereitung auf an-
spruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft. Ich nenne letzteres die
Forderung einer «vertieften Gesellschaftsreife». Alle weiteren im
MAR beschriebenen Ziele lassen sich logisch als Unterziele oder
mittelbare Ziele der beiden Hauptziele einordnen.

Breite Bildung fiir morgige Elite

Allgemeine Studierfihigkeit erstreckt sich — in Abgrenzung
zu einer fachspezifischen Studierfihigkeit — auf alle Studienfi-
cher. Deshalb wird mit der Matura die Zutrittsberechtigung fiir
alle Studienfdcher verliehen und nicht nur — in Abhingigkeit der
fachlichen Spezialisierung — fiir einzelne Studienfachgruppen.
Konsequent gedacht muss das Gymnasium deshalb dazu beféhi-
gen, jedes Studium erfolgreich aufnehmen zu kénnen.

Dazu braucht es erstens iiberfachliche kognitive und nichtko-
gnitive Kompetenzen (etwa analytisches Denken, Selbstorganisa-
tion, Zeitmanagement, Pflichtbewusstsein). Zweitens bedarf es
des Fachwissens und -konnens, das von vielen Studienfiachern
vorausgesetzt wird (basale fachliche Kompetenzen fiir allgemeine
Studierfahigkeit). Dazu gehoren insbesondere Wissen und Kon-
nen aus Erstsprache, Englisch und Mathematik sowie Informatik-

'F. Eberle, K. Gehrer, B. Jaggi, ]. Kottonau, M. Oepke und M. Pfliiger: Evaluation der
Maturitdtsreform 1995. Schlussbericht zur Phase II. Bern: Staatssekretariat fiir
Bildung und Forschung, 2008.
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anwendungskompetenzen. Und drittens setzen die einzelnen uni-
versitdren Studienfdcher auch noch mehr oder weniger umfang-
reiches Spezialwissen und -kénnen aus ihrem Fachgebiet voraus.
Diese dritte Anforderung ist ein erster Grund, weshalb das
Schweizer Gymnasium einen vergleichsweise breit geficherten
Kanon an obligatorisch zu belegenden Maturititsfichern umfas-
sen muss.

Ist dieses Ziel sinnvoll oder sollte, wie in anderen Léndern
oder wie bei der Berufs- und Fachmatura, gezielt nur auf einzelne
Fachstudien vorbereitet werden? In meiner Bewertung ist das Ziel
der allgemeinen Studierfihigkeit bereits deshalb das hoherwer-
tige, weil es nicht nur einzelne, sondern alle Studienwege eroff-
net. Das zweite Argument fiir die Beibehaltung steht im Zusam-
menhang mit dem zweiten Hauptziel des Gymnasiums, der ver-
tieften Gesellschaftsreife.

Welche Bildung braucht es, um auf anspruchsvolle Aufgaben
in der Gesellschaft vorbereitet und vertieft gesellschaftsreif zu
sein? Zwar gibt es keine systematische und abschliessende Uber-
sicht {iber diese Aufgaben, man weiss aber aus der Forschung,
dass sowohl fiir fachspezifische als auch fiir interdisziplindre
Aufgaben fachspezifisches Wissen und Konnen ausschlaggebend
ist. Man kann also nicht einfach ein paar «Schliisselqualifikatio-
nen» im Bereich der Methoden- und Sozialkompetenzen lernen,
um ein guter Problemldser zu sein, wie das zuweilen behauptet
wird. Weil sich gesellschaftlich relevante Aufgaben und Probleme
in vielen Fachbereichen stellen, braucht es fundiertes Grundla-
genwissen aus vielen Fiachern.

Das Ziel der Vorbereitung auf anspruchsvolle Aufgaben in der
Gesellschaft (vertiefte Gesellschaftsreife) ist sinnvoll, und zwar aus
folgendem Grund: Viele Maturandinnen und Maturanden werden
spdter in einflussreichen Positionen in Staat, Wirtschaft und Ge-
sellschaft Entscheidungen mit gesellschaftlichen Auswirkungen
treffen, also tatsdchlich anspruchsvolle Aufgaben in der Gesell-
schaft iibernehmen und l6sen miissen. Deshalb ist das Ziel der ver-
tieften Gesellschaftsreife des MAR passend. Dessen Bejahung ist
somit der zweite Grund dafiir, dass der Ficherkanon am Gymna-
sium breit sein muss und keine vorzeitige, iiber die Wahl der
Schwerpunktficher hinausgehende Spezialisierung erfolgen sollte.

Werden die Ziele der allgemeinen Studierfdahigkeit und der
vertieften Gesellschaftsreife erreicht? Und wenn sie nur teilweise
erreicht werden, welches ist der Reformbedarf?

In unserer Studie EVAMAR II sind wir zu einem grundsétzlich
positiven Urteil tiber die Erreichung des Ziels der allgemeinen Stu-
dierfahigkeit gekommen. Sie hat aber auch gezeigt, dass ein mar-
kanter Anteil von Maturandinnen und Maturanden des Jahres
2007 im unteren Leistungsbereich Liicken bei der einen oder ande-

*Siehe im Detail F. Eberle und Ch. Briiggenbrock: Bildung am Gymnasium.
EDK-Schriftenreihe «Studien + Berichte». Bern: Schweizerische Konferenz

der kantonalen Erziehungsdirektoren, 2013.

*F. Eberle und S. Schumann: Okonomische Kompetenzen und weitere Kompeten-
zen von Deutschschweizer Berufsmaturanden und Gymnasiasten im Vergleich.
In: Gymnasium Helveticum, 67 (1), 2013. S. 18—21.

T AT =

ren der drei oben beschriebenen Kompetenzkomponenten der all-
gemeinen Studierfdhigkeit aufwiesen, obwohl sie das Maturitits-
zeugnis erhielten. Das ist moglich, weil ungeniigende Noten in den
einen Fachern durch gute Noten in den anderen Fichern kompen-
siert werden konnen. Auch wenn nach der Publikation und Dis-
kussion der Resultate der EVAMAR-II-Studie viele Gymnasien mit
eigenen Schulentwicklungsmassnahmen reagiert haben, besteht
im Hinblick auf die Sicherung der allgemeinen Studierfihigkeit
Reformbedarf. Eine liickenlose allgemeine Studierfihigkeit fiir
alle Maturanden ist allerdings eine Fiktion. Denn es ist illusionir
zu glauben, alle Maturandinnen und Maturanden beispielsweise in
Physik so weit bringen zu konnen, dass sie Physik studieren konn-
ten. Die Einforderung einer liickenlosen allgemeinen Studierfahig-
keit wiirde zu einer sinkenden Maturaquote fiihren, was (fast) nie-
mand will. Zudem findet auch eine gewisse Selbstselektion im
Rahmen der konkreten Studienwahl der Studierenden statt. Diese
vermag aber nicht vollstindig korrigierend zu wirken, so dass es
hdufiger als notig zu Studienabbriichen mangels geniigenden Ein-
gangswissens und -kénnens kommt. Zwar werden zunehmend As-
sessmentjahre eingefiihrt, aber auch ein nach nur kurzer Zeit ab-
gebrochenes Studium verursacht bereits Kosten.

Keine ungeniigenden Noten in Kernfichern

Wir schlagen deshalb ein pragmatisches Konzept allgemeiner
Studierfdhigkeit> und dessen liickenlose Einforderung vor: Ergén-
zend zu den bestehenden Bedingungen fiir den Erhalt des Matura-
zeugnisses sollen bei den iiberfachlichen sowie bei den basalen
fachlichen Kompetenzen fiir allgemeine Studierfahigkeit keine un-
geniigenden Leistungen mehr moglich sein. Im Moment arbeiten
wir im Auftrag der EDK an der Ermittlung der basalen fachlichen
Kompetenzen im Bereich der Erstsprache und der Mathematik. Zu
den basalen fachlichen Kompetenzen gehoren aber auch englische
Sprachkompetenzen und Informatikanwendungskompetenzen.

Wie weit wird nun das Ziel der Vorbereitung auf anspruchs-
volle Aufgaben erreicht? Weil die wirklich relevanten Komponen-
ten einer vertieften Gesellschaftsreife noch unbefriedigend be-
stimmt sind, ldsst sich auch diese Frage aktuell kaum prizise beant-
worten. In einer personlichen Einschitzung vermute ich, dass Ma-
turandinnen und Maturanden wegen der durch das Ziel der allge-
meinen Studierfihigkeit bedingten Facherbreite insgesamt zwar
iiber eine gute vertiefte Gesellschaftsreife verfiigen, aber trotzdem
Korrektur- und damit Reformbedarf besteht. Ich gehe beispiels-
weise davon aus, dass die Einsicht in wirtschaftliche Zusammen-
hidnge zur vertieften Gesellschaftsreife beitrdgt. Unsere jiingste
Studie OEKOMA? hat aber folgendes Defizit gezeigt: Maturandin-
nen und Maturanden des Abschlussjahrgangs 2011, die nicht spe-
ziell das Schwerpunkt- oder Ergédnzungsfach Wirtschaft und Recht
gewdhlt hatten, schnitten in einem Test {iber wirtschaftliche Zu-
sammenhdnge im Durchschnitt ungeniigend und erheblich
schlechter ab als Berufsmaturandinnen und -maturanden der
nichtkaufmédnnischen Richtung. Es scheint sich zu bestitigen, dass
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die tiefen Stundenzahlen fiir die obligatorische «Einfithrung in
Wirtschaft und Recht» an vielen Gymnasien (1, 2 oder 3 Jahreswo-
chenstunden) kaum eine ausreichende Grundbildung in diesem Be-
reich zulassen. Als weiteres Defizit bewerte ich das Fehlen eines
Faches Informatik, das angesichts der grossen, mit anderen im
gymnasialen Curriculum vertretenen Fichern vergleichbaren Be-
deutung der Fachwissenschaft Informatik auch einen allgemeinbil-
denden Einblick in diese neue Wissenschaft ermdglichen wiirde.

Eine liickenlose Einforderung gentigender tiberfachlicher und
fachlicher basaler Studierkompetenzen fiir alle Maturandinnen
und Maturanden und die Stirkung des Faches Wirtschaft und
Recht sowie der Informatik — diese Reformvorschldge decken na-
tiirlich bei weitem nicht alle bildungspolitischen Diskussionen im
Umfeld des Gymnasiums ab.

Im folgenden greife ich die drei eingangs genannten, aktuell
besonders intensiv diskutierten Forderungen auf und kommen-
tiere sie unter der oben beschriebenen Pramisse, dass die aktuel-
len Zielsetzungen des Gymnasiums, allgemeine Studierfahigkeit
und vertiefte Gesellschaftsreife, auch fiir die Zukunft beibehalten
werden sollen und die vorgeschlagenen Korrekturen vorgenom-
men werden.

Maturaquote erhohen?

Soll die Maturaquote erhoht werden? Vertreter dieser Forde-
rung argumentieren nicht nur mit der international fast einmalig
tiefen Schweizer Quote, sondern weisen auch auf den Mangel an
qualifizierten Arbeitskriften hin und werten die jetzige selektive
Auslese als «sozial ungerecht». Ich halte die aktuelle Maturitéts-
quote von 20 Prozent als angemessen und einzig die grossen Un-
terschiede zwischen den Maturitdtsquoten der einzelnen Kantone
fiir ungerecht, weil die Zutrittsberechtigung zu den Gymnasien
offenbar nach kantonal unterschiedlichen Leistungsmassstidben
vergeben wird. Eine Besserqualifizierung der Arbeitskrifte ldsst
sich anders erzielen, und Ungerechtigkeiten beziiglich der sozio-
6konomisch unterschiedlich forderlichen Rahmenbedingungen
fiir Schulbildung lassen sich mittels anderer Massnahmen besser
vermindern als {iber eine pauschale, massive Ausweitung der Ma-
turitdtsquote mit unerwiinschten Folgewirkungen. Denn eine ge-
zielte, deutliche Anhebung der Maturitdtsquote liesse eine Sen-
kung des durchschnittlichen Ausbildungsniveaus erwarten und
wiirde das Ziel der allgemeinen Studierfdhigkeit weniger gut er-
reichbar machen. Alle anderslautenden Behauptungen lassen sich
aus wissenschaftlicher Sicht nicht halten. Die heute empirisch gut
bestdtigten pddagogisch-psychologischen Modelle der Bedin-
gungsfaktoren fiir Schulleistungen zeigen, dass noch so gute Un-
terrichtsqualitdt Unterschiede in den Schulleistungen nur teil-
weise auszugleichen vermag, weil letztere auch durch relativ sta-
bile Merkmale bedingt sind. Zu diesen gehdren als wichtigstes
Merkmal die allgemeinen kognitiven Fahigkeiten. Diese wiirden
bei einer Erhohung der Gymnasialquote — z.B. dadurch, dass ak-
tuell Berufsmaturitdtsschulen besuchende Jugendliche das Gym-
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nasium wahlen — im Mittel sinken. Dieser Zusammenhang hat
sich in unserer eigenen Studie OEKOMA bestétigt. Berufsmatu-
randinnen und -maturanden verfiigten im Durchschnitt iiber die
wesentlich tieferen allgemeinen kognitiven Féhigkeiten als Gym-
nasiastinnen und Gymnasiasten. Auch die Ergebnisse unserer
EVAMAR-II-Studie stiitzen den negativen Zusammenhang zwi-
schen Maturitdtsquote und Ausbildungsniveau. Und die Studie
von Wolter, Diem und Messer weist gar nach, dass die Maturitéts-
quote und Studienerfolgsquote negativ korrelieren.* Wegen der
durchschnittlichen Verschlechterung des Ausbildungsniveaus
bei einer substantiell hoheren Maturitdtsquote wire deshalb der
priiffungs- und numerus-clausus-freie generelle Zugang zu den
Hochschulen mittelfristig wohl nicht mehr zu halten. Befiirworter
einer hoheren Maturitdtsquote rdumen dies denn auch freimditig
ein.

Abschied vom priifungsfreien Hochschulzugang?

Sollen also konsequenterweise Zulassungspriifungen an den
Universitdten eingefiihrt werden? Ich halte eine solche Verlage-
rung der Priifungskompetenz von den Gymnasien an die Universi-
tdten fiir nicht wiinschbar. Denn die Folgen wiren eine Korrumpie-
rung des Werts der Maturapriifungen, ein Anreiz zu einer fachspe-
zifischeren Ausrichtung des Gymnasiums und eine Reduktion der
effektiv belegten Ficherbreite. Letzteres wiirde das Ziel der Vorbe-
reitung auf anspruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft bzw. der
vertieften Gesellschaftsreife beeintrdchtigen. Denn fiir dieses ist —
wie bereits dargelegt — eine breite Ficherung unabdingbar.

Die Anforderungen der Maturapriifungen und die Bewertung
der Leistungen sind heute nur beschrankt vergleichbar, so dass
gleiche Maturanoten fiir sehr unterschiedliche Niveaus von Wis-
sen und Konnen verliehen werden. Wegen den bereits oben ange-
sprochenen Unterschieden in den Selektionsanforderungen beim
Zugang zum Gymnasium steigt zudem der Druck zu vermehrter
Standardisierung der Zugangsbedingungen. Zentrale Standardi-
sierungen haben allerdings einige gewichtige Nachteile. Dazu ge-
horen die Verringerung der an Schweizer Gymnasien praktizier-
ten Autonomie und Lehrfreiheit, welche auf die Professionalitit
der Lehrpersonen baut, eingeschrdnktere Beriicksichtigung der
individuellen Interessen der Lernenden, die Gefahr eines negati-
ven «Teaching to the Test» sowie die Gefahr der Reduktion der
Unterrichtsinhalte auf leicht messbares Wissen und Kénnen und
damit der Senkung des Unterrichtsniveaus. Ich halte deshalb die
Einfiihrung einer Zentralmatura nicht fiir wiinschbar. Das Pro-
blem der mangelnden Vergleichbarkeit der Maturanoten muss
aber gelost werden. Es ist deshalb dringlich, dass das aktuelle
EDK-Projekt «Gemeinsames Priifen» als Gegenentwurf zu einer
Zentralisierung «von oben» erfolgreich sein wird. Ziel ist, die Au-
tonomie und den Gestaltungsspielraum der Lehrerinnen und Leh-

48. C. Wolter, A. Diem und D. Messer: Studienabbriiche an Schweizer
Universitdten. SKBF Staff Paper 11. Aarau: Schweizerische Koordinationsstelle
fiir Bildungsforschung, 2013.



rer sowie der Schulen beizubehalten und trotzdem Absprachen
liber vergleichbare Leistungsanforderungen herbeizufiihren.
Auch das Problem der ungleichen Aufnahmebedingungen ins
Gymnasium muss geldst werden. Ich erwarte, dass die mit Har-
moS verbundene Einigung auf schweizweit verbindliche Bil-
dungsstandards hier weiterfithren wird.

Die zentrale Herausforderung fiir das Gymnasium ist aber
letztlich die Frage nach den «richtigen» gymnasialen Bildungs-
inhalten. Forderungen wie jene nach verbesserter Férderung
einzelner Ficher — z.B. der MINT-Fécher oder von Wirtschaft
und Recht — bieten Anlass zu einer grundsdtzlichen Betrach-
tungsweise. Die Zeit wére deshalb reif, um wieder einmal den
Ficherkatalog und die Inhalte der obligatorischen Grundlagen-
facher zu iiberdenken — dies aber auf grundsitzlichen, iiberge-
ordneten normativen Grundlagen. Einige Gedanken dazu wur-
den in diesem Beitrag dargelegt. €

«Die Zelt ware reif,

um wieder einmal

den Facherkatalog

und die Inhalte

der obligatorischen
Grundlagenfacher

zu Uberdenken.»
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