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Walter Schlidpfer

Bildungsbilanz 1984

Noch nie in der Geschichte wurde so viel iiber Bildung gesprochen und
so viel fiir Bildung getan wie in der Gegenwart. Mit ihrem Anspruch sollte
endlich in umfassender Weise ernst gemacht werden — die «Bildungs-
gesellschaft» wird proklamiert, die Ideen der Aufklirung und des Neu-
humanismus — das ganze Geschlecht soll gebildet werden, in jedem ist volle
Verwirklichung angelegt — scheinen realer Erfiillung nah. Doch angeblich
sich realisierende Utopien rufen stets Zweifel hervor, denn die Erde taugt
wenig fiirs Paradies. Die neuen Messiasse, die Wahrscheinlichkeit ist gross,
konnten am Ende falsche sein, die inszenierte «Bildungsgesellschaft» in
Tat und Wahrheit ihr Gegenteil.

Bildung als Weg des Menschen zu sich selbst

Bildung, so wurde sie von Anbeginn verstanden, seit den Griechen, will
den Menschen auf den Weg zu sich selbst bringen. Die urspriingliche
Weltverfallenheit ist zu iiberwinden im Hinblick auf seine nicht gegebene,
sondern allererst miithsam zu leistende Identitdt in der Freiheit, in wahrer
Selbstverfiigung. Sowohl als «Werk der Natur» wie als «Werk der Gesell-
schaft» ist das Individuum blind und ohnmichtig fremden Gewalten aus-
geliefert. Uber sie gilt es sich zu erheben und sich zu konstituieren als
«Werk seiner selbsts (Pestalozzi). Erst so, in dieser Verfassung — seit je
als Phronesis, als Besinnungsfahigkeit, bezeichnet und als die Fiahigkeit zur
Einsicht ins Geschehende aus zeitenthobener und reflektierender Distanz,
von Kant entwickelt als «Urteilskraft» —, bin ich Mensch, vorher bloss
«wie ein Tier» (Heraklit). Bildung also, zentral orientiert am humanen Noch-
nicht, wird verstanden als eigentliche Anthropogenese, als Hervorbringung
des Menschen im Menschen. Sein «hdheres Selbst» wird ans Licht gebracht.
Dem Menschen als der Wahrheit verpflichtetem und auf Giiltigkeit hin
angelegtem Wesen, dieser eigentlichen humanen Potenz in jedem von uns
gilt alles Bestreben von Bildung. In ihr wird der Mensch in die Vertikale
gebracht: die Herrschaft der Primitivperson wird gebrochen und das Indi-
viduum als Geistperson eingesetzt. Heraklits «Weg nach oben», Platons
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Ausgang aus der Hohle und Hinwendung zur Sonne sind die Symbole,
ebenso die Sphinx: Der Mensch, zunichst auf allen vieren, muss sich auf-
richten, auf zwei Beinen gehen lernen. In dieser Vertikalitdt allein ist
unsere Humanitét begriindet.

In der Schule wird diese Aufgabe fiir alle systematisch an die Hand
genommen. Im Unterricht wird geleistet, was Hegel das Abschiednehmen
von der ersten Natur und den Eintritt in die zweite hohere Natur des
Geistes genannt hat. Es ist der grosse humane Vermittlungsprozess, der
sich im und iiber den Wissens- und Konnenserwerb vollzieht. Uber die
Auseinandersetzung mit den von der jeweiligen geschichtlichen Situation
vorgegebenen Bildungsgehalten gewinnt der junge Mensch tendenziell
schliesslich sich selbst im Gewissen, in dem das allgemeine Weltverstédndnis
auf den Horizont der Wahrheit hin offen, das Individuum damit von der
Gefahr des «uneinsichtigen Sachdienstes» (Litt) frei und nun in der Lage
ist, sich gegeniiber den gesellschaftlichen Anspriichen selbstverantwortlich
zu behaupten und zu bewidhren. Erst in diesem Humanum kommt Bildung
auf ihren Begriff: Es ist die sittliche Grundhaltung der wahrheitsbezogenen
Selbstverantwortlichkeit, auf die alles padagogische Tun letztinstanzlich
bezogen ist.

Der ganze p#dagogische Ideenkomplex wird hier vom Zentrum her
sichtbar. Um den kategorischen Imperativ des «hdheren Selbst», der Geist-
person im Menschen, gruppieren sich, unaufloslich miteinander verbunden
und unabdingbar mit dem tragenden Bildungsbegriff verkniipft, die péd-
agogische Autonomie, die pddagogische Verantwortung, das padagogische
Wohl, der padagogische Eros und die padagogische Atmosphére. Die pad-
agogische Autonomie steht und féllt mit dem Ziel der Selbstverantwort-
lichkeit, desgleichen die padagogische Verantwortung als die Verantwor-
tung vor dem «kiinftigen Mann» im Kind (Herbart), mit dem der Erzieher
im padagogischen Eros verbunden ist, und ebenso die Tatsache, dass Bil-
dung sich nur ereignen kann «von Angesicht zu Angesicht» (Pestalozzi),
das heisst als rational nie ganz erfassbares personales Geschehen, das in
seiner eigentiimlichen Ich-Du-Struktur seinerseits allererst pddagogisches
Leben ermdoglicht. Bildung wird so als eigene Welt erkennbar: sie ist die
handelnde Antwort auf die Herausforderung der menschlichen Geistigkeit,
der ideellen Vertikalachse des Menschen.

Die Schule, eine eigene Welt

So, als eigene Welt, hat sich die Schule im Prinzip bis in unsere Zeit hinein
halten konnen. Doch eben diese Autarkie ist es auch, die sie seit ihrer
Ubernahme durch den Staat, der Einfiihrung der Schulpflicht und der
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dusseren Organisation eines umfassenden Schulwesens als ihr eigentliches
Kreuz stets begleitet hat. Mit der Industrialisierung ist der Konflikt vor-
programmiert. Weniger noch der Staat, der trotz allem bis heute als Anwalt
und Garant einer Bildung fiir alle erscheint, als vielmehr die moderne
Gesellschaft in ihrem gewaltigen Produktionsprozess steht der Bewahrung
humaner Eigenwelt von Anfang an feindlich gegeniiber. Denn was die
Industrie braucht, sind nicht Menschen, sondern qualifizierte Arbeiter;
Humanitét ist von Beginn Storfaktor. Die Schule, seit je fiir den Menschen
und fiir die Menschen da, mit dem Ziel der bewussten Findung des Men-
schen gegeniiber dem funktionell Steuernden, wird um so mehr als «pdd-
agogische Provinz» diffamiert, je starker die Bediirfnisse der gesellschaft-
lichen Wirkkréfte werden. Der Freisetzung des Menschen durch Bildung
stehen die handfesten Interessen der Okonomie gegeniiber.

Diese Interessenkollision, welche die ganze Geschichte des modernen
Schulwesens begleitet und bestimmt, bleibt in der Padagogik selber nicht
unreflektiert. Man sieht, dass institutionalisierte Bildung mit dem Dualis-
mus von a- und auch antipolitischer Personalisation einerseits und sozial-
ethischer Sozialisation andererseits zu leben hat, und es sind nicht zuletzt
praktizierende Lehrer, welche trotz aller Zugestindnisse an die Gesell-
schaft immer wieder das Eigengewicht der Bildung betonen und in manch-
mal fast heroischem Einsatz die Institution, die dem Menschen politisch
garantiert mogliche Entfaltung und Verwirklichung einrdumt, gegen den
Larm des Marktes verteidigen und deren Grundsinn aufrechterhalten. Sie
erkennen auch, dass die produktive Auseinandersetzung mit dieser Welt,
soll Bildung schliesslich nicht illusorisch werden, bereits in der Schule
geleistet werden muss. Darum werden im Lauf des 19. Jahrhunderts
schrittweise die sogenannten Realia in den Lehrkanon aufgenommen, wo-
bei der Kern, der Grundintention von Bildung entsprechend, allerdings
weiter von den Humaniora gebildet wird und die neuen Sach- und Gegen-
standsfdcher dem pddagogisch Gebotenen sich zu fiigen haben.

Zu einem eigentlichen Kraftakt mit der Gesellschaft kommt es nicht,
aber der Widerspruch von Schule und Arbeitswelt wird ausschliesslich
von der Pddagogik ausgetragen, und auch der Staat, seinerseits schon in
Bedringnis, bietet keine Hilfe an. Der Beitrag der Gesellschaft beschrénkt
sich auf neue und immer neue Forderungen, man gerédt zunehmend in die
Defensive, und diese Lage wird noch dadurch verschirft, dass aus der
Einsicht in die Moglichkeit staatspolitischer Nutzung der Schule im
19. Jahrhundert zusétzlich die Gefahr der Politisierung erwéchst. Von nun
an hat diese sich einer doppelten Phalanx zu erwehren: einerseits der Wirt-
schaft mit ihren stets massiveren Anspriichen, andererseits paradoxerweise
des Staates, welcher der aus seiner Machtstellung resultierenden Versu-
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chung, die Schule zum Vollstreckungsorgan des staatlichen Willens zu
machen, bekanntlich mehrmals und zuletzt mit absolut katastrophalen Fol-
gen erlegen ist.

Riickblickend kann nicht genug bewundert werden, wie sehr sich die
Schule bzw. die Padagogik, derart allein auf sich gestellt, gegeniiber diesen
Michten zu behaupten, die Bildung in ihrer Eigenstidndigkeit zu bewahren
verstand. Obwoh! die Verkehrung der Schule in Schulung dann doch
langsam in Gang kommt, bleibt die Bildungsidee im Prinzip unangetastet.
Aller von aussen in sie hineingetragenen Spannungen zum Trotz bleibt die
Schule «Werkstiitte der Humanitét» (Comenius), in der jeder die Verwirk-
lichung seiner wahren Natur anstreben sollte. Und dies gilt, wenn auch mit
Abstrichen, grundsitzlich bis etwa in die Mitte unseres Jahrhunderts. Die
soziale Motivation bedeutete nie die Identifizierung der Padagogik mit
Wirtschaft oder Politik; der Sozialbezug gehort zwar wesentlich zum Men-
schen und damit auch zur Bildung, aber Ausgangspunkt bleibt der Einzel-
mensch, in dem allein Humanitit sich realisieren kann. Dieser Gedanke ist
zu betonen: Nie hat sich die Schule auf die Hervorbringung eines abstrak-
ten Menschentums kapriziert, vielmehr wurde die Sozialisation stets als
wichtiger Teil der individuellen Personalisation gesehen. Denn Bildung ist
ihrem Wesen nach stets auf den Horizont der Gegenwart bezogen, sie hat
es mit dem Menschen hier und jetzt zu tun, und das heisst nichts anderes,
als dass die Schule verpflichtet ist, die Schiiler bis zu dem Punkt zu for-
dern, wo sie imstande sind, den beruflichen bzw. politisch-gesellschaft-
lichen Anspriichen sowohl sachgerecht zu geniigen wie auch sich miindig
ihnen gegeniiber zu behaupten, das heisst qualifiziert in das jeweilige
Sozialganze sich einfiigen wie dieses auf mogliches Besseres hin transzen-
dieren zu konnen. Denn in der gewonnenen Freiheit steht das Individuum
tber der Zeit, ist es der Fatalitdt des unmittelbar Gegebenen und sich
Abspielenden entriickt, kurz: das miindige Individuum stellt sich der Zeit,
sein Dasein ist nicht mehr verfiigt, sondern verfiigend. Schon hat dieses
Ziel der menschlichen Vertikalen Jean Paul beschrieben: «Zum Ziele der
Erziehkunst, das uns vorher klar und gross vorstehen muss, ehe wir die
bestimmten Wege dazu messen, gehort die Erhebung iiber den Zeitgeist.
Nicht fiir die Gegenwart ist das Kind zu erziehen — denn diese tut es
ohnehin unaufhorlich und gewaltsam —, sondern fiir die Zukunft . . .»

Der grosse Umbruch: Dominanz des technischen Komplexes

Der grosse Umbruch erfolgt erst in unserem Jahrhundert. Seit Beginn, zeit-
lich wie meist geistiges Geschehen schwer festzumachen, datiert, zumindest
im deutschsprachigen Raum, irgendwo in den fiinfziger Jahren. Bis dahin
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hat sich die Schule, abgesehen von ihrer Schiandung im Nationalsozialis-
mus, als Reservat des Humanen gegen alle Polemik und alle Ubergriffs-
versuche immer wieder behaupten und wenigstens vordergriindig regene-
rieren konnen. Nun aber wird der Konflikt endgiiltig und im Sinn der
Gesellschaft entschieden. Und zwar ist es nicht zuletzt die fiir die Zeit
kennzeichnende besondere Konstellation im Verhiltnis von Staat und
Gesellschaft, welche die entscheidende Wende ermdoglicht. Die soziale
Frage verliert an Bedeutung. Mittlerweile ist, vermdge der ungeheuren
Akzeleration und Intensitdtssteigerung, welche er in den vergangenen
Jahrzehnten erfahren hat, der technische Prozess priddominant und zur
starksten innenpolitischen Potenz geworden. Seine gesellschaftliche und
politische Ausstrahlung ist enorm, und gegen die von ihm ausgespielten
Krifte wird die Macht des Staates zunehmend obsolet. Wohl besteht er
nach wie vor, aber als Wirklichkeit der sittlichen Idee, wie er von Hegel
konzipiert ist, kommt er gegen die Gesellschaft als das System der Bediiri-
nisse kaum mehr an. Die entfesselten Produktivkrifte kennen, da ohne
Ziel und Telos, keine Grenzen, dulden aber auch kein Abseitsstehen. Der
wissenschaftlich-technisch-industrielle Komplex ist im Begriff, sich tota-
litdr einzurichten, wobei er auch vor dem Staat nicht halt macht, so dass
dessen Gestalt nun auch 6ffentlich seltsam zwielichtig wird. Es wird immer
fraglicher, ob er seine Rolle als Hiiter der Humanitit gegeniiber dem
technischen Prozess noch wahrzunehmen vermag. Verfassungsnorm und
Verfassungswirklichkeit riicken immer weiter auseinander.

Und genau aus der Grauzone dieser Situation heraus erfolgt der Angriff.
Im Schutz gesetzlich gew#hrleisteter Freiheit der Forschung etabliert sich
eine Theorie der Gesellschaft, die von sich aus auf Praxisverdnderung aus
ist. Staat und «politische Gesellschaft> werden identifiziert, und zwar als
«politisierte Gesellschaft>; das neue «Theorie-Praxis»-Verstandnis unter-
mauert diese Tendenz. Das Denken wird generell der «gesamtgesellschaft-
lichen Praxis» verpflichtet, von vornherein also als handlungsorientiert bzw.
als Polit-Vernunft deklariert. Ergidnzend dazu wird von anderer sozial-
wissenschaftlicher Seite mit naturwissenschaftlich-technologischer Metho-
dik ein Gesellschaftsmodell entwickelt, das unter dem Leitbegriff der
«Funktion» alle Lebensbereiche wie auch die verschiedenen Weisen mit-
menschlichen Seins, Gesellschaft, Staat, dieses ganze ungeheure Konglo-
merat unterschiedlichster Entititen, pauschal zur uniformen Einheit des
«Systems» zusammenfasst, zu einem technologischen Hyperorganismus,
der keine Freiheit, sondern bloss noch Sachzwinge kennt. Wie das Indi-
viduum verliert auch die Schule hier jeden humanen Eigenwert: als «Sub-
system» der Gesellschaft erschopft sich ihr Sinn konsequent als «System-
funktion».
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Hier wie dort ist es somit das gesellschaftliche Totum, nach dessen Mass-
gabe Piadagogik letztlich sich auszurichten hat. Die entsprechende pid-
agogische Ideologie hat vom Menschen, von der humanen Vertikalen,
Abschied genommen, um sich als interessengeleitete Ingangsetzung
«gesamtgesellschaftlicher Praxis» zu konstituieren. Erziehung, Unterricht,
Bildung orientieren sich nicht mehr am Wesen des Menschen, Piadagogik
ist nicht mehr anthropologiefundiert, sondern geriert sich als sozio-
politische Handlungslehre. Bildung heisst nun ausdriicklich Soziali-
sation und nichts weiter; ihr eigentliches Ziel, die Personalisation,
die Herausbildung des «hoheren Selbst», die geistige Anthropogenese,
ist schon vom Ansatz her nicht nur verunmdglicht, sondern grundsitzlich
eliminiert. Das herauszubildende menschliche Antlitz ist ausgetilgt, statt-
dessen wird jedem das stereotype Keep-smiling als Maske verpasst.

Zentral fassbar wird diese padagogische Ausrottung des Humanen am
nunmehr immer stdrker ins Offentliche Bewusstsein dringenden Begriff
der «Bildungsplanung». Planung, als Inbegriff der technologischen Ver-
nunft, kann sich freilich auch auf paddagogischem Gebiet auf vieles bezie-
hen, auf die Schulorganisation, auf die Bereitstellung von Lehrmitteln, auf
die Ausbildung der Lehrer, kurz, auf alles, was zur dusseren Voraussetzung
von Bildung gehort, das alles 14dsst sich «machen» — nur auf eines nicht: auf
den Menschen, das heisst auf die Bildung selbst, die, reines Geschehen des
Geistes, sich jeder Art von Mess- und Kontrollverfahren von Grund auf
entzieht. Es ist deshalb Omen genug, wenn der Begriff der «Bildungspla-
nung» heute weithin akzeptiert ist, wenn nicht gar emphatisch herum-
gereicht wird. Denn in solchem Verstand wird Bildung zum geraden
Gegenteil ihrer selbst: als Kategorie des «Machens» wird sie zur anti-
piddagogischen Kategorie par excellence . . .

Umfunktionierte Schule

Ohne Zweifel kommt es dem Staat nicht unwillkommen, dass durch solche
soziologisch initiierte pddagogische Neuorientierung seine Schulhoheit
extensiv wie intensiv immer weiter ausgedehnt wird. Wie schwankend,
wenn nicht hilflos, seine Stellung in Wahrheit aber ist, offenbart sich bei-
spielsweise darin, dass sich die in unsern Schulgesetzen formulierten Bil-
dungsziele zwar immer noch durchaus passabel lesen, mit der Wirklichkeit
jedoch zunehmend nurmehr rhetorisch zu tun haben. Wie die politische
Brisanz des neuen Trends ja iiberhaupt gern iibersehen wird: Die neue
Pddagogik ndmlich ist absolut geeignet, falls das nicht ohnehin in ihrer
Absicht liegt, unsere verfassungsmissigen Grundrechte insgeheim zu unter-
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graben, und zwar indem sie den Wortlaut der Verfassung unverédndert ste-
hen lasst, ihren Inhalt aber im Sinn einer ganz bestimmten politischen Stra-
tegie «fortzuschreiben» sich anschickt.

Andererseits muss die Schuld fiir diese Entwicklung aber auch der Pid-
agogik selber angelastet werden, dabei vordringlich ihren akademischen
Vertretern. (Nicht zu unterschitzen, besonders im Hinblick auf die Zu-
kunft, ist allerdings das auch heute noch erstaunlich grosse genuin pid-
agogische Potential der — obzwar zurzeit durch das pseudowissenschaft-
liche Imponiergehabe ihrer Theoretiker mehr als irritierten und auch sonst
nicht mehr so homogen — praktizierenden Lehrerschaft.) Die Widerstands-
kraft der akademisch etablierten Bildungsintelligenz, ohnehin seit langem
schon geschwicht durch notorische Zweifel an der Eigenstdndigkeit einer
wissenschaftlichen Pddagogik und angesichts der Erfolge anderer Wissen-
schaftszweige zunehmend mit einem kollektiven Minderwertigkeitsgefiihl
behaftet, bricht nun weithin ganz zusammen. Die Padagogik wird selber
von ihrem ungestillten Theoriebediirfnis eingeholt, mit der Konsequenz,
dass sie sich unkritisch von Philosophie und Ethik, die ihr allein ein echtes
Fundament geben konnten, ab- und der Soziologie als Basis-, Ziel-
und Handlungslehre zuwendet, oder sich von der Kybernetik bzw. der
Verhaltenspsychologie endlich handfeste Ergebnisse verspricht. Auf dem
ersten Weg wird sie zu politisch motivierter Sozialpadagogik mit dem Leit-
begriff der Sozialisation, auf dem zweiten verkommt sie zur reinen Lern-
wissenschaft. Von Bildung ist nicht mehr die Rede. Der Schule wird die
Aufgabe zugewiesen, das Individuum durch Training einer positiven An-
passung an deren Verhaltensmuster mit der Gesellschaft prinzipiell zu
«harmonisieren» bzw. es mit den von jener gewiinschten Verhaltensquali-
fikationen auszustatten, oder, mehr informationstheoretisch, ihm die fiir
ein erfolgreiches und reibungsloses Funktionieren in der Gesellschaft
erforderlichen Informationen beizubringen. Doch so oder so, einen pad-
agogischen Auftrag nimmt die Schule nicht mehr wahr, sie ist als Ort der
Bildung ausser Kraft gesetzt; als «Zuteilungsstelle» fiir soziale Chancen,
wie Schelsky sie beschreibt, hat sie bestenfalls noch parapadagogischen
Charakter.

Diese Entwicklung kann ohne Ubertreibung als eigentliche Ent-pdd-
agogisierung der Schule bezeichnet werden, als deren Ersatz durch Sozia-
lisation, durch Schule als «Sozialisationsagentur», die bewusst gegen die
Schule als Institution der unterrichtlichen Bildung arbeitet. Die zentralen
piddagogischen Kategorien, oben angedeutet, haben hier keinen Platz mehr,
sie sind wie alles, was mit dem lebendigen Menschen zu tun hat, ins
Museum verwiesen. Die Padagogik erschopft sich im blossen Bereitstellen
effektiver Mittel und Massnahmen fiir die Durchsetzung gesellschaftlicher
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Herrschaftsgeliiste, wahrend der Lehrer dabei lediglich noch den Hand-
langer spielt, quasi als technologisierter Betriebsleiter im Grossunterneh-
men namens moderne Gesellschaft. Der junge Mensch aber, um den es am
Ende ja geht, wird im Unmittelbaren gelassen, im Reich der Notwendig-
keit, hilflos ausgesetzt den Zwéngen der Primitivperson.

Und von solcher zum Teil mittels der Padagogik selber betriebener Ver-
einnahmung der Schule durch die Gesellschaft macht iibrigens auch die
sogenannte Emanzipationspadagogik keine Ausnahme. Mit ihrer Forde-
rung nach Liquidierung aller Bindungen und nach universeller Kritik treibt
sie den unmiindigen Menschen, an den sie sich wendet, erst recht in die
Unmiindigkeit, da dem Subjekt positive Kriterien fiir Urteil und Entschei-
dung ebenso wie ein giiltiges Mass fiir Anspruch und Verantwortung
absicktlich vorenthalten bleiben. Die hier suggerierte Illusion von Miindig-
keit ersetzt nicht das faktische Fehlen von jeder Art geistiger Personalitit,
so dass letztlich auch hier das Individuum in volliger Haltlosigkeit den
Stromungen des Zeitgeistes ausgeliefert ist, zu totaler Anpassung ver-
urteilt. Auch da bleibt es am Ende, was jeder zu Anfang schon war: «Werk
der Natur» und «Werk der Gesellschaft>. Als «Werk seiner selbst» wird
der Mensch von der emanzipatorischen Péddagogik, die ja just mit dem
Anspruch antritt, ihn dem Netz der gesellschaftlichen Zwinge entreissen
zu konnen, vielleicht noch radikaler verfehlt und verraten als von jeder
offen auftretenden Sozialisationspédagogik. — Automatisierte Verhaltens-
weisen statt Haltung, blinde Kritik statt wahrheitsbezogener Urteilskraft —
das sind die Qualitdten, mit denen die umgekrempelte Pddagogik die jun-
gen Menschen ins Leben entlidsst.

Soll das wohl die neue «Bildungsgesellschaft» sein?

Auf dem Weg zu Orwells «Animal Farm»?

Uber die Ideologieanfilligkeit derart existentiell pauperisierter Menschen
ist nicht zu reden. Die Wirklichkeit liefert Anschauungsmaterial genug.
Auf eine Formel gebracht: Wenn der Sinn der Freiheit die Wahrheit ist,
dann ist der Sinn der leeren Miindigkeit die Ideologie. Fragt sich nur, von
welcher Seite diese Gleichung gelesen wird. Die «demokratisierte» Schule
jedenfalls fungiert da eher als Zulieferer. «All animals are equal, but some
animals are more equal than others», heisst es in Orwells «Animal Farms.

In einem bestimmten Sinn, als Ort der Menschenbildung, als Schutz-
oder Schonraum fiir werdende Humanitit, stand Schule seit je und wesens-
massig quer zur Zeit. Heute lduft sie mit ihr synchron. Und aus dieser Per-
version wird nicht einmal mehr ein Hehl gemacht. Wie seinerzeit offen im
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Interesse der Wirtschaft die Parolen der «Bildungsnotstand» und der «Bil-
dungskatastrophe» in die Offentlichkeit geworfen wurden, mit dem klaren
Bekenntnis, dass Bildung endlich als konkrete Plansoll-Erfiillung fiir eine
industrielle Wohlfahrtsgesellschaft zu begreifen sei, ebenso wird spiter
stolz der neue Mensch «jenseits von Freiheit und Wiirde» (Skinner) ver-
kiindet, und unter diesem Gesichtspunkt — «FuturumII» (ders.) — hilt man
bereits Ausschau ins kommende Paradies. Es ist eine Gesellschaft perfekt
programmierter Marionetten.

Teile dieser Konzeptionen sind bereits Wirklichkeit. Die Folgen sind uns
bekannt: Der «Zeit-Pddagogik» entspricht genau die Generation ohne
Zukunft, mit der wir es heute zu tun haben. Die Klagen iiber die «verwal-
tete Schuley, iiber die «sozialisierte Schule» sind insoweit sicher berechtigt.
Wichtiger aber ist der anthropologische Aspekt: Die ideelle Achse des
Menschen, die Vertikale der Humanitat, von den Griechen formuliert als
Paideia und seither oberste Leitidee des abendlandischen «Bildungskon-
tinuums» (Jaspers), steht im Begriff, definitiv liquidiert zu werden. Die
ausgerufene «Bildungskatastrophe» konnte sich in ihrer Bewiltigung
schliesslich in eine generelle Katastrophe der Menschenbildung verwan-
deln. Es wird nicht bestritten, dass beziiglich Sensibilisierung des offent-
lichen Bewusstseins fiir pddagogische Fragen in jiingster Zeit viel, sehr viel
geleistet wurde, ebenso weltweit in schulischer Hinsicht fiir das enorme
«Bildungsgefdlle» zwischen den Volkern. Doch darf das alles nicht dar-
tiber hinwegtduschen, dass dabei die alles tragende und fiir den Menschen,
so wie wir ihn seit 2000 Jahren verstehen, ndmlich als Geistwesen, lebens-
notwendige Idee, die Idee der Bildung, verschiittet zu werden droht.

Denn dariiber miissen wir uns im klaren sein: Sollten die eingeschlage-
nen Tendenzen weitergefiihrt werden, sollte die Schule — bis heute neben
der Kirche noch letzte Bastion der Menschlichkeit in einer inhumanen
Welt — iiber das bisherige Mass hinaus von der Gesellschaft ganz einver-
nommen werden und zu deren blossem Reflex verkommen, dann bleibt
von Bildung schliesslich ebensowenig iibrig wie vom abendlidndischen
Menschen iiberhaupt. Dann hitte sich der Kreis geschlossen: Als Gefan-
gene, die um ihr Schicksal gar nicht wiissten, wiirden wir zufrieden in
Platons Hohle sitzen und das Spiel der Schatten an der Wand fiir das
grosse Welttheater nehmen, und auch die Frage der Sphinx hitte sich
erledigt: Wir gingen wieder auf allen vieren.
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