Zeitschrift: Schweizer Monatshefte : Zeitschrift fur Politik, Wirtschaft, Kultur
Herausgeber: Gesellschaft Schweizer Monatshefte

Band: 53 (1973-1974)

Heft: 7: Schulprobleme

Artikel: Bildungswissenschaften im Dienst der Bildung
Autor: Bruppacher, Matthias

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-162866

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 15.02.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-162866
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

MATTHIAS BRUPPACHER

Bildungswissenschaften im Dienst der Bildung

Bildung fiir die Zukunft

Die heutigen Primarschiiler werden um die Jahrtausendwende selbst Eltern
von Primarschiilern sein. Sie werden — Frauen wie Mianner - in Beruf und
Politik zu jenem Zeitpunkt in die leitenden und verantwortlichen Stel-
lungen nachriicken. Mit dem intellektuellen und moralischen Riistzeug, das
ihnen die heutige Schule vermittelt, werden sie unter sehr schwierigen
Umsténden fiir die Erhaltung des Lebens und vor allem der Lebensqualitét
kimpfen miissen.

Das dritte Jahrtausend hat demnach bereits begonnen. Wir sind heute
daran, es zu gestalten. Es wird uns begegnen als Ausdruck unserer heu-
tigen Massnahmen und Unterlassungen; jener Massnahmen und Unter-
lassungen heisst das, die uns mittelfristig und realpolitisch als praktikabel
erscheineni, deren endgiiltige Folgen wir aber mit Vorliebe aus unserem
Bewusstsen verdriangen.

Der Fruchtwechsel hat in der Landwirtschaft ein kiirzeres Intervall als
in der Bildung. Es gibt aber zweifellos auch hier die Abfolge von Saat
und Ernte. Unsere Jugend ist der Ackergrund, der uns inskiinftig erndhren
muss. Die Lebensbedingungen unserer zivilisierten Gesellschaft, die Spiel-
regeln der Politik, der Arbeitswelt und der Familie sind der Diinger in dieser
Erde. (Jeder Bauer weiss, dass man mit Diinger den Boden auslaugen
und vergiften kann.) Das Saatgut schliesslich — um im Bild zu bleiben —
sind unsere Bildungsinhalte, mit denen sich die Kinder in der Schule und
im Alltag auseinanderzusetzen haben, sind Kenntnisse und Verhaltens-
weisen, die ihre Einordnung in die vorgefundene Welt gewéhrleisten sollen.

Dieses Saatgut findet im vorhandenen Boden nicht mehr die ihm be-
kommlichen Nahrstoffe. Die Beschaffenheit des Bodens hat sich verdndert,
das Saatgut ist ausgetrocknet im Laufe der Zeit. Um so iippiger wuchert
das Unkraut. Noch vor Jahrzehnten trug der Samen bei giinstigeren Boden-
verhiltnissen gute Frucht; er hat sich bewidhrt. Was sich bewdhrt hat, soll
man nicht dndern, sagt man. Auch wenn der Ertrag zusehends schwindet?

Das heisst im Klartext: Wir bereiten die Jugend auf die Bewaltigung der
kiinftigen Aufgaben vor, indem wir ihr Kenntnisse und Fahigkeiten ver-
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mitteln, die zur Losung bereits hinter uns liegender Probleme niitzlich
waren. Unser Bildungswesen hat sich in der Vergangenheit und in schwin-
dendem Masse bis heute bewahrt, weil seine empfindlichste Schwiche bisher
nur in tragbarem Mass zum Ausdruck kam: Seine Scheu vor dem Blick
in die Zukunft, wenn sich diese Zukunft als unerfreulich, unharmonisch,
brutal, unmenschlich ankiindigt. Solange sich unsere Lebensbedingungen
in missigem Tempo fortentwickelten, fiel die Tatsache nicht sonderlich ins
Gewicht, dass die Schule stindig einen Schritt hinter der Gegenwart zu-
riickblieb. Der Schritt war nicht gross, er liess sich aufholen, das Leben
lehrte einen. Nun hat aber die Entwicklung ein Tempo und der Schritt
hintendrein ein Gewicht erlangt, welche eine Anderung der Betrachtungs-
weise aufdrangen. Unser Bildungswesen und die fiir seine Gestaltung ver-
antwortlichen Eltern, Biirger und Politiker kénnen es sich nicht ldnger
leisten, mit dem Riicken zur Fahrtrichtung im Schnellzug der Entwicklung
zu sitzen und ihre Aufgaben und Probleme wie Telefonstangen und Biume
immer erst dann wahrzunehmen, wenn sie bereits vorbei sind.

Uberdenken des Ziels

Dies hat Konsequenzen bis zu den tiefsten Wurzeln unseres Bildungs-
ideals. Wir sind gewohnt, als wichtigste Aufgabe von Bildung und Er-
ziehung die grosstmdogliche Entfaltung aller im Individuum angelegten Krifte
zu betrachten. Bezugspunkt aller erzieherischen Bestrebungen ist in ge-
treuer Fortfiilhrung des humanistischen Bildungsideals des vergangenen
Jahrhunderts der einzelne Mensch. Wir miissen uns heute dariiber Rechen-
schaft geben, dass ein zweiter Bezugspunkt ebenso grosse Beachtung er-
fordert: die Gemeinschaft. Eine noch so grosse Zahl von differenziert
gebildeten Einzelnen wird die sich stellenden Probleme des Zusammen-
lebens nicht meistern kénnen, wenn sie nicht sehr gezielt zum Leben in der
Gemeinschaft hingefiihrt wird.

Es ist durchaus zu erwarten, dass zwischen den Anspriichen der zur
Selbstentfaltung und Selbstverwirklichung drédngenden Personlichkeit und
den Anspriichen eines verantwortlichen und mitgestaltenden Lebens in der
Gemeinschaft Unvertraglichkeiten auftreten werden. Die Bildung fiir die
Zukunft — das wire eigentlich die Bildung von heute — wird jenen Mittelweg
finden miissen, der die berechtigten Anspriiche des Individuums erfiillt,
der aber zugleich die Gemeinschaftsfahigkeit im umfassenden Sinn zur domi-
nierenden Komponente der individuellen Persénlichkeit macht.

Wesentlicher Aspekt dieser Gemeinschaftsfiahigkeit ist die Bereitschaft
und das Vermégen zur Ldsung von Konflikten. Dies wird fiir die Zukunft
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nicht geniigen. Wir werden Spannungen ausgesetzt sein, die wir nicht 16sen
konnen, wir werden Konflikten begegnen, die sich nicht iiberwinden lassen.
Wir miissen somit auch lernen, mit der Spannung zu leben und den Konflikt
auszuhalten. Es hat wenig Sinn, vor dieser unerfreulichen Perspektive die
Augen zu verschliessen und im Umgang mit Kindern an einem harmo-
nischen Menschen- und Gemeinschaftsbild festzuhalten, dem sie nicht mehr
begegnen konnen. Es wird auch in der Schule von den Konflikten zwischen
Menschen und zwischen Gruppen der verschiedensten Orientierung die Rede
sein miissen. Und gerade die Schule, das ist die Gemeinschaft von Schiilern,
Lehrern und Eltern, wird intensiv nach Verhaltensweisen suchen miissen,
welche ein Leben unter heutigen Bedingungen nicht nur als ertréglich,
sondern gar als lebenswert erscheinen lassen.

Bildungswissenschaften als Hilfe

Fiir die Losung derart weittragender und komplexer Probleme pflegt man
in Wirtschaft und Technik die Dienste der einschldgigen Wissenschaften
zu nutzen. Im Bereich der Schule glaubte man auf diese Dienste ver-
zichten zu konnen, solange Tradition und Intuition als wichtigste Sdulen
der Bildungs- und Erziehungsarbeit betrachtet wurden. Wenn es allerdings
um die Gestaltung eines Bildungswesens geht, welches auf die Anforderungen
der unmittelbaren und absehbaren Zukunft ausgerichtet ist, wird man sich
den Verzicht auf diese Unterstiitzung nicht weiter leisten kénnen. Im Hin-
blick auf die Losung dieser Probleme schliessen sich seit ungefahr 15 Jahren
(im angelsachsischen Bereich schon bedeutend ldanger) die auf die Erkenntnis
des Menschen ausgerichteten Disziplinen zu den sogenannten Bildungs-
wissenschaften zusammen. Dieses Zusammenriicken beruht auf der Er-
kenntnis, dass das sehr vielschichtige Phanomen der Bildung und Erziehung
nicht von einer einzelnen Spezialwissenschaft hinreichend erhellt werden
kann, dass diesesm Phinomen aber auch nicht beizukommen ist, wenn jede
traditionelle Wissenschaft von der Padagogik iiber die Psychologie zur
Soziologie, von der Okonomie iiber die Jurisprudenz zur Medizin und Bio-
logie, unter ihrem besonderen Aspekt und mit ihrer besonderen Methode
ihren isolierten Beitrag leistet. Die mit Bildung und Erziehung zusammen-
hangenden Probleme sind derart vielschichtig, dass ihre Bearbeitung und
Losung von Vertretern der beteiligten Disziplinen in interdisziplindrer
Zusammenarbeit gemeinsam geleistet werden miissen. Dieser Zusammen-
schluss, der nicht ein fiir allemal vollzogen werden kann, der sich vielmehr
stets aufs Neue am konkreten Gegenstand bewihren muss, begriindet die
Bildungswissenschaften.



462 SCHULPROBLEME

Was sind sie nun aber eigentlich, diese Bildungswissenschaften? Die
Frage ist in zwei Schritten zu beantworten. Was bedeutet in diesem Be-
griff Bildung? Und wie steht es um die wissenschaftliche Auseinander-
setzung mit Bildung?

Was ist Bildung?

Bildung bezeichnet die Tatsache, dass Kenntnisse und Féhigkeiten, Ein-
stellungen und Verhaltensweisen des Menschen in seiner Begegnung und
Auseinandersetzung mit anderen Menschen, mit ihren Leistungen, mit
Gegenstinden und Sachverhalten sich qualitativ und quantitativ verdndern.
Nur schon diese miihsame Formulierung macht deutlich, dass der gemeinte
Sachverhalt komplex und nur von seinen verschiedenen Ansédtzen her zu
erhellen, in seiner Ganzheit aber nicht zu durchschauen ist. Bildung ist, so
verstanden, in erster Linie Prozess und nicht inhaltlich bestimmbares Gut.
Bildung ist Tatigkeit und nicht Besitz. Sie ist nicht eingezwingt in den
Bereich der Schule. Bildungsprozesse finden téglich auch statt in der Familie,
am Arbeitsplatz, in der Freizeit; Bildungsprozesse wohlgemerkt, die stets alle
Beteiligten — den Vater und den Sohn, den Meister und den Lehrling —
umfassen. Bildung ist nicht beschrinkt auf den Lebensabschnitt der Jugend,
sondern ein lebensbegleitender Prozess. Bildung ist Wesensmerkmal mensch-
licher Existenz schlechthin.

Dieses Verstandnis von Bildung verweist auf das zentrale Problem aller
Ansitze zur Reform des Bildungssystems. Es kann nicht darum gehen,
uberlieferte Inhalte und Formen der Bildung in einmaliger Anstrengung
durch neue zu ersetzen, die fiir weitere Generationen verbindlich bleiben.
Die Aufgabe besteht vielmehr darin, nicht nur die Bildung, sondern auch
die Auseinandersetzung iiber ihre Inhalte und Formen (die ja ihrerseits
einen Bildungsprozess darstellt) als einen Prozess zu verstehen, welcher mit
der allgemeinen Entwicklung unserer Lebensbedingungen Schritt halten
muss.

Reflexion iiber Bildung

Seit es Menschen gibt, gibt es Bildung; und seit es Bildung gibt, wird
iiber sie nachgedacht. Entwicklung und Ergebnisse dieser Nachforschungen
lassen sich verfolgen in den verschiedenen Bereichen der traditionellen
Pddagogik. Thre Schwerpunkte liegen in der historischen und systema-
tischen Beschiftigung mit Ideen und Idealen der Bildung. Diese Betrach-
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tungsweise wurde im Verlauf der letzten Jahrzehnte erganzt (nicht etwa ab-
gelost) durch jene der empirisch-analytischen Wissenschaften, wie sie im Be-
reich der Naturerforschung seit Kopernikus, Kepler und Galilei zur Selbst-
verstindlichkeit geworden ist. Mutmassungen iiber Zusammenhinge des
Bildungsprozesses und Betrachtungen iiber wiinschbare Ziele der Bildung
wurden ergdnzt durch niichterne Tatsachenfeststellung in Teilbereichen der
Bildungswirklichkeit. Systematische Beobachtungen, Experimente, Tests,
Befragungen, statistische Erhebungen und ihre Auswertung sind einige der
methodischen Hilfsmittel, die prézise, wenn auch begrenzte Aussagen iiber
Bedingungen, Zusammenhénge und Abhangigkeiten im Bildungsprozess er-
moglichen.

Von vielen wird diese Entwicklung beklagt und bekampft als ungehériger
und iiberdies aussichtsloser Eingriff in eine Sphare, welche sich nur der
Intuition, dem einfithlenden und letztlich glaubigen Verstindnis erschliesst.
Ein unvers6hnlicher Gegensatz zwischen diesen beiden Betrachtungsweisen
kennzeichnet weithin auch noch heute die Situation in der Diskussion iiber
Bildungsfragen. Es ist deshalb angezeigt, eine jede von ihnen auf ihre Lei-
stungsfahigkeit, auf ihre Voraussetzungen und Begrenztheiten hin zu be-
fragen. Diese Forderung nach Klirung der Reichweite einer bestimmten
Methode ist fiir manche etablierte Wissenschaft bereits so selbstverstindlich
geworden, dass ihr gar keine Beachtung mehr geschenkt wird. In der Aus-
einandersetzung iiber Bildungsprobleme ist ihre hidufige Missachtung der
wesentlichste Grund fiir das Scheitern des Gespriachs und der Verstindi-
gung. Es kann auch hier nicht darum gehen, die Grenzen der Methode
ein fiir allemal abzustecken. Es bedarf auch hier der stindigen Uber-
priifung der einmal erreichten Positionen. Das Nachdenken iiber die Me-
thoden der geistigen Arbeit ist ein Aspekt des permanenten Bildungs-
prozesses im oben skizzierten Sinne. Insofern ist die Methodenfrage nicht
ein Sonderproblem der noch jungen und wenig gefestigten Bildungswissen-
schaften, sondern ein Problem jeder wissenschaftlichen Arbeit schlechthin.

Empirisch-analytische Betrachtungsweise

Den empirischen Bildungswissenschaften wird ihre Brauchbarkeit zur Er-
hellung von Bildungsprozessen unter anderem deshalb abgesprochen, weil
sie zur Errichtung und Begriindung einer geistigen und moralischen Wert-
ordnung nicht fahig seien und weil andererseits ohne den Bezugspunkt
dieser Ordnung jede Erziehung und jedes Reden und Denken iiber Erziechung
sinnlos seienl. Dieser Einwand wird meistens in einen Zusammenhang
gestellt, der zwei Missverstindnisse nahelegt. Man kénnte vermuten, dass
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empirische Bildungswissenschaften durchaus mit dem Anspruch auftriten,
mit wissenschaftlichen, ja gar mit statistischen Methoden den inneren Wert
von Bildungszielen beweisen zu kénnen, dass sie an diesem Anspruch jedoch
Mal fiir Mal scheiterten. Man kénnte andererseits vermuten, empirische
Bildungswissenschaften massen Wertvorstellungen und Bildungszielen iiber-
haupt keine Bedeutung bei und gingen mit Geringschitzung iiber solche
Anliegen hinweg.

Die Wirklichkeit sieht allerdings anders aus: Was hier als Einwand formu-
liert ist, charakterisiert gerade die Eigenart und in gewissem Sinne die
Selbstbescheidung der empirischen Bildungswissenschaften. Der kritische
Bildungswissenschafter, welcher mit empirischen Methoden arbeitet, ist sich
der Tatsache stets bewusst, dass er zur Formulierung von Zielen des
menschlichen Handelns und zum Beweis ihrer allgemeinen Giiltigkeit so
wenig in der Lage ist wie der Vertreter irgendeiner anderen Wissenschaft.
Er weiss, dass seine Methode ihm hochstens Einblick in begrenzte, parti-
kulare Sachverhalte ermdglichen kann. Es mag ihm gelingen, iiber das Ver-
haltnis zwischen zwei am Bildungsprozess beteiligten Faktoren eine zwin-
gend gewisse, allgemein giiltige Aussage zu finden, einen Beweis zu liefern.
Er bezahlt diese Mdglichkeit aber mit dem Verzicht auf angeblich wissen-
schaftlich erhértete Aussagen iiber den Sinn der Bildung, iiber deren letzte
Zielsetzungen, iiber ein Menschenbild.

Empirische Bildungswissenschaften versuchen, auf methodische Weise zu
zwingend gewisser, allgemein giiltiger Erkenntnis beschrinkter Sachverhalte
zu fithren. Sie sind aber unbrauchbar zum Auffinden letzter Zielsetzungen,
zur Rechtfertigung von Werthaltungen. Diese Beschrankung ihrer Leistungs-
fahigkeit kann ihnen jedoch kaum zum Vorwurf gemacht werden. Wer von
einer Methode mehr verlangt als sie zu leisten imstande ist, versetzt
sich selbst ins Unrecht. Er kann ihr nicht vorwerfen, dass sie bei offen-
sichtlicher Uberforderung tatsichlich versagt.

Die verhdltnismassig engen Grenzen wissenschaftlicher Beweisfithrung
gelten selbstverstandlich auch im Riickbezug auf die Wissenschaften selbst.
Ob die Ergebnisse wissenschaftlicher Arbeit niitzlich und sinnvoll seien,
lasst sich nicht nach wissenschaftlichen Kriterien entscheiden, sondern nur
durch ein Werturteil. Ein solches Werturteil kann etwa lauten: «Der Men-
schenerzieher befindet sich heute (gegeniiber empirischen Bildungswissen-
schaftern, der Vf.) in einer dhnlichen Lage wie Galilei, als er den Schola-
stikern die Jupitermonde zeigen wollte: Sie weigerten sich, durch das Fern-
rohr zu schauen, da in ihrer Weltanschauung diese Monde keine Daseins-
berechtigung hatten.»2 Abgesehen von der immerhin bemerkenswerten
Tatsache, dass hier ausgerechnet Galilei, der grosse Erfinder analytisch-
empirischer Methoden der Naturbetrachtung, als Zeuge gegen eine vergleich-
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bare Betrachtung von Bildungsprozessen bemiiht wird, lasst sich dieses
Bild selbstverstindlich auch umgekehrt interpretieren. Es ist auf wissen-
schaftliche Weise nicht auszumachen, wer sich hier weigert, durchs Fernrohr
zu gucken, weil das darin Geschaute sich mit seiner dogmatisch verhérteten
Weltanschauung nicht vertragt.

Philosophische Betrachtungsweise

Die entschiedene Einschrinkung der empirischen Bildungswissenschaften
auf den Bereich ihrer tatsichlichen Moglichkeiten eréffnet nun andererseits
ein weites Feld fiir eine andere Betrachtungsweise, die man — in guter
Tradition — als philosophische bezeichnen kann. Hier geht es um das Wesen
einer Sache, um den letzten Sinn einer Handlung, des Lebens iiberhaupt.
Sie fasst die unendlichen Teilergebnisse der empirischen Wissenschaften zu
einem Gesamtbild zusammen. Sie urteilt iiber den Sinn wissenschaftlicher
Erkenntnis und iiber den Wert des menschlichen Handelns. Dabei verfahrt
sie, wo sie gewissenhaft betrieben wird, nicht weniger methodisch als die
Wissenschaften. Sie bleibt sich jedoch der Tatsache bewusst, dass der Gegen-
stand, den sie sich vornimmt, menschliches Erkenntnisvermogen iibersteigt,
dass ihre Aussagen dariiber nicht die Verbindlichkeit wissenschaftlicher
Feststellungen erreichen kdnnen.

Empirische Wissenschaft auf der einen Seite leistet zwingende und all-
gemeingiiltige Erkenntnis an einem beschrinkten Gegenstand oder Sachver-
halt der gegebenen Wirklichkeit. Sie ist grundsétzlich nie abgeschlossen,
aus jeder Frage, die sie beantworten kann, erwachsen ihr viele neue. Philo-
sophische Betrachtung andererseits leistet beschrankt giiltige Erkenntnis zu
Problemen, die mit den allgemeinsten, grundlegendsten Fragen des Mensch-
seins zusammenhingen. Sie hat nicht einen eindeutig bestimmbaren Gegen-
stand, sondern fragt nach dem Ganzen, nach dem Bild des Menschen
schlechthin, nach den Prinzipien seiner Entwicklung, nach den Zielen seines
Handelns.

Es lage im Interesse einer sachlichen Verstindigung, dass diese beiden
Maoglichkeiten zur Erhellung des Phinomens der Bildung streng geschieden
wiirden. Eine Wissenschaft zum Beispiel, die definiert wird als «allseitige
Verlebendigung einer unvoreingenommenen Wahrnehmung, verbunden mit
einem Suchen nach der inneren Ordnung des Erfahrenen aus der Kraft des
menschlichen Geistes» 2 diirfte dann eben nicht Wissenschaft heissen, son-
dern ist Philosophie. Erst die klare Grenzziechung zwischen diesen Be-
trachtungsweisen und ihren zugeordneten Gegenstandsbereichen schafft die
Basis fiir ein fruchtbares Gesprich.
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Verschrinkung in der Realitdt

Die isolierte Darstellung und idealtypische Uberhéhung der analytisch-
empirischen und der philosophischen Betrachtungsweise von Bildungs-
problemen soll allerdings nicht zum Missverstdndnis verleiten, diese beiden
Ansitze seien in der konkreten wissenschaftlichen Arbeit immer streng ge-
schieden oder miissten dies jedenfalls sein. Es handelt sich hier nicht um
Alternativen, die sich gegenseitig ausschliessen. Die beiden Betrachtungs-
weisen stehen zueinander vielmehr in einem Verhéltnis der Komplemen-
taritit, der Ergdnzung. Beide sind im konkreten Handeln des Wissen-
schafters eng miteinander verbunden. Ein empirischer Bildungswissen-
schafter, der nicht zur Kenntnis nimmt, dass seine Tétigkeit insgesamt an
Werten orientiert ist, bleibt ein Ignorant. Ein Wissenschafter, der zu den
Ergebnissen seiner Arbeit nicht wertend Stellung bezieht, der sich nicht
verantwortlich fiihlt fiir deren praktische Auswirkungen, ist ein Monstrum.
Wer sich andererseits der philosophischen Betrachtungsweise bedient, ist
gendtigt, seine Gedanken methodisch sauber zu fithren und darin den Er-
gebnissen der empirischen Wissenschaften Rechnung zu tragen, wenn er
iiberhaupt ernst genommen sein will. «Philosophie steht daher gegen die
Verachter der Wissenschaften, gegen die Scheinpropheten, die die Forschung
verdiachtigen, welche die Verirrungen fiir diese Wissenschaft selbst halten
und schliesslich die Wissenschaft, die «moderne Wissenschaft) gar verant-
wortlich machen méchten fiir das Unheil und die Inhumanitiat unserer
Zeit.» 4

Was kénnen nun Bildungswissenschaften, in diesem umfassenden Sinne
verstanden, zur Losung der anstehenden Probleme im Bereich von Bildung
und Erziehung beitragen? An einigen Beispielen sei dargestellt, in welchen
Bereichen die sinnvolle Verbindung der skizzierten Ansétze die weitere Ent—-
wicklung unseres Bildungswesens zu fordern vermag.

Chancengleichheit

Zahlreiche Anstrengungen zur Reform unseres Schul- und Bildungswesens
werden mit dem Ziel unternommen, die Chancengleichheit der an Bildung
Beteiligten und Interessierten zu fordern. Dieses Ziel bedeutet selbstver-
stindlich nicht, jeden Menschen auf den héchstmdglichen Bildungsstand
emporzuheben (jedem Biirger den Doktorhut!), wie dies seine Gegner in
bewusster Uberspitzung immer wieder behaupten. Gleiche Bildungschancen
fir alle bedeutet niemals gleiche Bildung fiir alle, sondern gleiches Recht
und gleiche reale Moglichkeiten zum Besuch derjenigen Bildungseinrich-
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tungen, die dem Bildungsbediirfnis und den Bildungsvoraussetzungen des
einzelnen am besten entsprechen. Man sage nicht, diese Forderung sei volhg
selbstverstandhch und tUberdies in unserem Land bereits verwirkhcht. Sicher
ist es - vorlaufig noch - go, dass zuy den OffentUchen Bildungseinrichtungen
jedermann Zugang erhalt, der die Eintrittsbedingungen erfaUt.
Bildungswissenschaftliche Forschung lehrt uns aber, dass die Chancen zur
Erfulung dieser Bedingungen bei gleichem Begabungsniveau durch zuséatziche
Faktoren beeinflusst werden, fiir die das Kind nichts kann, die sich aber
andererseits durch gezielte Massnahmen zy seinen Gunsten verandern lassen.
Nach wie yor sind betrachthche Unterschiede festzustellen nach Geschlecht
und nach der finanzieUen |eistungsfahigkeit der Eltern. Es wurde aber auch
festgestellt, dass das familiare Klima (iberhaupt, insbesondere die Bedeutung
des «Miteinanderredens» und dass die Vorstellungen der Eltern Gber
den erwilinschten Ausbildungsgang der Kinder dessen tatsachlichen Verlauf
sehr stark beeinflussen. Unsere Lehrplane und unsere Priifungsordnungen
sind bis hinein in die mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher sehr
stark sprachlich orientiert. Es versteht sich von selbst, dass der sprachlich
Gewandte, und er ist in aller Regel das Kind von sprachUch Gewandten,
in dieser Ordnung bedeutende Vorteile geniesst.

Bildungsplanung

Bildungswissenschafthche Untersuchungen vermégen im bestehenden
Bildungssystem die konkreten Hindernisse der Chancengleichheit aufzuzeigen.
Aufgrund dieser Einsichten sind sie in der Lage, Massnahmen zur
Uberwindung  dieser Hindernisse vorzuschlagen. Ob diese Massnahmen
tatséchhch einzuleiten sind, entscheiden sie so wenig wie die Grundfrage, ob
Chancengleichheit im umschriebenen Sinn Uberhaupt €in erstrebenswertes
Ziel der Bildungsreform sei. Dieser Entscheid ist von jenen zu treffen, die
uber Ziele von Bildung und Erziehung zu befinden haben, von den Eltern,
den Lehrern, den Bildungspolitikern.

Was aber wiederum in den Aufgabenbereich der Bildungswissenschaften
fallt, ist die Auseinandersetzung mit der Frage, welche Auswirkungen von
einer allfalligen Reaiisierung der Chancengleichheit auf unser Bidungswesen

und auf unsere Lebensformen (iberhaupt zu erwarten waren.
Bildungsforschung iM eingeschrénkten Sinne von Bildungsplanung muss
versuchen, Uber die zu erwartenden Bildungsbediirfnisse qualitativer und
quantitativer Art zuverlassige Voraussagen zu treffen und so wiederum den
Entscheidungstragern die Einleitung entsprechender Massnahmen zu
ermdghchen.















