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Einladung in die Ravensburger

Spiele-Werkstatt

Spielmesse St. Gallen, 10.—14. September 1997

Schiiler basteln ihr eigenes Spiel

Pédagogisch ausgebildete Fachkréfte aus den Carlit+
Ravensburger Spieleverlagen leiten die kleinen Spieleerfinder
an und zeigen, wie ein Spiel entsteht.

Mittwoch, 10.9.97, bis Samstag, 13.9.97, finden drei Ver- |
anstaltungen (je 24 Std.) statt. Um 10.00 h, 12.30 h und 16.30 h.

Anmeldung mit Angabe der Klassenstufe und Anzahl Schiiler
bitte bis 22. August 1997 an: Carlit+Ravensburger AG in
Wiirenlos, Frau Barth,Tel. 056 424 01 40, Fax 056 424 12 00.
Pro Veranstaltung kdnnen 60 Kinder (zwischen 7 und 11 Jahren)
teilnehmen. Beriicksichtigung nach Eingang der Anmeldungen.

Wir freuen uns, zahireiche Lehrer/innen mit ihren
Schiilern begriissen zu diirfen.

M http://www.olma-messen.ch

Schweizer

SPIELMESSE

und

MOBAUTECH

St.Gallen

10.- 14. September 1997

Internationale
Messe fir Spiele,
Spielwaren,
Modellbau

und Hobby

SCHUBI Grundwortschatz:

Verbenl+1l

gramme darstelten konnen verschaedene '
. Kon;ugatlcnsubungen

"Bestellabschnitt
Ja, bxtte senden S:e mir per Rechnung mit 20 Tagen Ruckgabaecht

 Anzahi ,
SCHUBI Grundwortschatz: Vgrben I
48 Bildkarten und 8 Symbaolkarten, 8 x 5,5 cm,
mit Anleitung. In Kunststoffdose.
Fr. 17.30

Bestell-Nr. 136 960

SCHUBI Grundwortschatz: Verben i
56 Bildkarten, 9 x 5,5 cm, mit Anieitung.
in Kunststoffdose. .
Fr. 17.30
Preise exkl. MwSt.

Bestell-Nr. 136 970

Die Bilder eignen sich far alle A!tersstufen Sie leisten
im Deutsch- und im Fremdsprachenuntemcht aber
auch in verschiedenen Bereichen der Sonderpada-
gogik und in logopadischen Therapien gute Dienste.

Emsanden an SCHUBI Lernmedien AG
Breitwiesenstrasse 9, Postfach, 8207 Schaﬁhausen
Tel. 052/644 10 10, Fax 552!64418 99

Schule, Institut

Name, Vorname

Strasse

PLZ/Ort




Liebe Leserinnen und Leser

Fast ein Blankotitelblatt fur die Geschichte.

Der Blick auf die Vergangenheit soll zunachst einmal frei sein.
Unabhangig von Zwangen, Erwartungen und Tabus der
Gegenwart, unabhangig auch vom Sog in die Zukunft.
Und er soll scharf sein: wie verlaufen die Konturen genau?
Welches sind die wesentlichen Eckpfeiler, die Fakten der
vergangenen Zeit? Wie lassen sich Einzelschicksale von
Menschen in jener Zeit aus der dunklen Tiefe des Gewesenen
an das Licht der Gegenwart heben?

Aus der vertieften Beschaftigung mit den gésanimelten
Fragmenten treten vielleicht Urspriinge und Zusammenhéange
zutage.

Unsere Gegenwart zeigt, dass Antworten und Lésungen
durchaus trigerisch sein kénnen: halten die méglichen
Urspringe und Zusammenhange dem Vergleich mit
Einzelschicksalen stand?

Es braucht Mut, erneut hinzuschauen. Neue Positionen zu
beziehen. Lange kolportierte Antworten auf ihre Tauglichkeit
hin zu Gberpriufen. ; ;

Der neugierige Blick zurtick, das offene Ohr auf Grund
gefuhrt, bereit zum Staunen, zum Erschrecken auch: all dies
mag dem Entdecken einer fernen Welt zugute reichen.

Fehler von damals lagen im Schweigen, im Hinnehmen.
Chancen von damals lagen im gut Uberlegten,
verantwortlichen Handeln. ‘

Und damit liesse sich das Blankoblatt der Gegenwart weiter

beschreiben.

Susan Hedinger-Schumacher
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Weiterbildung - Kreativferien SLZ 8/97

ATEM - BEWEGUNG - MUSIK, Lehrweise Medau

Seminar flir organisch-rhythmische Bewegungsbildung
Irene Wenger/Ursula Beck, Maygutstrasse 20, 3084 Wabern/Bern

$

Info-Tag: 6.9.1997 in Bern-Wabern

Ferienkurse: 13.-17.10.1997 in Wengen (H-Kurs) und 26.-30.12.1997 in Bern-Wabern unter
versch. Themenstellung

Ausbildung: 2- bis 3jahrig, teilberufsbegleitend, Beginn je im April fir Menschen aus

padagogischen, therapeutischen, sozialen und kiinstlerischen Berufen
Auskunft und Unterlagen: Telefon 031 961 15 84 und obige Adresse

Auch ein Kleininserat

Ausspannen, malen in der unverfalschten
Atmosphdre der Sidschweiz, auftanken,

in der SLZ

Freundschaften pflegen - unsere Malferien

sollten Sie prifen (Anfanger und Fort-

geschrittene, ein-- bis dreiwdchige Kurse).
Centro Culturale

Palazzo a Marca 17, 6562 Soazza

Tel. (091)831 17 94 - Fax 831 20 85

verschafft lhnen

Kontakte!

Herbstreise nach Madagaskar

3wochige Reise zu Lemuren, Vanille und Ylang-Ylang:

27.9.-20.10., vom trocken-heissen Westen an die Regenwaldkiste
im Osten und zum Zuckerhut im Norden. Auf exklusiven Routen
erleben Sie Natur pur und erhalten einmalige Einblicke in die kultu-
relle Vielfalt des «vergessenen» Kontinents. Reis-, Vanille- und
Ylang-Ylang-Produktion erleben Sie hautnah.

Die Kleingruppe wird durch die Veranstalter — der ehemalige WWF-
Chef in Madagaskar und seine madagassische Frau — selber
gefiihrt. Sie sind seit Jahren beruflich und privat mit dem Land
verbunden und haben eigene Routen entwickelt:

REISEN NACH MADAGASKAR
S. & A. Frey-Rasoaherivololona, Postfach, 4603 Olten
Telefon/Fax 062 212 43 40

Die Sprache zum
Beruf machen

Von der Sprachtheorie zur Sprachpraxis

wBAU |

Ein Studium an der
Schule fiir Angewandte Linguistik
in Ziirich oder Chur

Diplome fiir:
Medienberufe, Sprachunterricht,
Ubersetzen, Sprachkultur
Individuelle Stundenplangestaltung
Zwei 15wochige Semester
von Oktober - Februar, Mérz - Juli
Samstagsseminarien

Auskunft und Programme:
Sonneggstr. 82, 8006 Ziirich
Tel. 01/361 75 55, Fax 01/362 46 66

FREIE PADAGOGISCHE
VEREINIGUNG

52. Studien- und Ubungswoche zum
padagogischen Impuls von Rudolf Steiner

28. September bis 3. Oktober 1997
in Trubschachen (Emmental)

«Natur - Mensch - Mitwelt»

Die goetheanistische Methode als Schliissel zu einem
lebendigen Unterricht

Vortrage, kinstlerische Ubungskurse, methodisch-didakti-
sche Arbeitsgruppen, Tagungschor

Detailprogramme sind erhéltlich bei: Ruedi Trauffer,
Wegmatte, 3555 Trubschachen, Telefon 034 495 52 74

Ausbildungszentrum fiir alternative Heilmethoden

Vielseitiges Kursangebot fiir den Hausgebrauch oder als
Einstieg zum Berufsmasseur

e Klassische Kérpermassage ° Fussreflexzonen-Massage
e Sumathu-Therapie ® Manuelle Lymphdrainage u.v.m.

Verlangen Sie unser detailliertes Kursprogramm

Zentrum QBodyfeet“D

MASSAGEFACHSGCHULE

Hauptsitz: Aarestrasse 30, 3600 Thun, Tel. 033 222 23 23
Filiale: Tiefenaustr. 2, 8640 Rapperswil, Tel. 055 210 36 56
Zweigstellen: Muri/AG, Solothurn, Jegenstorf, Muttenz, Sutz-Lattrigen

Inserate — Inhaltsiibersicht

Thema: Seite:
Bezugsquellen-Verzeichnis LCH-Aktuell 26/12-14
Gesundheitspflege 26
Inserenten-Informationen (PR) 24,26

Lehrmittel 2:1S; 25,26, 3. US
Schulbedarf 25, 26,27,29,4.US

Schule unterwegs, Klassenlager 28,29, 44, 46

Stellen, Leserdienst LCH-Aktuell 26/11, 15, 16
Tourismus, Kreativferien 2 :
Weiterbildung, Seminare 2,24

Bitte nehmen Sie bei Thren Anfragen Bezug auf die «SLZ»!
Das niitzt Ihnen, dem Inserenten und der «SLZ». Besten Dank!




Korrigenda

Irrtiimlicherweise steht in der «SLZ»
7/97 Seite 12 die alte Adresse des
Schweizerischen Verbandes allein-
erziechender Miitter und Viter. Wir
bitten um Entschuldigung fiir diesen
Fehler.

Die aktuelle Adresse lautet:
Schweizerischer Verband
alleinerziehender Miitter und Viter
Eggholzlistrasse 78

Postfach :

3000 Bern 16

Telefon 031 351 77 71

Redaktion «SLZ»

Bruchstiicke aus einer
Kindheit 1939-1948

Binjamin Wilkomirski wurde als Klein-
kind in das «Kinder- und Frauenfeld» des
Vernichtungslagers Majdanek verfrach-
tet. Eine grauenvolle Wirklichkeit wurde
sein Zuhause.

Das Ende des Krieges wurde dem Kind
nicht mitgeteilt, und so kam es, dass er
auch seine Jahre nach dem Krieg bei der
Schweizer P.flegefamilie mit dem Blick
seiner so leidvoll erlernten Wirklichkeit
wahrnahm. Binjamin wuchs hier unter
- fremdem Namen und einer eigens fur ihn
geschaffenen neuen formalen Identitat
auf. «Wie einfach ist es doch, ein Kinder-
gedachtnis zu verunsichern, ein Kind zum
Schweigen zu bringen», schreibt er im
Nachsatz zu seinem Buch.

Das Buch ist das Resultat einer schmerz-
haften Erforschung seiner Vergangen-
heit. Es sind Bruchstlicke des Erinnerns,
die der Schreiber in einem psychothera-
peutischen Prozess ans Licht der Gegen-
wart holte und die dem Beraubten ein
Stuck seines Ichs wiedergegeben haben.
Die vorliegende «SLZ» 6ffnet einen Spalt
fur die unertragliche Wahrheit. Die Arti-
kel auf den Seiten 4 bis 8 sind redaktio-
nell unkommentiert und unbearbeitet.
Auf Seite 52 finden Sie ein Gesprach mit
Binjamin Wilkomirski. (shs)

Binjamin Wilkomirski, «Bruchstlcke».
Aus einer Kindheit 1939-1948, 1995 Judi-
scher Verlag im Suhrkamp Verlag, Frank-
furt am Main.

«Solidaritatsfonds fiir die Opfer des Holocaust»

der Berner Gymnasiasten

«Man nehme einen motivierten
17jahrigen, der sich bewusst wird,
dass noch vielen Opfern des Holo-
caust nie geholfen wurde. Man gebe
sechs Schiilerinnen und Schiiler zu,
die ihm helfen wollen, ein kiihnes

Projekt auf die Beine zu stellen und

man warte eine Woche.»

Stark vereinfacht ist dies das Rezept

zu unserer Sammelaktion, die am 17.

Januar 1997 als simple Idee entstand.

Die Idee, dass es gerade an uns Jun-

gen liegt, in dieser Sache die Initiative

zu ergreifen, da wir den 2. Weltkrieg
nicht erlebt haben und deshalb die
ganze Problematik mit einer gewis-
sen Distanz und unvoreingenommen
betrachten konnen. Sicher haben wir
wiahrend dieses halben Jahres viel

Arbeit und Zeit in unsern Fonds

gesteckt, doch viel mehr verbirgt sich

nicht hinter dieser Aktion. Sehr
schnell ging es los und kaum hatten
wir konkrete Pline, widmete «Der

Bund» am 25. Januar unserem Fonds

sogar die Titelseite. Wir mussten mit

Erstaunen feststellen, dass das Medie-

ninteresse an der Pressekonferenz

vom 24. Januar ausgesprochen gross
war und so war der Start des «Solida-
rititsfonds fiir die Opfer des Holo-
caust» vollends gegliickt. Es folgten
verschiedene Interviews, Auftritte bei

Diskussionen und sonstigen Veran-

staltungen. Unter anderem wurden

wir von Task-Force-Chef Borer ins

Bundeshaus eingeladen oder konnten

mit anderen politischen Personlich-

keiten iiber unsere Hilfsaktion disku- .

tieren. So fand unser Solidaritits-

fonds in der ganzen Schweiz und
sogar im Ausland Beachtung. Es ent-
standen diverse Projekte wie:

— ein gesamtschweizerischer Ak-
tionstag am 3. Mai zugunsten des
Solidaritatsfonds, organisiert vom
Vorstand des  Dachverbands
Schweizer Jugendparlamente, bei
welchem an Stinden T-Shirts so-
wie Rucksicke verkauft wurden;

— die Unterstiitzung von Schiile-
rinnen und Schiilern der Schule
fiir Gestaltung Bern in Form von
Unikatplakaten mit dem PC-
Konto der Aktion. Diese Plakate
wurden von der Plakatgesell-
schaft Ende Mai ausgehingt;

— ein Solidarititsabend mit multi-
kultureller Musik und Kiiche am
27. August im Berner «Alten
Schlachthof»  zugunsten  des
Fonds, organisiert von einer
Gruppe von Angehorigen der
judischen Gemeinde Bern.

So konnten wir bis Ende Juni 1997

120 000 Franken sammeln, die zur

Halfte der renommierten israeli-

schen Organisation Amcha zugute

kommen und zur anderen Hilfte fiir
ein selbst aufgebautes Hilfsprojekt
in Lettland eingesetzt werden. Zur

Evaluation von bediirftigen Roma-

Holocaust-Opfern reisten Massimi-

liano Desumma und Vinzenz

Mathys zusammen mit der Roma-

Stiftung Ziirich nach Ventspils

(Lettland). Dort wurden mit Hilfe

eines Historikers 16 Holocaust-

Opfer gefunden, welche in grosser

Armut leben und eine sofortige

finanzielle Hilfe bendtigen. Seit dem

15. Juni 1997 erhalten diese Roma

nun eine monatliche Rente von 150

Franken aus unserem Fonds und

koénnen sich damit ihr Uberleben in

einem menschenwiirdigeren Dasein
sichern. Die Auszahlung dieses

Betrags erfolgt bis zu ithrem Lebens-

ende.

Fur allfallige Fragen und weitere

Informationen stehen wir selbstver-

standlich gerne zur Verfiigung (Kas-

par Sutter, Engestrasse 49, 3012

Bern). Spenden kbnnen auf folgen-

des Konto einbezahlt werden:

Postkonto 12-353353-9,
«Solidaritatsfonds fir die Opfer des
Holocaust», 3000 Bern

Internet: http://lwww.space.ch/fonds
E-Mail: fonds@space.ch

Die Initianten der Spendenaktion: Simon
Brandenberger, Taschi Brauen,
Massimiliano Desumma, Christina
Frauchiger, Karin Horisberger, Vinzenz
Mathys, Kaspar Sutter (Schulerinnen des
Gymnasiums Neufeld, Bern).

Die Seite flir Sie SLZ 8/97



Geschichtsunterricht SLZ 8/97

Jankl

Jankl war gut.

Jankl verdanke ich alles.
Und wenn ich das sage,
meine ich dies wortlich!
Jankl verdanke ich mein
Leben.

Ein ganzes Buch sollte ich
schreiben, ihn zu ehren,
und nicht ein so jammer-
lich kleines Kapitel. Ich
schame mich, denn zu
wenig ist in meinem
Gedachtnis geblieben.
Was unsere Freundschaft
begrindete, in der Grossen
Baracke — auch das weiss
ich nicht mehr.

Jankl war schon gross,
zwolf vielleicht. Fir mich
war er schon erwachsen. Er
war immer da, wenn ich
ihn brauchte. Er beschutz-
te mich, er gab mir Rat-
schlage, er lehrte mich vie-
les,

er warnte mich vor Gefahr.
Er zeigte geduldig, wie
man einen Knoten macht,
und dass dies wichtig sei.
Als es kalt wurde,
umwickelte er geubt mei-
ne nackten Flsse und
Waden mit Stoffetzen. Kei-
ner wusste, woher er die
hatte.

«Und nun mach den Kno-
ten selber!» sagte er dann.
Es gelang erst nach vielen

Versuchen, doch er blieb
geduldig, zeigte es mir
wieder und wieder.

Er erinnerte mich an Motti.
Jankl sprach nicht viel. Er
wusste wohl, ich verstand
ohnehin kaum seinen
eigenartigen Dialekt. So
unterrichtete er mich meist
stumm, nur mit Gesten
oder dem Blick seiner
Augen.

Manchmal verschwand er
far langere Zeit, und jedes-
mal, wenn er zurtuickkehr-
te, nahm er mich zu mei-
ner Schlafstelle und l6ste
vorsichtig die Schnire, mit

-denen er seine Hosenbeine

um die Kndchel gebunden
hatte. Und alsbald lagen
die unglaublichsten Dinge
zwischen seinen Fussen:
frische Kartoffelschalen,
manchmal sogar eine
ganze oder eine halbe Kar-
toffel, manchmal ein riesi-
ges Kohlblatt.

Er teilte alles sorgfaltig,
langsam und lautlos. Dann
schob er mir jeweils eine
Halfte zu, wobei er mich
anschaute, verschmitzt
lachelte und nickte.

«lch kenne alle Platze!»
sagte er einmal, und fuhr
fort: «Nur nicht erwischen
lassen, sonst ...», und er

machte mit den Handen
eine schraubende Bewe-
gung um seinen Hals und
verdrehte die Augen.

Ich verstand.

Er lehrte mich, nicht alles
sogleich zu essen, sondern,
wenn immer maglich, das
Essen Uber den ganzen Tag
oder eine ganze Woche zu
verteilen.

Er lehrte mich, die Vorrate
zu verstecken und zu
bewachen.

Er lehrte mich, den Unifor-
men auszuweichen und
zeigte mir, welches die
gefahrlichsten seien.

Er lehrte mich, wenn nétig,
im richtigen Augenblick
davonzurennen, doch nur
auf sein Zeichen hin — und
immer allein, nicht in die
Richtung, in die alle liefen,
und dabei nicht zu schrei-
en wie die anderen Kinder.
Eines Tages aber kam Jankl
nicht zuruck.

Nach langem Warten sah
ich draussen eine aufge-
regte Menge von Kindern.
Ich ndherte mich langsam.
Etwas musste geschehen
sein, ich hatte Angst, doch
die Neugier trieb mich
naher. Die Kinder standen
im Halbkreis, und ich sah,
wie sie wild durcheinan-




derschrien — ja, ich sah es,
aber zu meinem Erstaunen
horte ich keinen Laut — nur
Totenstille.

Was ist geschehen, warum
kann ich nichts héren? Wo
sind meine Ohren - ich
habe meine Ohren verlo-
ren!, dachte ich.

Ich ging noch naher.

In der Mitte des Halbkrei-
ses stand ein Erwachsener,
hemdsarmelig, aber Stiefel
hatte er. Der Hemdsarmeli-
ge schien in dusserstem
Zorn zu brallen und zeigte
auf einen Jungen am Ran-
de des Halbkreises — und
ich erkannte Jankl!

Panik ergriff mich,
obgleich ich nicht wusste,
woher Gefahr drohte.
Jankl renn, Jankl renn
weg!, wollte ich schreien,
doch kein Ton kam aus
meinem Hals und kein Ton
konnte mein Ohr errei-
chen.

Stumm und taub und wie
erstarrt stand ich da und
schaute nur hin:

Jankl stand aufrecht, die
Fusse geschlossen, Arme
und Hande gestreckt, fest
an die Seiten gepresst, wie
ein Soldat. Unbeweglich
stand er, wie versteinert
und dann — dann kippte er

langsam nach vorn, steif,
so wie er gestanden hatte,

. ohne einzuknicken, ohne

die Arme zu heben, ohne
den Fall zu bremsen. Lan-
ge, unendlich lange war

| der Sturz.

Als sein Gesicht aufschlug

| im Schlamm, der gewaltig

spritzte, da entfernte sich
der gestiefelte Hemdsar-
melige, und die Kinder zer-

| streuten sich.
| Jankl lag noch da, ruhig,

ohne jede Bewegung.
Ich ging auf den Boden,
kroch zu ihm hin, und ich

' sah sein Gesicht versinken

im Schlamm, langsam, tie-

' fer und tiefer, bis nur noch

Ohren und Hinterkopf zu

| sehen waren.

Ich wartete und starrte

| hin.

Warum atmest du nicht?
Du musst doch atmen, und
dann wird eine Blase aus
dem Schlamm steigen und
blubb machen, und dann

' musst du den Kopf heben,

um wieder einzuatmen!,

| dachte ich angstvoll.

Ich wollte ihn berthren,
ihn anfassen, an seinem
Arm ziehen — ob ich es tat,

| ich weiss es nicht mehr.

Ich wartete und wartete —
kein Blubb kam, nichts reg-

te sich, die Ohren waren
jetzt auch nicht mehr zu
sehen, nur noch ein kleiner
Teil seines kahlgeschore-
nen Hinterkopfes ragte aus
dem Schlamm.

Zwei grossere Kinder sties-
sen mich von hinten, ich
blickte mich um. Sie rede-
ten scheinbar aufgeregt
auf mich ein, aber ich
konnte noch immer nichts
horen. Ich war taub. So
packten sie mich unter den
Armen und schleiften mich
ricklings Gber den Platz.
Ich blickte Jankl nach, wie
er immer kleiner wurde
und schliesslich aussah wie
jeder andere kleine Hugel
zwischen den Schlammla-
chen. Und als ich in die
Baracke gezogen wurde,
konnte ich ihn schon nicht
mehr erkennen.

Binjamin Wilkomirski

Geschichtsunterricht SLZ 8/97
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Geschichtsunter

Gesellschalt, die nicht subhiren wollte oder bonnte. «Kinder haben keein
R e S B s
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«... und was hat das

Spuren zu einem Ausweg aus
der Krise des

Geschichtsunterrichts

Peter Gautschi

Wie viele andere Lehrpersonen habe
auch ich in meinem Geschichtsunter-
richt im Verlauf der letzten Monate das
Thema «Die Schweiz und der Zweite
Weltkrieg» ausfiihrlicher behandelt, als
ich es im Jahresprogramm vorgesehen
hatte. Dabei habe ich mich gefreut, wie
viele Schiiler/innen mit Fragen in den
Unterricht kamen. Ich habe einmal
mehr gestaunt, dass sich einige auch in
ihrer Freizeit intensiv mit Geschichte
auseinandersetzten und zum Beispiel
mit ihren Eltern den Film «Schindlers
Liste» gesehen haben. Mich haben aber
Aussagen von Jugendlichen betroffen
gemacht und nachdenklich gestimmt,
die etwa lauteten: «Damit habe ich

nichts zu tun» oder «Das geht mich

nichts an». Auf diese Weise kritisieren
Jugendliche schon linger den her-
kommlichen Geschichtsunterricht —
sofern man sie fragt. In derjenigen
Schulstufe, wo ich Geschichte unter-
richte, stand das Fach Geschichte 1994
an erster Stelle in der Rangliste der
Ficher, welche aus Sicht der Schiilerin-
nen und Schiiler iiberfliissig sind. Wie,
so ist also zu fragen, muss denn ein
Geschichtsunterricht aussehen, bei
welchem die Schiilerinnen und Schiiler
erfahren, dass Geschichte etwas mit
ihnen zu tun hat?

Wie es nicht gelingen diirfte, er-
scheint mir ziemlich -einsichtig.
Schiilerinnen und Schiiler werden
wahrscheinlich in ihrem Eindruck
bestirkt, Geschichte habe nichts mit
ithnen zu tun, wenn sie stundenlang
Geschichtsbiicher abschreiben. Dass
dies heute noch vorkommt, schliesse
ich aus Fragen befreundeter Eltern,
ob denn diese Geschichtsvermitt-
lung fir 15jihrige irgendwelchen
tieferen Sinn mache. Schiilerinnen
und Schiiler werden wohl in ihrer
Abneigung gegeniiber Geschichte

mit mir zu tun?»

bestirkt, wenn Geschichtslehrper-
sonen versuchen, Wissen aus den
Schiilerinnen und Schiilern heraus-
zulocken, tber das diese noch gar
nicht verfiigen. Zu oft verlaufen
auch heute noch Geschichtsstunden
so, dass der Lehrer erfragt, was er
eigentlich vermitteln mochte. «Den
Schiilern wird nicht nur stindig:das
Gefiihl von Unwissenheit vermittelt,
sondern sie besitzen auch keine
kognitiven und methodischen Werk-
zeuge, ihre Unkenntnis und
Unmiindigkeit selbst zu beheben.»
Die beiden oben beschriebenen
Arrangements fiir Geschichtsunter-
richt werden seit Jahren in der
Fachliteratur verachtet und gegeis-
selt; im Unterricht selber werden sie
immer noch praktiziert. Diese For-
men von Unterricht haben mit dazu
beigetragen, dass wir fiir das Fach
Geschichte immer weniger Fiirspre-
cher fanden. Gesamtschweizerisch ist
das Wegerodieren von Geschichts-
unterricht offensichtlich: An einzel-
nen Orten existiert das selbstindige
Fach schon gar nicht, andernorts ist
es durch massive Stundenkiirzungen
bedroht. Geschichtsunterricht ist in
der Krise, nicht erst seit die Medien
uns Lehrpersonen vorwerfen, wir
hitten in der Vermittlung der
Schweizer Zeitgeschichte versagt.

Ich méchte im folgenden vier Postu-

late formulieren, von denen ich hof-

fe, dass deren Umsetzung einen Aus-

weg aus der Krise des Geschichtsun-

terrichts weisen wiirde:

1. Berticksichtigung von vier
Zielbereichen

2. Schwerpunktverlagerung hin zu
einer stirkeren Differenzierung

3. Erméglichung von Forschendem
Lernen in Geschichte

4. Reflexion des
Geschichtsbewusstseins von
Schiilerinnen und Schiilern




1. Beriicksichtigung von

vier Zielbereichen

Geschichtliches Wissen ist notwen-
dig. Wir wissen aus der Expertenfor-
schung, dass gute Lerner/innen iiber
ein gut strukturiertes Vorwissen ver-
figen, wo sie ankniipfen koénnen.
Weinert spricht von einer notwen-
digen Wissensbasis, und bei Hug ist
die Entwicklung des geschichtlichen
Wissens einer von vier zu ent-
wickelnden  Zielbereichen.  Die
Schiiler/innen sollen iiber eine Reihe
von grundlegenden Zustinden,
Ereignissen und Konflikten in der
Geschichte der Welt, in der sie leben,
Bescheid wissen. Nur die Schiilerin-
nen und Schiiler, die wissen, welch
grausame Verbrechen in Auschwitz
geschahen, vermogen die abgebilde-
te Darstellung zu lesen. Um die
Abbildung zu deuten, missen die
Schiiler/innen aber den Umgang mit
historischen Methoden beherrschen.

Aus: «Tages-Anzeiger», 11. Méarz 1997

Das erreichen sie, wenn Lehrperso-
nen diesen zweiten Zielbereich be-
wusst férdern und Schiilerinnen und
Schiiler im Umgang mit Text- und
Bildquellen zum Beispiel dazu anlei-
ten zu tberlegen, mit welchem
Zweck die Quelle verfasst oder
allenfalls manipuliert wurde. Die
Abbildung . soll als Fotomontage
erkannt werden, in welcher das
Lagertor von Auschwitz eine neue
Bedeutung erlangt. Der dritte Ziel-
bereich strebt an, dass Schiilerinnen
und  Schiiler zu historischen
Erkenntnissen gelangen. Erst wer
erkennt, was durch das Nebeneinan-
der der Schweizer Fahne und des
Nazikreuzes sowie der Fotomon-
tage und des Titels «Blood money»
suggeriert wird, vermag zu ahnen,
welche Vorwiirfe mit dieser Darstel-
lung an die Schweiz gerichtet wer-
den. Die Aussage von Schweizerin-
nen und Schweizern «Das geht mich

I MARCIE (90T

nichts an» wird so undenkbar, und
die Notwendigkeit, einen eigenen
Standpunkt einzunehmen - die vier-
te Zieldimension —, ist evident.

Wissensvermittlung in Geschichte
ist also eine notwendige, aber nicht
hinreichende  Voraussetzung  fiir
guten  Geschichtsunterricht,  fiir
Geschichtsunterricht, der bedeutsam,
wirksam und angenehm ist. Vergli-
chen mit der heutigen Situation
bedeutete das Postulat «Berticksich-
tigung von vier Zielbereichen» wohl
eine Redimensionierung der inhalt-
lichen Wissensvermittlung auf das
wirklich Basale und Grundlegende
zugunsten einer stirkeren Gewich-
tung von Methodenkompetenz.
Nachdenken miissen wir demnach
dariiber, was denn wirklich in unse-
rer Welt heute und fiir das selbstin-
dige Weiterlernen und Bewiltigen
der Zukunft das Grundlegende ist.
Nachdenken miissen wir auch darii-

THE SUNDAY TIMES

For half a century, Switzerland’s
i cuckoo clocks and cowbells
| have hidden a terribie secret.
| Tom Bower begins the full story
i of its conspiracy to back Hitler
I and profit from the Holocaust

Breitseite gegen die Schweiz: «Blutgeld» als Titel und ein KZ-Tor zur lllustration.

BILD SUNDAY TIMES
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ber, wie denn das Grundlegende zu
organisieren und zu verkniipfen ist.
Setzen wir auf thematische oder geo-
grafische Strukturierung? Oder lisst
sich meine Alltagserfahrung bestitigen,
dass die Chronologie fir 12- bis
16jahrige immer noch das tauglichste
Gertist zur Organisation des Wissens
ist?

2. Schwerpunktverlagerung hin

zu einer starkeren Differenzierung
Es gibt meiner Ansicht nach viele gute
Griinde, eine stirkere Differenzierung

" zu fordern. Eine Hauptargumenta-

tionslinie dabei sind ‘immer die lern-
relevanten Unterschiede zwischen
Schiilerinnen und Schiilern. Neben
unterschiedlichem Geschlecht, Vor-
kenntnissen und andern mehr spielen
natiirlich die Interessen eine grosse
Rolle. Was vielleicht mit Eva zu tun
hat, muss nicht unbedingt etwas mit
Jean oder Nuran zu tun haben. Eine
verstirkte Differenzierung zum Bei-
spiel nach Interessen gelingt nur,
wenn ich als Lehrperson vermehrt
die Steuerung des Lernprozesses
delegiere und abgebe. Dazu gibt es
eine Reihe von erprobten und
erfolgreichen Methoden, die auch im
Geschichtsunterricht tragen:

Am bekanntesten ist die Lernwerkstatt,
die auch Eingang in die Sekundarstufe
IT gefunden hat, wie Markus Bolliger in
der Zeitschrift «Gymnasium Helveti-
cum» zeigte. Sie eignet sich zum Bei-
spiel fir die Themen «Mittelalter»,
«Geteilte Welt», «<Umweltgeschichte»,
«Entdeckungen» und vieles mehr.
Schiilerinnen und Schiiler koénnen
neben den obligatorischen Grund-
posten diejenigen Themen auswihlen,
die sie angehen und ansprechen.
Weiter die Fallmethode, der ich
gerade im Geschichtsunterricht eine
grosse Zukunft voraussage: Wie ldsst
sich die Zwischenkriegszeit anschau-
licher inszenieren als am Fall «Her-
schel Grynszpan»? Wihrend die
einen sich vertiefter mit der politi-
schen Geschichte auseinandersetzen,
beschiftigen sich andere mit den
Nazionalsozialisten oder den Juden.
Als weiteres Beispiel das Gruppen-
puzzle, zum Beispiel fiir die Renais-
sance, das Altertum, das 19. Jhd.
Schliesslich die Projektmethode, wel-
che ja hinlinglich bekannt ist: Sie eig-
net sich vor allem fiir zeitgeschichtli-
che und regionalgeschichtliche The-

men und ermoglicht forschendes
Lernen im Geschichtsunterricht.

3. Ermdglichung von
Forschendem Lernen in
Geschichte

Wihrend die beiden ersten Postulate
auf eine Verbesserung des «Beleh-
rungsunterrichts» zielten, wie ihn
P. Schulz-Hageleit zur schirferen
Profilierung der Problematik nennt,
so strebt das dritte Postulat «Erfah-
rungsunterricht» an. «Wir werden als
Lehrende im Geschichtsunterricht
nicht nur mit schon vorhandenen
Erfahrungen konfrontiert, sondern
sind in der Lage, neue erkenntnisfor-
dernde Erfahrungen in Gang zu brin-
gen ...» Als Lehrperson beabsichtige
ich also nicht nur, dank gekonnter
Analyse der Schiiler/innen den Lern-
inhalt so auszuwihlen und aufzube-
reiten, dass er mit den Schiilerinnen
und Schiilern zu tun hat, sondern ich
verwickle die Schiiler/innen in Situa-
tionen, wo sie etwas lernen, das sie
angeht, weil sie das Wissen und die
Erkenntnisse selber hervorgebracht
haben. Als bekannteste Vorgehens-
weise ist etwa die bereits in den
Schulen etablierte «Oral history» zu
nennen, die vor allem durch Lutz
Niethammer propagiert wurde. Sol-
ches hatte wohl auch Bundesprisi-
dent Koller im Blick, als er in seiner
Erklirung tiber die «Schweiz und
die jiingere Zeitgeschichte» am 5.

Mirz dieses Jahres forderte, dass die
altere Generation mit der Jugend das
Gesprich aufnehmen miisse: «So
werden die Jungen erfahren, dass
sich Widerstand gegen Barbarei und
Gewaltherrschaft auch in scheinbar
aussichtsloser Lage lohnt.». Selber
Geschichte erforschen. Das tont
zuerst wie etwas, das Schiilerinnen
und Schiiler nicht konnen. Doch
gerade die Regional- bzw. Zeit-
geschichte ladt dazu ein, es auszu-
probieren, weil wir alle Zugang zu
geschichtlichem Material unserer
Gegend und Kontakt zu Menschen
haben, welche unsere Geschichte
mitbestimmen und mitbestimmt
haben. Forschen bedeutet, systema-
tisch unterschiedliche Informationen
zu sammeln, diese zu vergleichen,
auszuwerten und zu einer Darstel-
lung zu verarbeiten, die 6ffentlich
gemacht wird. In der Schule lasst sich
dies giinstigerweise mit der Projekt-
methode inszenieren. Im Aargau
haben sich aus Anlass der Jubilien
im Jahre 1998 verschiedene Triger
unter der Koordination des Didakti-
kums zusammengefunden, um einen
Schiiler-Geschichtswettbewerb zum
Thema «Der Kanton Aargau auf dem
Weg zu seinem 200. Geburtstag» zu
lancieren. Mit einem Wettbewerbs-
heft sollen Schiiler/innen und Inter-
essierte das geschichtliche Grund-
wissen zum Aargau erfahren und
motiviert werden, selber historische
Methoden auszuprobieren, Erkennt-

Soldatenschule in Gerliswil (Gemeinde

Emmen) im Juni 1940.
(Foto: Sammlung Heuberger)




nisse zu gewinnen und Standpunkte
einzunehmen (vgl. nebenstehenden
Kasten «Selbst Geschichte erfor-
schen»). Eigentlich, so bin ich tber-
zeugt, sollte ein solcher Wettbewerb
nicht nur auf den Aargau beschrinkt
bleiben und nicht bloss ein einziges
Mal durchgefithrt werden. Wire
nicht jetzt der Anlass, auch in der
Schweiz alle zwei oder vier Jahre
einen Schiilergeschichtswettbewerb
zum Beispiel um den «Preis des Bun-
desprisidenten» zu lancieren, um die
Schiiler/innen Erfahrungen mit Ge-
schichte machen zu lassen? Ich bin
tiberzeugt, das geschichtliche Be-
wusstsein von Schiilerinnen und
Schiilern wird durch solches eigenak-
tives Forschen gilinstig unterstiitzt.

4. Reflexion des
Geschichtsbewusstseins von
Schiilerinnen und Schiilern
Leider wissen wir aber uber das
Geschichtsbewusstsein von Schiile-
rinnen und Schiilern im allgemeinen
und in der Schweiz im besondern
noch viel zu wenig. Es war hier noch
kaum je eine Frage, ob Jugendliche
zum Beispiel ein Temporalbewusst-
sein aufbauen konnen und sich
sicher in der Polaritit «frither — heu-
te» bewegen konnen. Auch wurde
wenig dartiber reflektiert, wie sich
das Wirklichkeitsbewusstsein giinstig
entwickeln ldsst. Erkennen die
Schiilerinnen und Schiiler, dass die
Abbildung in der «Sunday Times»
metaphorisch gemeint ist, oder wie
konnen wir allenfalls den Prozess
unterstiitzen, welcher zu dieser
Erkenntnis fithrt? Was bezeichnen
Jugendliche als Heimat? Welches ist
ithre identititssichernde Gegend? Ist
es der Wohnort, der Wohnkanton
oder gar die Schweiz? Vielleicht
haben Jugendliche den Eindruck, die
Darstellung in der Sunday Times habe
nichts mit ithnen zu tun, weil sie
primdr Wiggertaler sind und nicht
Schweizer. _
Geschichtslehrpersonen haben sich
noch kaum mit Standorten und
Denkwegen von Jugendlichen aus-
einandergesetzt. Zwar wurde schon
lange postuliert, ein wichtiger Ziel-
bereich  von Geschichtsunterricht
sei, dass Schiiler/innen bereit sind,
Verantwortung zu tibernehmen und
einen Standpunkt zu vertreten. Aber
ob sich diese Standpunkte, welche

Schiiler/innen nach dem Geschichts-
unterricht hoffentlich reflektiert und
mit einem Zugewinn an Wissen und
Erkenntnissen einnahmen, von ihren
alltdglichen Standpunkten unter-
schieden, entzog sich unserer
Kenntnis. Die Frage muss gestellt
werden: Hat Geschichtsunterricht
tiberhaupt eine Wirkung ?

Zwei Wege konnen die Verwirkli-
chung meines vierten Postulates
«Reflexion des Geschichtsbewusst-
seins von Schiilerinnen und Schiilern»
glinstig unterstiitzen:

Zum einen soll im Geschichtsunter-
richt umgesetzt werden, was in
andern Fichern zum Teil schon gut
funktioniert: Schiiler/innen sollen

Selbst Geschichte erforschen

Selbst Geschichte erforschen. Das tont wie etwas, das nicht

jedermann kann. Doch gerade die Regionalgeschichte ladt dazu

ein, es auszuprobieren, weil wir alle Zugang zu geschichtlichem

_Material unserer Gegend und Kontakt zu Menschen haben,

welche unsere regionale Geschichte mitbestimmen und

mitbestimmt haben.

Forschen bedeutet, systematisch unterschiedliche Informationen zu sam-
meln, diese zu vergleichen, auszuwerten und zu einer Darstellung zu ver-
arbeiten, die offentlich gemacht wird. Folgende Hinweise wollen dazu
beitragen, dass eigene Forschungsprojekte gelingen:

Ein interessantes Thema wihlen

Der Erfolg eines eigenen Vorhabens hingt ganz wesentlich von einer gu-
ten Themenauswahl ab. Das Heft will Erkundungen zur Aargauer
Geschichte anregen. Am besten schnuppert man das Heft zuerst durch
und iiberlegt: Welche Doppelseite finde ich die spannendste? Durch wel-
che Fragen bin ich am meisten motiviert, selbst etwas herauszufinden?

Einen Projektplan aufstellen

Sobald das Thema ein wenig eingegrenzt ist, versucht man giinstigerweise
auf etwa einer Seite einen Projektplan aufzustellen, wo das Arbeitsvorha-
ben in vier Rubriken etwas niher prizisiert wird:

— Themas detailliert beschreiben, evtl. mit Haupt- und Untertitel.

— Bezug zur Aargauer Geschichte herstellen: Da sich Geschichte mit
Menschen in Raum und Zeit befasst, grenzt man am besten den Raum
klar ein und bezeichnet die Menschen, um die es im Projekt gehen soll.

— Fragestellungen und Vermutungen formulieren: Hier liegt das Kern-
stiick eines Projektplans: Nur wenn es gelingt, spannende Fragen zu
finden und Vermutungen zu ussern, die einen selbst interessieren und
die eigene «Handschrift» tragen, kann das Projekt erfolgreich werden.

— Materiallage beschreiben und Bezugspersonen finden: Fir die Arbeit
braucht es Materialien (Biicher, Bilder etc.). Je frither man diese Unter-

- lagen findet, desto besser gelingt der Einstieg. Allenfalls haben sich auch
bereits andere Personen mit einem vergleichbaren Thema beschiftigt
oder wissen viel zu den Vermutungen und Fragestellungen. Wenn man
diese Bezugspersonen und Expertinnen und Experten in einem frithen
Arbeitsstadium zuzieht, erspart man sich viele Leerldufe.
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tiber ihr eigenes Lernen nachdenken.
«Ein wichtiger Aspekt erfolgreichen
Lernens ist die Reflexion der Ler-
nenden iiber ihren eigenen Lernpro-
zess. Die Ebene der <Metakognition>
sollte deshalb auch im Unterricht
eine Rolle spielen.» Es gibt viele gute
Beispiele, wie dies gelingen kann:
Am bekanntesten neben der Zettel-
wand und dem Plakat ist sicher das
Lerntagebuch. Hier beobachten
Schiiler/innen einzeln ihr eigenes
Lernen und Handeln im Unterricht.

Sie halten regelmissig ihre individuel-

len Erfahrungen und Probleme
schriftlich fest. Am Ende einer gros-
seren Unterrichtseinheit werden die
Schiiler/innen vielleicht zusitzlich
aufgefordert, eine Arbeitsriickschau
zu halten: Sie sollen feststellen, was
sie gelernt haben. Jugendliche wer-
den so nicht nur in ithrer Kompetenz
des selbstindigen Lernens gefordert,
sondern sie lernen auch etwas iiber
Geschichte und wie ihre Standpunkte
durch neues Wissen und neue
Erkenntnisse verindert oder eben
nicht verindert werden. Sie reflektie-
ren ihr eigenes Geschichtsbewusst-
sein.

Zum andern miissen wir Lehrperso-
nen die Selbsteinschitzungen der
Schiiler/innen erganzen und selber
vermehrt lerndiagnostisch titig wer-
den. Im Rahmen eines kleinen For-
schungsprojektes am Didaktikum
wollen wir versuchen, die Entwick-
lung des Geschichtsbewusstseins
Jugendlicher im Rahmen der
Jubiliumsfeierlichkeiten 1998 zu
reflektieren. Wir méchten = dabei
Instrumente  entwickeln; welche
Lehrpersonen Hinweise auf das
Geschichtsbewusstsein ihrer Schiile-
rinnen und Schiiler geben konnen.
Lehrpersonen wiren so besser in der
Lage, den eigenen Unterricht zu erfor-
schen und ihre beruflichen Kompe-

Geschichtsbewusstsein

Geschichtsbewusstsein als zentrale Kategorie fiir die Sinnbildung tiber
Zeiterfahrung: Jegliche Erfahrung mit Geschichte wird durch die
Deutungsstruktur des Geschichtsbewusstseins vermittelt, und so ent-
wickeln sich Vergangenheitsdeutungen, Gegenwartswahrnehmungen,

Zukunftserwartungen.

Geschichtsbewusstsein

tenzen weiterzuentwickeln. «Qua-
lititsvolles unterrichtliches Handeln
von Lehrer/innen entsteht weniger
durch ihr theoretisches Wissen, son-
dern vor allem durch professionell
und kollegial eingebettete Aktionsfor-
schung, die sich auf die eigene Praxis
bezieht, aber auch andere Betroffene,
z.B. die Lernenden, einbezieht.» Von
dieser Qualitatsverbesserung von
Geschichtsunterricht erhoffe ich mir
einen doppelten Gewinn: Ge-
schichtsunterricht und Geschichte
soll sowohl die Lehrpersonen
als auch die Schiiler/innen etwas
angehen.

Geschichtlichkeit Gesellschaftlichkeit
frither Temporal- |heute/morgen wir Identitats- ihr/sie
bewusstsein bewusstsein
real Wirklichkeits-|  imaginir oben politisches unten
bewusstsein Bewusstsein
[
statisch Historizitits- | veranderlich arm okon.-soziales reich
bewusstsein -Bewusstsein
richtig moralisches falsch
Bewusstsein

Peter Gautschi ist Fachdidaktiker far
Geschichte am Didaktikum Aarau.
Daneben erteilt er Geschichtsunterricht
an der Oberstufe.




Wie ich zur Geschichte

kam

«Wir leben in einer
ausgvesprochen spannenden
Zeit, jetzt erleben wir
Geschichte live!» meinte mein
Geschichtslehrer in der
Bezirksschule begeistert, !

als 1989 die Berliner Mauer fiel.
Mit dem Gefiihl Zéugen eines
grossartigen Ereignisses zu sein,
teilten wir Schiiler seine Freude
und lauschten dem-Tonband,
welches er am Radio
aufgenommen hatte und erste
Stimmen der erleichterten Leute

vor Ort wiedergab.

Gregory Jost

Gleich zweimal horten wir, dem
Jubeln der Ostdeutschen zu, so sehr
freuten wir uns mit ihnen tber die
Wende. Damals wurde mir zum
ersten Mal bewusst, dass Geschichte
bis in unsere Zeit hineinspielt und sich
standig fortsetzt ohne ein abgehaktes
Thema der Vergangenheit zu sein, das
man allenfalls in der Schule in diesem
bertihmt-beriichtigten Fach namens
«Geschichte» behandelt, ein Reiz-
wort, bei dem Generationen von ehe-
maligen Schiilern die Nase riimpfen
und lakonisch beiftigen, sie hitten in
der Schule Geschichte nie gern gehabt
(nicht wenige machen ihrer personli-
chen Abneigung mit aussagekriftige-
ren Verben Luft...). Geschichte fiir
viele also ein Aufhinger fiir schlechte
Erinnerungen an langweilige und
trockene Schulstunden. Dabei steckt
in diesem Wort doch noch so viel
mehr!

Geschichte, das 'sind unsere Vor-

fahren mit ihrem Handeln»und Trei-
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ben, aber auch wir, die wir tiglich
Geschichte machen. Geschichte,
wire sie nicht hier, um die Zeit vor
uns und noch vielmehr unsere jetzi-
ge, heutige Gegenwart zu verstehen?
Vielleicht finde ich die Ursache fiir
den angeschlagenen Ruf der Ge-
schichte, wenn ich mich auf meine
Geschichtsstunden zuriickbesinne.

Tell hat mich enttauscht

In der Primarschule gab es die Hei-
matkunde. - Etwa so nostalgisch,
patriotisch und romantisch anmutend
wie der Name, waren die wochent-
lichen Heimatkundestunden denn
auch. Ich hatte zum ersten Mal Kon-
takt mit der «Schweizergeschichte»:
der unbindige Wilhelm Tell, der wei-
se Walter Fiirst, der draufgingerische
Arnold von Melchthal und natiirlich
der bose Gessler, der unsere lieben
Viter arg unterdriickte. Erst viel spa-
ter musste ich beinahe etwas ent-
tauscht erfahren, dass sich die heroi-
schen Taten Tells wohl nie so zugetra-
gen haben und erst noch ein Auslin-
der unsere Urgeschichte schrieb.
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Zurtickblickend schmunzle ich, wenn
ich an den Wandel meiner personli-
chen Einstellung zu Tell und seinen
Genossen denke. In der Primarschule
als mehr oder weniger realistisches
Faktum gelehrt, wurde Tell in der
Bezirksschule bereits der Sagenwelt
zugeordnet und schliesslich war der
alte Tell vor der Matur noch das, was
er offensichtlich auch am ehesten ist:
der Protagonist in Schillers Volks-
schauspiel, als Maturalektiire gelesen
und interpretiert.

Die eben geschilderten Erfahrungen
rund um Wilhelm Tell nenne ich im
folgenden «Tell-Syndrom». Ich den-
ke, dass dieses Tell-Syndrom bezeich-
nend fir meine Geschichtsunter-
richtskarriere ist. Am Anfang gehorte
die Geschichte in die Welt von Heidi
und Peter. Man vernahm von Ritter
und Burgen, den faszinierenden
Romern, den tapferen (eigentlich
brandschatzenden und mordenden)
Helvetiern. Spiter waren in der
Bezirksschule die Schlachten an der
Reihe, zu denen ich mit einer Ausnah-
me nur schwer einen Bezug herstellen
konnte. Wohnhaft in Zofingen waren
mir natiirlich der fihnchentreue
Niklaus Thut, unser Lokalheld, und
die Schlacht von Sempach ein Begriff
(aber er hat ja auf der anderen Seite
gekdmpft). Von dieser sich schon auf
realistischerem Terrain bewegenden
Vermittlung der Schweizergeschichte
ist bei mir vor allem hingengeblieben,
dass es unsere moderne Schweiz erst
seit 150 Jahren gibt. Diese Tatsache
war fiir mich so neu, dass ich sie als
damaliges Aha-Erlebnis nicht mehr
vergass. Meine wache Erinnerung an
die Behandlung des frithen 19. Jahr-
hunderts diirfte wie bei Thut auf
meinen Wohnort Zofingen zurtick-
zufithren sein. Im Geschichtsbuch
lassen wir nimlich von der Griin-
dung der ersten Studentenverbin-
dungen, mitunter der Zofingia, und
ich weiss noch gut, wie spannend es
mich diinkte, etwas iiber die Anfin-
ge und urspriinglichen Anliegen

dieser Verbindung zu erfahren, der -
. ich in unserer Altstadt tiglich in

Denkmalern begegne.

Es reichte noch knapp fiir

den 2. Weltkrieg

In der Bezirksschule hatten wir zu
wenig Zeit, um das 20. Jahrhundert
verniinftig anzugehen. Es reichte

noch knapp fiir den 2. Weltkrieg.

«In den verbleibenden drei Stunden
behandeln wir noch zusammenfas-
send die letzten 50 Jahre bis zur
Gegenwart», kiindigte unser Lehrer
gestindig an. Und schon war die
obligatorische Schulzeit zu Ende.
Es scheint ein weitverbreitetes Phi-
nomen zu sein, dass den lehrenden
Historikern jeweils kurz vor dem
Bouquet, Sekunden vor dem Finale
die Stunden ausgehen und die
Schiiler in die weite Welt hinaus-
schwirren, ohne je etwas von der
Nachkriegszeit gehort zu haben.
Kalter Krieg, Vietnam, Israel etc.
bleiben auf der Strecke liegen. So
musste wohl schon mancher Lehrer
schweren Herzens nach vier
Bezirksschuljahren feststellen, dass
er die Jugend wieder nicht bis in die
Gegenwart gebracht hat, sondern
sie mit einer klaffenden Liicke ins
Leben schickte (mal abgesehen von
denen, deren Repertoire sich am
7.5.1945 erschopft).

Fir mich war es als Kantischiiler
nicht so schlimm, ich hatte nochmals
vier Jahre Geschichtsunterricht vor
mir und wer weiss, ob wir es vor der
Matur bis in die achtziger Jahre
schaffen wiirden. Es ging verheis-
sungsvoll los: anstatt die Griechen,
die Romer und das dunkle Mittel-
alter wiederzukduen, stiegen wir
gleich mit der Franzosischen Revo-
lution ein, um uns iiber verschie-
denenste zum Teil selbstgewahlte
Gebiete zur Gegenwart hinzuarbei-
ten. Geschichte war an der Kanti
eine wahre Freude. Unser Lehrer
verstand es, die Vergangenheit leb-
haft darzustellen und sie differen-
ziert anzugehen. Wir arbeiteten viel
mit - Quellenmaterial, beurteilten
letzteres kritisch, und zogen daraus
unsere Schliisse. Dabei gingen wir
meistens von Fragen aus, die es zu
beantworten galt.

Wir wussten schon, dass wir
nicht die lieben Philantropen
waren

In einer Zeit der Aufarbeitung unse-
rer Rolle im 2. Weltkrieg scheint es
mir angebracht zu sein, tber ent-
sprechende Schulstunden zu reflek-
tieren.

Den 2. Weltkrieg nahm ich in der
Bezirksschule mitsamt seiner Vorge-
schichte griindlich durch. Auch dem
Antisemitismus und seinen perver-
sen Auswiichsen wurde Rechnung

getragen. Doch welchen Eindruck
erhielt ich als 15jahriger von der
Rolle der Schweiz? «Das Boot ist
voll!» zitierte der Lehrer in einem
Exkurs tiber die menschenfeindli-
chen Kapitel der neutralen Schweiz,
erwihnte auch den Judenstempel
und nahm uns auf diese Weise die
lusion einer tadellos unanfecht-
baren Schweizer Weltkrieg-Politik.
Wir wussten also schon vor D’ Ama-
to, dass wir nicht immer die lieben
Philanthropen waren, jedenfalls
nicht gegeniiber den Asylsuchen-
den. In der Kantonsschule befassten
wir uns vor allem mit der politi-
schen Tragweite des Zweiten Welt-

* kriegs. Uns interessierten die Ursa-

chen und Resultate. Der eigentliche
Krieg riickte etwas in den Hinter-
grund, dafir widmeten wir dem
Wesen des Faschismus ein eigenes
Kapitel. Wir ergriindeten, welche
Werte diese Ideologie vermittelt und
wo sie den Menschen anspricht.
Schrecklich, wie eine derart faden-
scheinige Sache die Leute in ihren
Bann zieht und sie erblinden lisst,
gerade auch wenn ich daran denke,
wie heute in der Politik gewisse
Leute mit dhnlichen Mitteln die
Massen zu begeistern vermégen.

Lange Zeit vor Schulstunden iiber
den Zweiten Weltkrieg begegnete
ich jener unruhigen Zeit in der fran-
zosischen Filmversion eines Buches
mit dem Titel «Schrei nach Leben».
Der Film handelt von einem jii-
dischen Menschenschicksal unter
Nazi-Deutschland und  zeigt auf
ergreifende Art und Weise am Bei-
spiel eines jungen Mannes, der in
Konzentrationslagern seine ganze
Familie vor seinen Augen verlor, die
furchtbaren Greuel des Krieges. Die
schrecklichen Bilder des Filmes
pragten sich ein und machten mich
als kleiner Junge sehr betroffen.
Zusammenfassend kam ich wie folgt
zum Wissen iiber den 2. Weltkrieg:
Im zarten Alter begegnete ich ihm
emotional, spiter erfuhr ich die
Griinde und Fakten, in der Kanti
schliesslich die tieferen Aspekte.

Der Bezug zur Gegenwart
machte es spannend fiir mich
Geschichte wurde fiir mich immer
dann spannend, wenn ich irgend-
einen Bezug zur Gegenwart herstel-
len konnte. Niklaus Thut, die Zofin-

gia, die Griindung unseres moder-




nen Bundesstaates, aber auch die
Vorgeschichte zum Ersten Welt-
krieg, als ich plotzlich erahnte, wes-
halb der Balkan bis heute ein
Unruheherd ist. Ich bin tiberzeugt,
dass erst Verbindungen zur Gegen-
wart wirklich zeigen, warum wir
unter anderem Geschichte studieren:
um unsere Welt, in der wir leben,
besser zu verstehen und um die Feh-
ler unserer Vorfahren nicht zu wie-
derholen (auch wenn man damit
- offensichtlich  Miithe bekundet).
Selbstverstindlich mochte ich auch
“die vorbildlichen Taten der Vergan-
- genheit als Ansporn fiir heutiges
Handels nicht unterschlagen.
Linien zur Gegenwart lassen sich auf
vielfaltigste Art und Weise ziehen.
Zum Beispiel mit lebenden Quellen.
Wenn ich meine Grosseltern frage,
wie sie den Zweiten Weltkrieg erlebt
haben und sie mir vom Dréhnen der
Bomber an der Grenze erzihlen,
erhilt jener Krieg plotzlich eine per-
sonliche Komponente, riickt in
greifbare Nihe. Es ist, als stellen die
Grosseltern gewissermassen eine
Briicke zur Vergangenheit dar, iiber
die man sicheren Fusses gehen und
wieder zuriickkehren kann. Erst in
letzter Zeit habe ich gemerkt, welche

Lebenserfahrung unsere Alten mit
sich tragen. Man muss sie nur ent-
decken. Wie packend und lehrreich
wird der sonst vielleicht langweilige
Besuch beim Grosi, wenn sie iiber
vergangene Zeiten zu berichten
beginnt. Etwas wird dann von allei-
ne klar: Geschichte, das sind nicht
nur niedergeschriebene Daten und
Chroniken, sondern Menschen wie

du und ich.

Im Rahmen einer Semesterarbeit in
Geschichte an der Kantonsschule
Zofingen befasste ich mich mit der
lokalen Situation wihrend der Welt-
wirtschaftskrise. In alten Zeitungen
von anno dazumal blitterte ich
stundenlang nach Hinweisen und
Fakten. Als Erginzung hatte ich die
Gelegenheit, mit einem alten Mann
(*1905) zu sprechen. Zunichst
glaubte er nichts mehr zu wissen,
aber nachdem ich' ihm meine
Recherchen vorlegte und ihn um
Bestitigung bat, erinnerte er sich
und sagte: «Da wird me nume ver-
rockt, wenn mer weder a die Zyt
zrogdiankt.» Dies nach mehr als 60
Jahren! In einigen Beispielen schil-
derte er mir die Ursachen seiner
Aufregung. '

Eine andere Art, Geschichte unter
einem aktuellen Gesichtspunkt zu
betreiben, waren die «Themen der
Wochen» in der Bezirks- und Kan-
tonsschule. Ein Schiiler verfolgte
wihrend einer Woche intensiv die
Medien, um der Klasse ein aktuelles

Thema (Wahlen, Krieg, Konflikte,

Abstimmungen) vorzustellen und
zu diskutieren.

Aktuelle Lage der Schweiz —
Chance fiir den
Geschichtsunterricht

Seit ich an der Universitit studiere,
bleibt nicht mehr viel Zeit fiir
Geschichte, doch sie bleibt fiir mich
ein wertvolles Gut fiir Gegenwart
und Zukunft. Diese Tatsache hat
sich im Unterricht leider nicht
immer so deutlich herauskristalli-
siert und es ist deshalb nicht ver-
wunderlich, wenn auch kommende
Generationen eine Geschichtsanti-
pathie entwickeln, es sei denn, es
gelinge den Historikern, ihren
Schiitzlingen die Zusammenhinge
klar zu machen. Moglich ist das
bestimmt schon in der Primarschule
in geeigneter Form (der Pidagoge
sei herausgefordert). Das Tell-Syn-
drom wire aus dem Weg gerdumt
und der Wilhelm Tell miisste nicht,
von Kinderaugen als Urvater ehr-
furchtig  angesehen, schliesslich
neben dem Samichlaus und Oster-
hasen als ehemalige Kindheitsrea-
litit enden. «Wir erleben jetzt
Geschichte live!» ware nicht mehr
ein fast unverstandener Ausruf des
Geschichtslehrers, sondern eine
Selbstverstindlichkeit. Die aktuelle

~Lage der Schweiz konnte eine

Chance fiir einen Aufbruch in diese
Richtung sein.

Gregory Jost
studiert in
Bern.
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Mit den Veteranen ins

Gesprac

«Die Schweiz im 2. Weltkrieg» als Thema fiir Schilerinterviews

Die Geschichte unseres Landes
wahrend des 2. Weltkrieges

wird seit Monaten eifrig in der

Offentlichkeit diskutiert. Dies

diirfte auch bis zur Eid-
gendssischen Volksabstimmung
tiber den Solidaritdatsfonds 1998
noch so bleiben. Solche
Auseinandersetzungen im
ausserschulischen Umfeld
beschaftigen auch unsere
Schiilerinnen und Schiiler — und
das Thema erscheint unS als
wichtig genug, im Unterricht

aufgegriffen zu werden.

Daniél V. Moser-Léchot

Zum Thema «Geschichte der
Schweiz im 2. Weltkrieg» gibt es vie-
le Materialien, die sich auch im
Unterricht verwenden lassen: Schul-
biicher, Text- und Bildquellen, zeit-
gendssische  Dokumentar-  und
Spielfilme, Aufnahmen von Radio-
sendungen! usw. Daneben gibt es
aber nicht wenige Veteraninnén und
Veteranen, welche die Zeit von 1939
bis 1945 selbst miterlebt haben.
Gerade sie haben sich in den letzten
Monaten vermehrt zu Wort gemel-
det. Hier bieten sich Chancen, dass
unsere Schiilerinnen und Schiiler mit
der «Aktivdienstgeneration» ins Ge-
sprach kommen.

Interviews im Unterrichtsverlauf

Je nachdem, welche Zielsetzung im
Vordergrund steht, kann ich die
Schiilerinterviews zu verschiedenen
Zeitpunkten in einer lingeren
Unterrichtssequenz plazieren. Wenn
es mir in erster Linie um die Kon-
frontation des heutigen historischen
Forschungsstandes mit den Ansich-
ten der Aktivdienstgeneration geht,
werde ich die Schiilerinnen und
Schiiler vorerst eingehend tber die
Ergebnisse der Forschung informie-
ren. Ich kann die Schiilerinnen und
Schiiler aber auch gleich zu Beginn
der Unterrichtssequenz losschicken,
um sie am Thema «schnuppern» zu
lassen, in der Hoffnung, sie wiirden
dann selbst recht viele Fragen in den
Unterricht tragen.

Ich versuche, hier ein Modell fiir den

Unterricht auf der Sekundarstufe I

zu entwerfen, in dem.folgende Fra-

gen im Vordergrund stehen:

— Die Schiilerinnen und Schiiler sol-
len Verstindnis fiir die Haltung
der ilteren Generation gewinnen.

ach kommen

- Sie sollen die Frage nach der
Standortgebundenheit der Ge-
schichtsinterpretation  diskutie-
ren, in dem sie die Antworten der
Veteraninnen und Veteranen mit
denjerigen der Geschichtsfor-
schung vergleichen.

— Die Schiilerinnen und Schiiler fra-
gen nach dem Handlungsspiel-
raum des Einzelnen und der
Regierung in den verschiedenen
Phasen des Krieges.

— Sie  lernen  Fragen stellen,
Zuhoren, Fotos betrachten, Ant-
worten aufschreiben, Zusammen-
fassen, kritisch nachfragen und
werten zu konnen. ‘

Diese Kombination von Zielen
erfordert, dass die Schiilerinnen und
Schiiler in einem ersten Schritt
Kenntnisse iiber die wichtigsten
Fakten und Strukturen der Ge-
schichte der Schweiz im 2. Weltkrieg
kennen lernen. Diese «erste Se-
quenz» kann in allen Unterrichts-
formen erfolgen, von der lehrer-
zentrierten Darstellung bis zum
schiilerzentrierten Projekt. In einer
zweiten Sequenz wird die Interview-
Situation eingetibt und in einer drit-
ten sollen sie — aufgrund dieser
Kenntnisse — der ilteren Generation
sinnvolle Fragen stellen. In einer
vierten Sequenz sind die Ergebnisse
der Umfragen auszuwerten.

Grundfragen zum Interview

So hiufig das Interview als Ge-
sprachstechnik auch im Unterricht
zahlreicher Ficher eingesetzt wird,
so wenig didaktische Literatur gibt
es dazu.? In einer «zweiten Sequenz»
versuche ich, einige Voraussetzun-
gen in der Klasse zu kliren. Nicht
alle Schiilerinnen und Schiiler verfi-
gen iiber gute Beziehungen zu Per-
sonen, die den 2. Weltkrieg in der
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Schweiz miterlebt haben. Gerade fiir |

Kinder auslindischer Herkunft wird
man das Thema indern miissen. Fiir
sie ist eventuell auch eine lingerfri-
stige Ankiindigung notwendig, weil
die Grosseltern nicht in der Schweiz
wohnen.

Die Lehrkraft soll die Schiilerinnen
und Schiiler dariiber informieren,
dass man Geschichte nicht nur aus
Biichern, Zeitschriften, Zeitungen,
Filmen und Tonbindern lernen
kann, sondern dass auch «gewohnli-
che» Menschen miindlich iiber die
von ihnen erlebte Geschichte berich-
ten konnen. Auch wenn es nicht das
Ziel eines solchen Projektes sein

kann, eine wissenschaftlich fundierte

«Oral History» — Arbeit durchzu-
fithren, kann ich doch auf diese Wei-
se eine «menschennihere» Ge-
schichte zeigen.

Bevor ich die Interviews starte, miis-
sen sich die Schiilerinnen und
Schiiler dartiber klar werden, dass sie
ein heikles Thema angehen: Viele
iltere Menschen aus der «Aktiv-
dienstgeneration» (die sich ohnehin
schon an den Rand gedringt fiihlt)
ist durch die gegenwirtige Diskus-
sion in ihrem Selbstverstindnis ver-
letzt. Sachverhalte, die zu ihrem fe-
sten «Glauben» gehorten, werden
nun plotzlich durch Jiingere und
Auslinder in Zweifel gezogen usw.
Die gemeinsame Lektiire einiger
Leserbriefe und eine Diskussion
dariiber soll dazu fiihren, dass die

Jugendlichen das Denken der ilteren
Generation kennen lernen.

Wir sollten schliesslich die Jugend-
lichen darauf aufmerksam machen,
dass der Aktivdienst und das Erleb-
nis «2. Weltkrieg» nicht nur eine
Sache der Minner ist. Die Frauen
haben in zahlreichen Bereichen aktiv
mitgewirkt, sei es in der Unterstiit-
zung der militirdienstleistenden
Minner, sei es in den verschiedenen
Hilfsdiensten und der Fiirsorge, sei
es in der Kriegswirtschaft.

Eintiben der Interview-Situation

Zwar kennen die Schiilerinnen und
Schiiler das Interview aus der eige-
nen Medienerfahrung im ausser-
schulischen Bereich, doch kénnen
diese hier nicht unbedingt als Vorbil-
der dienen. Es geht hier ja darum,
gewisse Ziele zu erreichen (vgl.
oben).

Wichtig scheint mir, dass wir die
Interview-Situation in der Schule
einiiben, am besten mit einem ganz
anderen Thema. Hier konnen die
Schiilerinnen und Schiiler lernen,
wie sie je nach Interview-Partner
offene oder geschlossene Fragen®
stellen kénnen, wie sie fragen miis-
sen, um nicht bloss «Ja» oder
«Nein»-Antworten zu erhalten, wie
Antworten rasch zu notieren sind
und wie man ein Interview auswer-
ten kann. In der Schule kénnen sie

auch iiben, wie wenig gesprichige
Interview-Partner anhand von Bil-
dern zum Sprechen zu veranlassen
sind (Fotos in privaten Alben sind
gerade fiir die  Geschichte der
Schweiz im 2. Weltkrieg Zusserst
wertvoll!). Schliesslich kann in der
Ubungssituation in der Schule auch
gezeigt werden, wie unterschiedlich
die Antworten ein und derselben
interviewten Person bei verschiede-
nen Befragern mit den gleichen Fra-
gen ausfallen kénnen. Hier ldsst sich
ferner zeigen, wie unterschiedlich
viele Menschen auf den Einsatz eines
Tonbandes reagieren. Die Schiilerin-
nen und Schiiler sollen sich gegen-
seitig «feed-backs» geben und die
Qualitit des Interviews beurteilen.

Nach einer solchen Ubungssequenz
sollen die  Schiilerinnen und
Schiilern einzeln oder in Gruppen
Interviewfragen zusammenstellen.
Sie verfligen tiber ein Grundwissen
der wichtigsten Ereignisse der
Geschichte der Schweiz wihrend
des 2. Weltkrieges. Die Schiilerinnen
und Schiiler sind dabei in der Lage,
unterschiedliche  Fragestellungen

" anzuwenden.

Das Gesprach

Der Gesprichspartner oder die
Gesprichspartnerin unserer Schiile-
rinnen und Schiiler darf durchaus
wissen, um welche Ziele es in dieser

«dritten Sequenz» des Projektes -

geht. Ein solches Eingangsgesprich
kann auch dazu dienen, die Nervo-
sitit des Interviewers und des Inter-
viewten abzubauen.

Die ersten Fragen sollte der Intervie-
wer stellen kénnen, ohne sie von sei-
nem Vorbereitungsblatt ablesen zu
missen — die Augenkontakte mit
dem Interviewten sind in dieser Pha-

se wichtig. Es ist durchaus sinnvoll,

mit «offenen» Fragen zu starten.

Die Reaktionen der Interviewten
werden je nach Temperament unter-
schiedlich sein. Vorerst lisst man sie
reden und unterbricht nicht, auch
wenn nicht alles zur Sache passt.
Wenn das Gesprach harzt, so kann
man versuchen, geschlossene Fragen
zu stellen («Wo waren sie am
berithmten 10. Mai 1940?»). Auch
Bilder und alte Fotos eignen sich
hervorragend, um Gespriche in
Gang zu bringen. Bei vielen Grossel-
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tern unserer Jugendlichen finden wir
noch heute hervorragende Samm-
lungen von Fotos aus der Aktiv-
dienstzeit. Veteranen erzihlen meist
gerne dem interessierten Besucher
von den Erlebnissen, die im Zusam-
menhang mit diesen Bildern stehen.
Vieles wird dem jugendlichen Besu-
cher unbekannt sein und er soll es
wagen, nach allem zu fragen.

Es wird fiir die Schiilerinnen und
Schiiler nicht einfach sein, ein linge-
res Gesprich aufzuzeichnen. Trotz-
dem wiirde ich nur in ganz besonde-
ren Fillen empfehlen, ein Tonband-
gerit zu benutzen, beispielsweise
wenn sich Grosseltern und Gross-
kinder wirklich gut verstehen.

Fragen stellen

1. Offene Fragen :

— Aufforderung zur Erzihlung

— Fragen nach den allgemeinen
Ursachen =

— Fragen nach den allgemeinen
Folgen

— Begriindungen

— Wertungen

— Vergleiche

2. Geschlossene Fragen:

— einfache Fakten, Daten,

- Namen usw.

— Ursachen einzelner Ereignisse

— Folgen einzelner Ereignisse

— Interpretation oder Erzihlen
iiber einzelne Bilder, Kontext
erkldren

Auswertung

Die Schiilerinnen und Schiiler wer-
den nun in einer vierten Sequenz die
Schilderungen und Antworten der

Veteraninnen und Veteranen zusam-

menfassen und auswerten. In der

Auswertung werden mit Sicherheit

eine ganze Reihe von Fragen auftau-

chen, beispielsweise:

— War der 10. Mai 1940 wirklich so
heikel, wie man damals dachte?

— Wie «voll» war das «Boot»
wihrend des 2. Weltkrieges wirk-
lich?

— Gab es nicht auch Kritik an der
Fliichtlingspolitik des Bundesra-
tes?

— Welche Faktoren ausserhalb der
Armee haben dazu beigetragen,
dass Deutschland die Schweiz
nicht angriff?

— Waren alle Schweizerinnen und
Schweizer so zum Widerstand
entschlossen?

— Gab es nicht auch in der Schweiz
Leute, die mit Nazi-Deutschland
sympathisiert haben?

— UswW.

Ich lasse diese Fragen der Schiilerin-
nen und Schiiler nun sammeln und
will — von diesen Schiilerfragen aus-
gehend — nach Antworten suchen.
Ich konfrontiere die wichtigsten
Antworten mit dem Befund der
historischen Forschung — es werden
sich Ubereinstimmungen und Un-
terschiede ergeben. Interessant sind
dabei die Unterschiede, weil sie

Anlass dazu geben der Frage nach-
zugehen, wie diese entstanden sind
(und weniger um festzustellen, dass
sich Grossmutter in dieser Aussage
irre). Hier bestehen Chancen zu
einem spannenden Gesprich mitden
Schiilerinnen und Schiilern tber
Fragen nach der Standortgebunden-
heit der Geschichtsschreibung — eine
Frage, die auch im ausserschulischen
Bereich dringend diskutiert werden
sollte, um die herrschende erkennt-
nistheoretische Naivitit in Sachen
Geschichte zuriickzudringen.

' Vvgl. z.B. «Weltgeschichte im Bild 9»
(Buchs AG 1989), «Zeiten, Menschen,
Kulturen 8» (Ziirich 1983), «Das Werden
der modernen Schweiz» Bd. 2 (Basel
1989). Als Einfihrungsliteratur fur die
Lehrkraft sind dienlich: Jost Hans-Ulrich:
Bedrohung und Enge. In: Geschichte der
Schweiz und der Schweizer Bd. 3, Basel
1983. «Die Schweiz und die Fluchtlinge»,
Ztschr. des Schweiz. Bundesarchivs,
Dezember 1996 (Haupt). Trepp Gian: Der
Finanzplatz Schweiz im 2. Weltkrieg,
Zurich 1997 (Schriftenreihe KVZ 3/97).

2 Steinbach L.: | Interview. In: Berg-
mann/Kuhn/Rasen/Schneider (Hrsg.)
Handbuch der Geschichtsdidaktik Band
2, S. 62-64; Hewitt Maggie, Harris Annie:
Talking Time! A Guide to Oral History for
Schools. London 1992

3 Eine offene Frage wirde beispielsweise
lauten: «Was machst Du in der Frei-
zeit?», eine geschlossene: «Bist Du Tor-
huter in Deiner Fussballmannschaft?»

Weitere Bilicher zum Thema dieses Heftes (shs)

Die Schweiz und die Fliichtlinge I933—1§45
Zeitschrift des Schweizerischen Bundesarchivs, 1996 Verlag Paul Haupt, Bern,

ISBN 1420-8725.

bie Schweiz und die Juden 1933-1945
Jacques Picard, 1994 Chronos Verlag, Ziirich, ISBN 3-905311-22-4.

Anne Frank und wir

Stapferhaus Lenzburg, 1995 Chronos Verlag, Ziirich, ISBN 3-905311-71-2.

Solidarisch leben, Unterrichtsmaterialien

in Zusammenarbeit mit der Lehrerkooperative Frankfurt zum Thema Ursachen
von Rassismus und Antisemitismus u.a., 1994, Gemeinschaftsproduktion Verlag
Die Werkstatt, D-Gottingen, und AOL-Verlag, D-Lichtenau,

ISBN 3-89111-183-5.




Alles ist fragwurdig.
Nichts ist absolut so!

Geschichte im Lichte des
Unterrichts. Aus der Sicht von
Lehrenden. Aus der Sicht von
Menschen, die einen Focus auf
das richten, was sie gelernt
haben, die vergegenwartigen,
was sie erlebt haben.
Geschichte im Blickwinkel von
Menschen, die bereit sind,
wahrzunehmen, was sie

vermissen, was sie nicht wissen

auch.

Wir haben ein Experiment mit
vielen Unbekannten
durchgefiihrt.

Das Thema: Geschichte aus meiner per-
sonlichen Sicht. Die Form: Ein Rund-
gesprach in einem Konferenzzimmer
am Olter Bahnhof, in der Dauer
beschrinkt auf 1% Stunden. Die Betei-
ligten: Zwei Manner und zwei Frauen
sowie die Redaktorin als Moderatorin.
Niemand kannte jemanden aus der
Finferrunde. Alle trafen zufllig ausge-
wihlt aufeinander mit der Bereitschaft,
sich einzulassen auf das, was kommen
moge. Fazit nach dem Gesprich:
Geschichte ist immer untrennbar mit
menschlichen und unmenschhchen
Geschichten verbunden.
Suchkriterien fiir die Runde: ver-
schiedene Alter, verschiedene Beru-
fe, jedoch alle irgendwie mit Bildung
vertraut, Geschlecht.

2

Susan Hedinger-Schumacher

Geschichtsunterricht:
Darbietung auf mehreren
Ebenen

M. REINERT: Ideal wire: Die Lehr-
person bietet einerseits ein Gertst
von Fakten, andererseits gelingt es
ihr, moglichst anschaulich die Men-
schen in ihrer Zeit darzustellen, so
dass ihre Schwierigkeiten nachvoll-
ziehbar sind. Im Gesprich mit élte-
ren Nachbarn oder Verwandten fin-
det die Schiilerin oder der Schiiler
Details dazu, Geschichten, die das
Wissen untermalen und verdeutli-
chen. Das Gertist aus der Schule
dient zur Orientierung:

S.WOLF: In meiner Riickschau hat-
te ich einen idealen Geschichtsunter-

llustration: Jirgen von Tomei
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richt am Seminar. Aber vieles konnte
ich nicht begreifen, weil mir als
Schiilerin das Faktenwissen fehlte.
Mein ‘Lehrer damals sagte immer
«aind d’Schwiz het e Verantwortig>.
Spiter habe ich interessehalber die
notwendigen Geschichtsdaten nach-
gelesen. Und so konnte ich die Bri-
sanz der Schilderungen meines Leh-
rers sehr gut nachvollziehen.

J.V. TOMEI: Fiir mich wire es am
besten, wenn man assoziativer vor-
gehen konnte. Geschichte immer in
Beziehung zu dem, was gerade ist.
Ich staune, wie wenig geschichtliches
Bewusstsein meine erwachsenen
Schiilerinnen und Schiiler haben.

H. TUGGENER: Geschichte ist
didaktisch gesehen ein ausgespro-
chen schwieriges Fach, weil Denken
in zeitlichen Zusammenhingen erst
sehr spit zum Tragen kommt. Piaget
sagt, dass dieses Denken tiberhaupt

. erst in der Oberstufe anfange.

«Die Kunst der Lehrperson ist
es, Einzelschicksale in Zusam-
menhéange zu stellen, sodass die
Schiilerinnen und Schiiler sich in
den Zeitraumen orientieren
koénnen. Aktualitat sollte in der
Auswahl nicht die alleinige
Richtschnur sein.»

(Marie Louise Reinert)

Geschichte lernen heisst
vertrauen

H: TUGGENER: Die Verhandlun-
gen und Verlautbarungen aus dem
nationalsozialistischen Deutschland
in der Zeit nach 1933, Hitlers Reden,
Spanien 1936-39: all dies schiirte die
Gewissheit am Familientisch, dass es
Krieg gibe. In Schaffhausen tobten
Kimpfe zwischen Links- und
Rechtsextremen: Man mutmasste,
ob man nun fiir die Roten oder fiir
die Braunen sein soll. Und jedenfalls
spiirten wir Kinder den Optimis-
mus: Wir haben ja eine Armee.

S.WOLF: Wenn ich ilteren Men-
schen zuhore, was sie tiber friiher
berichten, dann erhilt vieles fiir
mich eine Art <Wahrheitsbonus>. Ich
bin mir aber bewusst, dass ein Ereig-
nis von mehreren Personen verschie-
denartig wahrgenommen wird. Des-
halb muss ich auch kritisch hinter-
fragen konnen. Dazu dienen Fakten.

Es ist wichtig, Studierende in dieser
Hinsicht zu sensibilisieren: man darf
etwas nicht verstehen, aber man
muss nachfragen.

J.V. TOMEI: Jean Pauls Aussage,
wonach Das einzige Paradies, aus
dem wir nicht vertrieben werden
konnen, die Erinnerung sei, stimmt
ja gar nicht. Alles ist fragwiirdig.
Nichts ist absolut so. .

M. REINERT: Meinem 1901 gebo-
renen Vater kamen die Tranen, wenn
er aus der alten Schweizer Geschich-
te erzihlte: er hatte das Geschichts-
bild des 19. Jahrhunderts aus seiner
Schulzeit. Mir ist bewusst, dass das
Bild vom Geschehenen, das wir ver-
mitteln, ebenso stark geschichtsbil-
dend wirkt wie das Geschehen
selbst.

«Meine Darstellung von
Geschichte ist nicht immer mei-
ne reflektierte Meinung, son-
dern meine Erfahrung. Wie
schnell passiert es, dass wir im
Erzdhlen Fakten und Interpreta-
tion vermischen! Uber diese Tat-
sache sollten wir uns immer
gewahr sein. Auch dariber, dass
Wahrheit und personliche Inter-
pretation gerade in der
Geschichte oft iberhaupt nicht
klar abgegrenzt werden
konnen.» (Jiirgen v. Tomel)

Geschichte wirkt sich aus auf
das Handeln

M.TUGGENER: Unser Handeln
steht zwar immer in der Gegenwart.
Aber wenn jemand geschichtsbe-
wusst wird, merkt er, dass dieses
Handeln in der Geschichte individu-
eller und kollektiver Geschichte
gewachsen ist.

J.V. TOMEL Man glaubt zwar, dass
man nach vorne blickt, aber gleich-
zeitig schaut man zuriick. Tucholsky,
Ringelnatz, Hiisch spielen heute
noch eine aktuelle Rolle wie frither.
M. REINERT: Wenn man den
Reichtum von Gedanken und Pro-
blemlésungen von frither verliert,
dann verliert man einen Schatz von
Erfahrungen, den wir unter Umstin-
den in Gegenwart oder Zukunft
brauchen werden.

S. WOLF: Wie wire es, wenn Politi-
kerinnen und Politiker alles Men-

schen mit ausgepragtem Geschichts-
bewusstsein wiren?

Wir miissen alle immer wieder unser
Tun und Lassen hinterfragen und
unsere Entscheide begriinden. Dies
ist manchmal zugegebenerweise
anstrengend und bleibt beim Vor-
satz.

«Wir kommen aus dem Hand-
lungsdruck nicht heraus und
missen damit leben. Auch mit
der Tatsache, dass wir stets ris-
kieren, dass wir uns schuldig
machen. Eine Portion Unrecht
ist auch bei einem «Relativ
besten Entscheid» oft dabei, und
es geht darum, dass wir in etwa
abschatzen konnen, wo Schuld-
minimierungen liegen.»
(Heinrich Tuggener)

Die Teilnehmenden:

b
£
v
o
E
3
=
v
wn
5
(]
=)}
£
T
Q
T
5
]
w
2
w
W
o
-
)
uw

SILVIA WOLE geb. 1954 in der
Schweiz. Primarlehrpatent. Spiter
Lehrerin am Lehrerseminar Liestal als
Deutschdidaktikerin, z.Zt. neben der
Lehrtitigkeit betraut mit den Aufga-
ben als Mutter eines Kleinkindes.




Aus Geschichte lernen

J.V. TOMEI: Nach meinen friihkind-
lichen Erfahrungen war der Kadet-
tenunterricht in Rheinfelden fiir mich
ein Horrorerlebnis. Vielleicht habe
ich mich gerade wegen der zwiespil-
tigen personlichen und familidren
Erlebnisse rund um den Zweiten
Weltkrieg fiir einen aufkliferischen
politischen Beruf entschieden. Die

Gegenwart zeigt zwar, dass sich .

menschliche Handlungsweisen wie-
derholen. Aber ich spiire immer wie-
der, dass sich Interesse und gute Dia-
loge ergeben, wenn ich beispielsweise
meinen Studenten meine Herkunft
schildere und zu den zwiespiltigen
Geschichten meiner Jugend stehe.
Nour nie schweigen!

o

JURGEN V. TOMEI, geb. 1937, im
damals deutsch-baltischen Stettien.
1940 bis 45 in Posen bei Stettien Bau-
ernbub. 2-monatige Flucht mit Ross
und Wagen bis zur amerikanischen
Zone in Hof. Seit 1948 in der
Schweiz. Politischer Karrikaturist
fiir verschiedene Zeitungen, z.Zt. u.a.
Zeichnungslehrer an einer Kunstge-
werbeschule.

M. TUGGENER: Menschen sind
immer verantwortlich fiir ihr indivi-
duelles Handeln, aber auch dafiir,
wie sie sich in das Kollektiv einfii-
gen, welche Rolle sie tibernechmen.
Das Unrecht, das wir manchmal
gezwungenermassen mit unseren
Entscheiden mitverantworten, darf
nicht tabuisiert werden.

SWOLF: Unsere Gegenwart ist
eigentlich ein idealer Zeitpunkt, um ein
verantwortungsbewusstes Geschichts-
verstandnis zu lehren. Sie bietet The-
men an, die frither noch unter dem
Tisch lagen.

M. REINERT: Die Geschichte ist ein
Teil unserer Identitit, ich bin auch,
was ich war. Dieses Bewusstsein zu
entwickeln ist ein wichtiger Beitrag
des Unterrichts an die Bildung.

MARIE LOUISE REINERT, geb.
1945, in der Schweiz. Bezirksschul-
lehrerin fiir Deutsch, Geschichte,
Franzosisch und Latein, z.Zt. in
einem  Weiterbildungskurs  am
Didaktikum fiir Oberstufenlehr-

krifte in Aarau.

«Es geht im Geschichtsunter-
richt wie in allen Fachern
eigentlich um dasselbe: einer-
seits zwar — gegebenenfalls
additiv - Fakten vermitteln und
andererseits mit dem Heranzie-
hen der Erlebniswelt der Schiile-
rinnen und Schiiler diese Fakten
nachvollziehbar machen. Es
geht letztlich um den Boden fiir
Aha-Erlebnisse.» (Silvia Wolf)

HEINRICH TUGGENER, geb.
1924 in Frankreich als Sohn einer
Architektenfamilie, die am Wieder-
aufbau mitarbeitete. Lehrerseminar-
zeit wihrend des 2. Weltkrieges.
Einige Jahre Lehrer an diversen Stu-
fen sowie in der Lehrerbildung. Spi-
ter Lehrstuhl fir Pidagogik an der
Universitit Ziirich, z.Zt. im Ruhe-
stand.
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«Nein, zu den Nazis
gehst Du nicht»,

sagte mein Vater

Die Schweizer Schauspielerin
und Erzahlerin Trudi Gerster
berichtet iiber ihre Jugend in
der Zeit des 2. Weltkrieges. «Es
kommt nicht dgrauf an, ob eine

Geschichte wahr ist oder

- erfunden: in jedem Fall geht es

darum, sie so zu vermitteln,

dass sie moglichst nahe geht»,

. sagt sie.

Susan Hedinger-Schumacher

«Eiis Golldstiickli, zwiiii Golld-
stiickli, driiiiiiti Golldstiickli...» Der
17-Jahrige erinnert sich an Szenen
aus den Mirchen, die ihn in seiner
Kindheit — von Tonbandkassetten
wiedergegeben - begleiteten. Er
ahmt die Sprache der Erzihlerin
nach, unterstreicht assoziativ mit
dem bekannten Ostschweizer Dia-
lekt: «Chuuerii, Chuuerii», habe der
Riese Seppli seinen Gespanen geru-
fen.» Und unvermittelt werden Trudi
Gersters Mirli nacherzihlt: Wer
weiss noch was?

«Ein Phinomen, das mir an Veran-
staltungen immer wieder bestitigt
wird», sagt Trudi Gerster, «ganze
Wortwendungen bleiben Jahrzehnte
haften.»

Die Schauspielerin Trudi Gerster hat
sich als Erzahlerin einen Namen
gemacht und dies gereichte ihr nicht
nur zum Guten.

Wihrend 12 Jahren war sie engagier-
te Politikerin im Basler Grossen Rat .
Zu einigen Projekten hat sie Wesent-
liches  beigetragen: Dachbegriinun-
gen, Baumschutzgesetzgebung. Die
Umweltpolitikerin hat sich als aktive
Gegnerin von Kaiseraugst profiliert.
«Dass ich damals mit gleicher
Anschaulichkeit redete, wie ich

beim Mirli erzihlen rede, war fiir -

meine politische Tatigkeit einerseits
erfolgreich.  Andererseits wurde
mir von politischen Gegnern die
Mirchentante natiirlich aufs Butter-
brot geschmiert», berichtet Trudi
Gerster.

Den Menschen etwas nahe bringen
konnen. Trudi Gersters Qualititszei-
chen. «Aber man muss die Regeln
kennen, die Paragraphen miissen sit-
zen, da darf man nicht nur fantasie-
voll erzihlen, man muss wissen,
woriliber man redet.» Eine einzige
Fakte nachweislich nicht prazise
wiedergegeben, konne schliesslich
den Wahrheitsgehalt eines ganzen
politischen Vorstosses gefahrden.

«Mir hat nie jemand Geschichten
erzahlt, aber ich habe friih lesen
konnen»

«Geschichten erzihlen ist auf jeden
Fall eine angeborene Begabung. Man
weiss nicht, woher sie kommt», sagt
Trudi Gerster. Die vitale, fast quirlige
Frau zieht die Zuhorerin mit ihrer
fesselnden Erzihlweise in den Bann.
Sie schmiickt Fakten im Fluss mit
anschaulichen Anekdoten, erliutert
Bildhaftes mit Erklarungen. Sie spiirt,
wo Fragen in der Luft hingen, wo die
Zuhorerin genaue Fakten braucht
und wo sie den Assoziationen ihren
Lauf lassen kann.

«Mein Vater war Typograph und ein
grosser Biichernarr. Er war einer der
Begriinder der Biichergilde Guten-
berg und seine vielen Biicher faszi-
nierten mich. Schon bevor ich zur
Schule ging, konnte ich lesen. Meine
ersten Marli waren Gesammelte Mir-
li von Lisa Tetzner, die ich las. Auch
sie war eine gute Erzihlerin. Ich

- erzihlte thre Mirchen schon als klei-

nes Midchen meinen Kameradli in
unserem Hofli in St. Gallen.




Mein Vater hatte einen schonen Bari-
ton und setzte sich ein fiir das Arbei-
terbildungswerk. In den Stiicken, die
sie spielten unter der Leitung eines
Schauspielers des Stadttheaters, spiel-
te ich Kinderrollen. Die erste als 6-
Jahrige in Das Midchen mit den
Schwefelholzerns.» :
Was war in der Zeit vom 2. Welt-
krieg? «Ich ging damals zur Schule.»
Thre Geschichte?
«Es fing an mit der Nazizeit. Mein
Vater war Gewerkschafter, Sozi,
damals diskriminiert. Ich war am
Gymi eines der einzigen Sozikinder.
Wir wohnten im Geschiftsviertel
Davidstrasse, mit vielen Juden. Wir
kannten viele Juden. Alles Reiche.
Man wusste gar nicht, dass es arme
Juden gibt. Viele Judenkinder
kamen mit Kindermeitli in den Park
zum Spielen.
Mein Vater kannte Griininger. Er ver-
kehrte bei uns. Vater erzahlte: <Also
wenn de Paul so wiitermacht, denn
verliiiirt er no sini Stell>. (Paul Griinin-
ger rettete Juden vor der Verfolgung.)
Ich ging jeweils mit meiner Freundin
vom Gymnasium nach Ziirich und
dort erhielt ich Sprechstunden. Ich
durfte rezitieren.
Einmal kam ein Regisseur aus
Deutschland, der wollte mich nach
Berlin mitnehmen. Ich war ein typi-
sches arisches Madchen. Mein Vater
widersetzte sich — meines Wissens das
einzige Mal - erfolgreich meinen Pli-
nen. Er sagte: Nein! Zu den Nazis
gehst du nicht!>. Ich ging nach Ziirich
und dort landete ich in einem Chalet.
~ In der Zeitung las ich ein Inserat <Vil-
la am Zirichberg>. Ausser mir und
meinem spiteren Mann, dem spite-
ren Chemieprofessor Walter Jenny,
hatte es in dem Haus fast nur jidische
intellektuelle Flichtlinge. Ich selbst
studierte Schauspiel und musste dies
mit Lateinstunden und Mirlierzahlen
verdienen.

Das Haus wurde gefiihrt von der -

Mutter Thaddeus Reichsteins, dem
spiteren Nobelpreistriger. Robert
Jungk, Fritz Hochwilder, der Thea-
terstiicke schrieb, lebten unter ande-
ren dort. Jungk war sogar interniert
in St. Gallen, weil er nicht arbeiten
durfte. Diese Geschichten erlebten
wir am eigenen Leib mit.

Fritz Hochwilder schrieb Theater-
stiicke. Ich arbeitete damals mit Heiri
Gretler. Hochwilder schrieb ein
" Stiick fiir ein Zimmertheater bei einer

judischen Familie. (Eine Art privater
Theaterbetrieb fiir einen engeren
Publikumskreis in einem Zimmer im
Privathaus.) Das Projekt wurde
publik und in der Folge wurde es ver-
boten, weil es ein Stiick von einem
judischen Schreiber war. So streng
waren damals die Brauche!»

Danach spielte Trudi Gerster grosse
Rollen u.a. mit Heiri Gretler und
Hans Albers.

«Meine Privatlehrer fiir Schauspiel
(Langhoff, Ginsberg, Steckel, Wolf-
gang Heinz) waren alles Fliichtlinge,
die am Schauspielhaus engagiert
waren. So erlebte ich aus dieser Sicht
Fliichtlingsleben im 2. Weltkrieg.

Es war auch eine linke Sicht. Im
Moment, als die Nazis kamen, war
das, was frither postuliert wurde,
nimlich «chatft den Krieg ab, Arbei-
ter aller Linder, geht nicht in den
Kriegh, plotzlich verpont.

Mein Vater wusste aber bereits in den
Anfingen der Krisenzeit, dass eine
Militarverweigerung
unterstiitzen sei.»
Empfindet Trudi Gerster ein anderes
Gefiihl, wenn sie diese Geschichte
erzihlt, als beim Vermitteln von der
Geschichte der beiden Riesen Chueri
und Seppli? «Nein», sagt sie, «das ist
genau das gleiche Erzihlen. Es geht
darum, den Zuhorern etwas nahe zu
bringen, in gewissem Sinne betroffen
zu machen auch.»

niemals zu

«lch war gut in Geschichte, weil
mein Lehrer spannend
vermittelte»

Trudi Gerster kennt Schule aus mehr-'

facher Sicht. Sie ist heute Grossmut-
ter mehrerer Enkelkinder. Thre
Geschichte dazu: «Ich war eine gute
Schiilerin ausser in Handarbeit. Dort
hatte ich im Haikeln immer so
schmuddelige Wiirstli anstatt Spitzli.
Dann weinte ich. Meine 3.-Klassen-
Lehrerin sagte dann, dass ich eine
Geschichte erzihlen diirfe, dieweil sie
selbst fiir mich hikelte. Am Gymna-
sium dann war Professor Georg Thii-
rer, ein Glarner. Der verstand es,
Geschichte anschaulich und span-
nend zu erzahlen. Ich war auch gut,
weil er spannend war. Die Gegenwart
wurde auch damals schon zu wenig
vermittelt.

Ich wundere mich tberhaupt, dass
auch meine Kinder und meine Enkel

viel mehr tber die Vergangenheit
berichteten, wenn sie von der Schule
erzihlten, als iiber die Gegenwart.

Sicher ist es schwierig, Gegenwart in
der Schule zu vermitteln, weil jeder
Lehrer eine-andere Einstellung hat.
Aber Fakten zur neuen Geschichte
sind wichtig. Geschichte sollte mit

der Kunst des Erzihlens nahege--

bracht werden. Ich weiss nicht, ob
Geschichtslehrer dies in ihrer Ausbil-
dung lernen.»

Was ist denn der Unterschied zwi-
schen einer Geschichte und einem
Mairli? «Mire heisst einfach etwas,
das erzihlt ist. Das Mirli enthilt eine
innere Wahrheit. Sage beruht auf
wahren Begebenheiten.» Mirchen
konne man aber durchaus zum Ver-
anschaulichen einer Begebenheit her-
anziehen, erliutert Trudi Gerster.
«Was heisst schon die Forderung: dhr
miisst tolerant sein.> Aber wenn einer
wie in Jonathan Swiths <Gullivers
Reisen> aufzeigt, wie einem zumute
ist, wenn man ganz klein ist und mit
Riesen-Menschen zusammen  ist.
Und wenn er umgekehrt in der
Geschichte aufzeigt, wie einem
zumute iSt, wenn man ganz gross ist
und mit lauter Kleinen zusammen,
dann ist Toleranz nachvollziehbar.
Auch die Szene, worin der Minister
Gulliver erzihlt, wie die Leute
gewahlt werden, ist ein Lehrstiick fiir
Politik.»

Wire Trudi Gerster bereit, Geschich-
te zu vermitteln? «Wenn mir jemand
Fakten, die stimmen, gibe, wire es
zwar schwierig, aber ich glaube:
doch, ja:»

In der siebenhundertjahrigen Geschichte
der Schweiz sind in allen Landesteilen ver-
schiedenste Marchen und Sagen entstan-
den. Trudi Gerster hat einige davon fur
einen Band ausgewahlt und anschaulich
bearbeitet und erzéhlt, so dass sie leicht in

- die Mundart tbertragen werden kénnen.

Ihr Sohn Andreas Jenny zeichnete die
wunderschénen, einflihlsamen Farbbilder
und Skizzen dazu.

Gerster/Jenny: «Schweizer Marchen». 192
Seiten farbig und schwarzweiss bebildert.
Reinhardt Verlag, Basel. Fr. 29.80

lhre Kassette mit bekannten Schweizerlie-
dern «Schwiizerliedli und Tanzli»,
aufgenommen mit Tochter Esther und
Enkelkindern, ist im Exclusa-Verlag
erschienen.
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Ja, eine Ausbildung als Gordon-Kursleiter/in
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Tanzherbst
Ostschweiz

Daneben finden funf Kurse auch fur Tanz-
laien statt: Releasetechnik und Improvisa-
tion mit Sara Pearson und Patrik Widrig,
Body Mind Centering mit Jeanette Engler,
Klang/Rhythmus/Stimme mit Peter Roth,
Modern Dance mit Gregor Z6llig sowie ein

Rhythmik in der
Volksschule

. Kurs fur Tanzerinnen der alteren Genera- alle Stufen
Ein Festival in Trogen und tion mit Nia Cau.
St. Gallen Der «Tanzherbst» bietet neben Choreo-
graphieprojekt und Kursen ausserdem Daten:

Im Oktober 1997 wird der Landsgemeindeort
Trogen zur Tanzgemeinde. Dort und in
St. Gallen findet wahrend dreier Wochen der
«Tanzherbst Ostschweiz» statt: mit einem
Choreographieprojekt fur Profis, mit Kursen
sowie Tanzauffuhrungen und einer Hom-
mage an den Tanzpionier Hans Zillig.

Fur das Choreographieprojekt «Ordinary
Festivals» kommen aus New York Sara
Pearson und Patrik Widrig in die Ost-
schweiz. Die beiden bringen ihr Grund-
konzept mit; in Trogen wird es dann neu
einstudiert und nach der Premiere in
St. Gallen  auf  Schweizer Tournee

gezeigt. «Ordinary Festivals» ist ein Tanz-
theatersttck fur 14 Tanzerlnnen, 300
Orangen, 18 Gemuse und 2 Messer, das
eine Buhne in einen Dorfplatz und ein

eine Werkschau des Ostschweizer Tanz-
schaffens — mit Abenden der «freien Sze-
ne» und der Tanzschulen der Region und
mit einer Hommage an den Ostschweizer
Tanzpionier Hans Zullig: Urs Dietrich, Zul-
lig-Schiiler und heute Co-Leiter des Tanz-
theaters Bremen, zeigt sein Solopro-
gramm «Da war plétzlich ... Herzkam-
mern». Dazu gibt es Aktivitaten zur For-
derung des Tanzes in der Volksschule. Das
St. Galler KinoK begleitet das Festival mit
Tanzfilmen.

Der «Tanzherbst Ostschweiz» ist eine
Initiative des SBTG, des Schweizerischen
Berufsverbands far Tanz und Gymnastik.
Unterlagen zum Choreographieprojekt
und zu den einzelnen Kursen gibt es bei
folgender . Adresse: Tanzherbst Ost-
schweiz, Postfach 70, 9038 Rehetobel.

Mittwoch, 24. September
Mittwoch, 1. Oktober 1997, jeweils
14-17.30 Uhr

Ort:
Niederteufen

Leitung:

Gisa Frank Wiederkehr, Tanzpadagogin
SBTG (Tanz)

Anka Surber, dipl. Rhythmiklehrerin
(Rhythmik)

Inhalt:

Der Kurs richtet sich an Lehrerinnen und
Lehrer, die den Bereich der Kérperarbeit ver-
mehrt in die Schule integrieren mochten.

Im ersten Teil steht das persdnliche Erle-
ben in Tanz (eineinhalb Stunden) und
Rhythmik (eineinhalb Stunden) im Vor-
dergrund. Im zweiten Teil wird es darum
gehen, Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede dieser beiden «Facher» aufzuzei-
gen, Mdoglichkeiten ihres Einbezugs in
den Schulalltag vorzustellen und Bedrf-
nisse abzuklaren.

Kurskosten:
Fr. 90.—

Anmeldefrist verldngert

Ein Stick mit 14 professionellen
Ténzerlnnen aus der Schweiz.
Choreographieprojekt «Ordinary
Festivals» innerhalb des Tanzherbstes..



Wertvolle Unterrichtshilfen

System Bemacombi

zum Thema «Blut»

«Das Blut» fiir die Oberstufe an Volks- und Mittelschulen
Seit einiger Zeit erfreuen sich das Schiilerheft «Das Blut»

und die dazugehérige Lehrerdokumentation grosser Beliebtheit.
Das Lehrmittel wurde von Spezialisten des ZLB
Zentrallaboratorium
Blutspendedienst SRK
konzipiert und von
Padagogen didaktisch
bearbeitet.

Es wurde von den
Erziehungsdirektionen
aller Kantone als

erganzendes Lehr- Y | . wsﬁ»- 2ot

mittel gutgeheissen. M obl I Iar
macht

Schule.—

Neu: «Die Reise des Blptes»
fiir die Unterstufe

[} Ein spannendes, reich
illustriertes Bilderbuch
fur Kinder im-Alter von
8 bis 10 Jahren,

das Wissenswertes

liber die lebenswichtige
Funktion des Blutes und -& ¢
anderer Organe vermittelt.

bemag frogmco
CH-4450 Sissach

gngg@@ Telefon 061/976 76 76

Basler Eisenmébelfabrik AG Telefax 061 /97] 50 67

NEU:
Weiterbildungskurse
fur Fachleute

Tel: (032) 387 70 30
Fax: (032) 387 70 35

Industriering 7
3250 Lyss / BE

Beide Lehrmittel sind frei von jeglicher Werbung und werden den Schulen
gratis abgegeben. Bestellen Sie die erforderliche Anzahl Hefte, Lehrerdoku-
l mentationen oder Bilderbiicher per Telefon (031 330 02 55) oder mittels des
; untenstehenden Coupons.

------------------- Bestellcoupon -------------------

Bitte senden Sie mir gratis: ; Einsenden an:
B Ex. Schiilerheft «Das Blut» ZLB Zentrallaboratorium
B Ex. Lehrerdokumentation «Das Blut» Blutspendedienst SRK

....... Ex. Bilderbuch «Die Reise des Blutes» Abteilung Kommunikation

Postfach, 3000 Bern 22

Schule : GYMINIGH
Name, Vorname

Strasse W o mﬂ;
PLZ/ON: ZTheraBand=

Schulbedarf SLZ 8/97
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PR-Beitrag:

Das Ubel an der Wurzel gepackt:

Gebissverfall

beenden

Trotz Zihneputzen und halbjéhrlichen
Reparaturen geht es mit den Zihnen
standig weiter bergab. «Weil die zugrun-
deliegenden Stoffwechselstérungen bis-
her unbehandelt fortbestehen», weiss
man in der Schnitzer-Zahnklinik. Dort hat
man sich das dauerhafte Beenden des
Gebissverfalls zum Ziel gesetzt. Dazu
gehért ausser der Restauration entstan-
dener Schdden eine Uberwindung ihrer
eigentlichen Ursachen.

Verfallsursachen eliminieren

Zéhne und Knochen sind die hértesten,
dauerhaftesten Produkte lebender Orga-
nismen. Es mussen schon massive Stoff-
wechselentgleisungen sein, dass es zu
ihrer Auflésung kommt. Diese sind zuerst
zu korrigieren, soll der Verfall aufhoren.

Volistdndige Sanierung der Zéhne
Auch dann reicht eine Reparatur festge-

_ stellter Schaden nicht aus, den Verfall zu

26

stoppen; in Spalten alter Fullungen,
unter undichten Kronenrandern geht er
weiter. Amalgamfullungen erzeugen
elektrolytisch Sauren und Laugen, wel-
che die anliegende mineralische und

organische Zahnsubstanz auflésen. Nur
vollstandige Sanierung aller nicht mehr
vollig intakten Zahne hilft.

Wiederherstellung der Funktionen

Gute Kaufunktionen sind eine Vorausset-
zung fur richtige Verdauung gesunder
Kost. Ebenso wichtig sind die Sprach-
funktionen - der Mund ist nicht nur zum
Essen da.

Nattirliche Asthetik des Mundes

Wieviel Sympathie strahlt ein Lacheln
aus, wenn die Lippen dabei schoéne,
ebenmassige Zahnreihen entbldssen!
Eine Gesamtsanierung erlaubt auch eine
Wiederherstellung natirlicher Asthetik
des Mundes.

Biovertragliche Materialien

Dass- die Verwendung biovertraglicher
Materialien nicht selbstverstandlich ist,
zeigt schon das Problem von Amalgam-
und Palladiumvergiftungen. Selbst edle
Materialien werden besser individuell
getestet, will mansichergehen.

Amalgamsanierung

Amalgam besteht zu 50% aus Quecksil-
ber, einem hochgiftigen Schwermetall,
das sich in Gehirn, Nieren, Leber, Kno-
chen, ja selbst im ungeborenen Embryo
anreichert und nur sehr langsam ausge-
schieden wird (Halbwertszeit im Gehirn:
27 Jahre!). Es kann Ursache zahlreicher
Beschwerden und teiden sein. Wer noch
Amalgamfullungen hat, sollte seine Zah-

ne jetzt — mit zusatzlicher Ausleitung —
sanieren lassen.

Amalgamausleitungstherapie

Mit Chelatbildnern, fur die Therapie von
Schwermetallvergiftungen  entwickelt,
wird das in den Organen angereicherte
Quecksilber in eine l6sliche, ungiftige

Form Gbergefihrt und mit dem Urin aus-

geschieden. Auch homoopathische Mit-
tel sind fur eine milde Ausleitung verfiig-
bar. Abgeraten wird jedoch von homéo-
pathischen Quecksilberpraparaten (er-
zeugen oft Verschlimmerung der
Beschwerden) und von Selen (fixiert
Quecksilber im Korper noch starker).

Kaufunktionsprothesen

Zahnlose Kiefer schwinden oft weiter
(gestorter Knochenstoffwechsel). Ubliche
Prothesen reiten an dunnen Schleim-
hautstellen auf dem Knochen; Druckstel-
len, mehr Knochenabbau und geringere
Kaukraft sind die Folgen. Kaufunktions-
prothesen Ubertragen Kaudruck gleich-
massig.

Wiederherstellung der Gesundheit

Die Sanierung des Kauorgans hat oft
erstaunliche Regeneration der ganzen
Gesundheit zur Folge. Es ist der empfind-
lichste Gradmesser und ein «Frihwarnsy-
stem» der konstitutionellen Gesundheit.
Seine Krankheiten und Herde sind oft
Ursache weiterer Krankheiten und
blockieren deren Ausheilung. Die Wei-
chenstellungen zu seiner Gesundung
schliessen die ganze Gesundheit mit ein.

Zahnprobleme?

@ Volistindige Sanierung der Zihne
@® Wiederherstellung der Funktionen
@ Natiirliche Asthetik des Mundes
@ Biovertrigliche Materialien

@ Amalgam-Ausleitungstherapie

@ Funktions-Prothesen fiir Senioren
@ Wiederherstellung der Gesundheit

Fordem Sie unsere kostenlose 40seitige
Info-Broschiire mit Selbst-Check an!

Schnitzer Zahnklinik

Kliniken-Systemzentrale Schnitzer GmbH
D-88662 Uberlingen-NuBdorf, Bodensee
Tel.0049-7551-62334 Fax-2065

Richlabphabel: AGMN QYW 2r 5
AGMNQAU VZ 1
Blockschrif: AGMNQVWZrz

Lineaturen: Alle Schriften ohne oder mit einer, zwei oder vier
Hilfslinien. Varianten Ouflined und 2 i~:iici* zum Nach-fahren.
Zeichen firr Schwungilbungen ##¢ TN wwww 200000
Einfachste Nutzung in jeder Windows-Anwendung dank
automatischer Erstellung der Zeichen-Verbindungen.

Erstellt nach dem Lehrmittel «Handschrift - Lehre und Pflege» aus
dem Zircher Lehrmittelverlag. Mit verschiedenen Word fiir
Windows-Makros zur Erstellung von Liickentexten und farblicher
Hervorhebung von Vokalen und Konsonanten. Bendtigt Windows.

3 Herstellung von
R o W E 1 //I\\ 8572 BERG/TG  lichtreflektierenden Artikeln
R. + I. Weber, Hauptstrasse 55, Tel. und Fax 071 636 14 84

Besser gesehen werden!
| Helfen Sie mit, die Schuler optimal zu schiitzen.
| Wir bieten |hnen ‘an:

Einzelplatz Fr. 179.-

Schulhauslizenz Fr. 349.-

Zusatzinfos auch Im Internet:

http://www.schriften.ch

Résslitor Informatik
m Burggraben 16
9001 St. Gallen

TO71 227 47 87
F 071 227 47 88

Rosslitor
Informatik

Reflexmaterial zum Aufnéhen.

Armbinden, Kleber usw.

® AKTION

Stirnband mit viel Reflex.
Farben: Pink, Blau, Schwarz.
Preis pro Stiick Fr. 12.—.

Reflex entspricht «Euro-Norm».

Rufen Sie uns an. Verlangen Sie Muster, Preisliste.

Hatt-Schneider
3800 Interlaken

Schulmaterialien en gros
Telefon 033 822 1869




Kerzen selber mache

* Profi-Wachsmischung (Granulat und Platten) zum
Ziehen und Giessen in 9 Farben — vom einzigen
Schweizer Hersteller - darum ausserst ginstig

 garantiert 100 % Bienenwachs (Perlen und Platten)

o Paraffin/ Stearin

* Dochte fiir jede Kerzendicke

* Wachsblétter in 20 Farben zum Verzieren der Kerzen

* Bienenwabenblatter ¥

* 9 verschiedene Farbkonzentrate zum Einfarben des Wachses

* Batikwachs

» Fachkundige Beratung beim Durchfiihren von Kerzenziehen

Sofort Preisliste verlangen!

Telefon 055/41223 81 - Fax 055/41288 14

LIENERT-KERZEN AG, KERZEN- UND WACHSWARENFABRIK, 8840 EINSIEDELN

I.IENERTB KERZEN

N

__)/

e
ben

Beratung
Verkauf
Instruktion
Brenn&fen
Werkzeu?

Topfersche

GRATIS-KATALOG

Michel Keramikbedarf
Lerchenhalde 73 8046 ZUrich

Bestellen Sie lhren " *
Tel : 01/372 16 16 FAX :01/372 20 30

NN

)

DRUCKKNOPF- UND
OSEN KLEINSORTIMENT
FUR SCHULEN

Brero
BRERO AG, CH-3250 lyss
Telefon 032 385 27 85 ® Fax 032 385 27 88

TISCHTENNIS BILLARD TISCHFUSSBALL

Viel Spass und totales Vergniigen fiir die ganze Familie
Alles fur Hobby Die schénsten Billard-

oh Sehr robuste
und Wettkampf. Tische und Queues finden

Turnier-Kicker

Qualitats- Sie in der permanenten ¢ far Vereine,
TT-Tische Ausstellung oder im Schulen und
= GRATIS-Katalog Familien

Offizieller Ausrister des Schweizer Tischtennis-Verbandes

GUBLER AG 4652 Winznau/Olten ~ OUBLERSH
TRGHTENS Tel. 062/285 51 41 Fax 062/295 3245 __ BILLARD [\ |

Ist Sprachunterricht im Sprachlabor fiir Sie immer noch ein Thema?
Haben Sie Probleme mit lhrem alten Sprachlabor? Bevorzugen Sie
den intensiven Sprachunterricht im Sprachlabor mit einer Kleinklasse,
vielleicht sogar im eigenen Schulzimmer?

Unser Angebot:
Wir bieten Ihnen ein Sprachlabor mit 8 Platzen zum ausserst
attraktiven Preis unter Fr. 9000.— an.

Interessiert?
Weitere Informationen bei:

Walter E. Sonderegger
Gruebstrasse 17, 8706 Meilen
Telefon 01 9235157, Fax 01 92317 36

ERATE

a

{2y G

Qualitat uiberdauert die Zeit

@ Zirkel und Reisszeuge

Erhaltlich im Fachhandel
g><—----——--——-----——---————----———-----—-——----><g
Informations-Coupon

Bitte senden Sie mir lhre detaillierten Unterlagen

liber das Kern-Swiss-Sortiment.

Name

Strasse
PLZ/Ort

Einsenden an: HERMANN KUHN AG
Grindelstrasse 21, Postfach

8303 Bassersdorf

Schulbedarf SLZ 8/97
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Berufe an der Arbeit
25. 9.=5. 10. 1997

B Dic traditionelle Sonderausstellung zur Berufswahl
und integriertem Berufs-Informationszentrum an der
Ziircher Herbstschau in Ziirich-Oerlikon.

B An der Zuspa '97 demonstrieren Lehrlinge ihr
Kénnen und geben Auskunft tiber ihre Ausbildung und
mogliche Berufsziele.

B it Infos Uber die KV-Lehre bei Banken noch
interessanter fur Sekundarklassen.

B Cbenso findet man Tips und Anregungen fir die
Arbeiten beim Klassen-Wettbewerb, dessen Resultate
im Dezember 1997 offentlich ausgestellt werden.

Offnungszeiten Mo-Fr 9.00-20.00 Uhr
Sa 10.00-20.00 Uhr
So 10.00-19.00 Uhr
Eintritt fur gefiihrte Schulklassen gratis
Unterlagen Telefon 01/318 7111
24.9.97 Info-Abend fiir Lehrerinnen und Lehrer
Patronat Berufsberatung fiir Stadt und Kanton Ziirich

Gewerbeverband Ziirich, Lehrerbeirat -

ZUISPA

Ziircher Herbstschau

25.9.-5.10.1997 Messe:Ziirich

ZENTRUM ZUM UHLEHOF

IGANSBRUNNEN

Neubau: Massenlager, Sc}lulungs-
zentrum im Solot]:umer-]ura.
-M lager fiir 120 R
- Grosser Saal mit 18 Tischen,
Sitzgelegenheiten fir 120 Pe
- Schulungsraum 4 Tische/
16-20 Sitzplitze
- Modernste Kiiche inkl. Geschirr
(auch zur Selbstbenutzung)

- 5 Doppelzimmer/2 Einzelzimmer

Verlangen auch Sie eine massgeschneiderte
Offerte fiir Thre Lager, Kurse oder Anlasse
jeglicher Art.

CHhristine und Martin Jaggi-Sperisen

Hotel St. Joseph AG, 4712 Laupersdorf
Tel/Fax: 062 391 23 72

Gruppenunterkunft im Engadin

bis 70 Platze, HP oder VP,
Sportplatz und Unterrichtszimmer
frei 3. bis 15. April 1998,
8. bis 31. Mai 1998,
30.7.bis 31.8.1998

Telefon 081 854 03 65,
Fax 081 85421 29.

Jugendhaus Alpenblick
CVJM/F 3823 Wengen
Berner Oberland

35-55 Betten, fir Selbstkocher.

Freie Termine Winter 1998:
2-51.,7-14.2.,143-4.4, ab 11.4.1998.

Rolf Frick, Jungfraublick
3823 Wengen, Telefon 033 855 27 55

Ferienhaus «Ramoschin»
7532 Tschierv im Miinstertal

Schones Ski-, Langlauf- und Wandergebiet
beim Nationalpark. Ideal fir Klassenlager
und kleine Ferienkolonien. Selbstkocher. Bis
50 Schiafplatze. 2 Doppel- und 1 Einerzim-
mer fir Leiter. Das Haus ist alleinstehend
und von grosser Spielwiese und Wald
umgeben. Noch freie Termine.

Tel. 081 864 02 58, Familie O. Gross-Danz

Die gute
Schweizer
Blockflote

44 Platze (6 Schlafraume), kaltes und warmes Wasser,
Zentralheizung, das ganze Jahr geoffnet, fir Landauf-
enthalt von Schulklassen.

Auskunft und Vermietung:

telefono 091 791 13 77

Ferien- und - | Ostello alpe «Zotta», 6616 Losone TI
Lagerhaus ;

«Les Tilleuls» in per scolaresche o gruppi

Les Convers/ :

Renan BE Informazioni e iscrizioni:

am Rande der Freiberge . Amministrazione Patriziale Losone,

Responsabile: Broggini Paride, Via Barchee 7,
6616 Losone, telefono 091 791 79 06

Raymond Bassin, Route Principale 6, 2537 Vauffelin, Custode: Adolfo Fornera, Losone,
téléphone 032 358 51 85, fax 032 358 51 89 telefono 091 7915462, 791 76 12




Ferienhauser fiir Schulen
“und Gruppen

Winter- und Sommeraufenthalte
flir Gruppen von 26 bis 64 Personen

Ferienhduser im Blindnerland, Tessin, Wallis, Berner Oberland,
Entlebuch, Flumserberg und im Solothurnischen Jura

Informationen und Offerten:

Dubletta Ferienheimzentrale AG

Grellingerstrasse 68, Postfach
CH-4020 Basel, Tel. 061 31266 40, Fax 061 31266 31

D
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£

SLZ 8/97

5-Seen-Wanderung und
Garmil-Hohenweg

bekannt und beliebt

Autobahnen und SBB bis Sargans. Gastliche und preisgiinstige
Hotels. Bitte Prospekte anfordern.

Ermassigungen: %-Tax-Abo. SBB, GA, FVP
Sommersaison: 5. Juli-12. Oktober 1997

Luftseilbahn Wangs Pizol AG Telefon 081 723 14 97
7323 Wangs Fax 081 723 18 86

Schulbedarf - Schule unterwegs

Sie und Ihre Kinder Elefanten, Giraffen,
Lamas, Ponys, Nashdrner und viele andere
Tiere aus nichster Nihe.

Und sie diirfen gestreichelt und gefiittert
werden. Dazu die Vorfihrungen unserer
verspielten Delphine und Seebiiren, lau-
fend ein spannender Wetthewerb und das
beliebte Elefanten- und Ponyreiten, das
Rasslitram und weitere Spielmdglichkeiten
sowie zwei preisginstige Restaurants.

Ferienhaus

an allen Sonn-
und Feiertagen

: Ferienhauskommission Lenzburg
Kmder,zo,o Frau R. Schmucki
Info-Linie c/o Stadtbauamt
055 220 67 67 Kronenplatz 24, 5600 Lenzburg

UppergyiL an SF

der Stadt
Lenzburg

Samedan GR
dali 1728 mii. M.

- liegt direkt im Dorf

v — ganzjahrig geoffnet

9 bis 18 Uhr, - ideaI]fUr \?\lander— und Skilager,
Bergschulwochen, Sportlager

— Platz fiir 87 Personen (12 Leiter

. und 75 Lagerteilnehmer)

bis 19 Uhr. — moderne Grosskiiche fiir Selbst-

verpfleger

Auskunft und Vermietung:

Telefon 062 8914521

Klassenweise
Kartenlesen?
Orientierungslaufen?

Kein Problem mit unserem praktischen Gruppenset
mit 24 RECTA-Kompassen — wahlweise OL- oder Peil-
kompasse. .

Verlangen Sie probeweise und unverbindlich unser
Leihset! ¢

RECTA AG, Viaduktstrasse 3, 2501 Biel/Bienne

Telefon 032 / 328 40 60, Fax 032 / 328 40 69

Beobachter-Ratgeber

Schule im Wandel

Schule —wohin? Die Ergebnisse
einer Beobachter-Umfrage, die
zusammen mit der Organisation
«Schule & Elternhaus Schweiz»
durchgefuhrt wurde, zeigt, dass
Eltern grundsatzlich mit unseren
Schulen zufrieden sind. Kein
Grund aber, sich genusslich
zuruickzulehnen. Denn Konflikte
zwischen Schule und Eltern

sind oft heftig und schvver l6sbar.
Die Auswertung dieser Umfrage,
erganzt mit Resultaten aus
anderen Studien und erweitert
mit Kommentaren von Fach-
leuten und Politikern finden -
Interessierte in der neuen
Broschure «Schule im Wandel».

72 Seiten, broschiert, Fr. 15—,
(fur Beobachter-Abonnenten Fr. 12.-)

der schweizerische

Bitte senden Sie mir___Ex. des Buches «Schule im Wandel»
[Ja Fr. 15.- [J a Fr. 12.- als Beobachter Abonnent/in

Name Vorname

Strasse, Nr.

PLZ/Ort

Coupon einsenden an
Beobachter-Buchverlag
Postfach, 8021 Ziirich
Telefon 01 448 89 81
Fax 01 448 82 80

Datum Unterschrift

3] s28 29
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Die fleissige Ameise...

Immer wieder stossen wir in

der Natur auf erstaunliche

Erscheinungen, die uns oft

geradezu unerklarlich
vorkommen: Da schleppt eine
Ameise Lasten, die schwerer
sind als sie selber; Wasserlaufer
spazieren iiber das Wasser;
Fiohe kénnen 50 cm hoch
springen. Dann werden
Vergleiche gezogen mit
Menschen: Der M-ensch,
1000mal grosser als ein Floh,
miisste 500 m hoch springen
konnen. Solche Vergleiche sind
grundfalsch. Aber was ist
richtig? Die Antwort findet man
bei den Modellgésetzen.

Franz Kamber

Wenn man unvorbereitet an das
Problem herankommt, wiirde man
wohl erwarten, dass ein Tier, das
10mal schwerer ist als ein anderes,
auch 10mal grossere Fiisse (genauer:
Fusstliche) hat. Dann wiirde beim
kleinen und beim grossen Tier jeder
cm? Fussfliche gleich stark belastet.
Tatsichlich verhilt es sich nicht so.
Grosse Tiere haben viel weniger
Fussfliche als sie nach dieser Rech-
nung haben miissten. Dasselbe gilt
fir Muskel- und Knochenquer-
schnitte. 1 ‘

Um die mathematischen Beziehun-
gen herauszufinden, wihlen wir ein
einfaches Beispiel: einen Wiirfel,
1 m lang, breit und hoch. Wenn er
mit Wasser gefiillt ist, hat er ein
Gewicht von 1 Tonne (t) und liegt
auf einer Grundfliche von 1 m?
Nun nehmen wir einen Wiirfel, der
doppelt so gross ist, also 2 m lang,
breit und hoch. Dieser Wiirfel hat
eine Grundfliche von 4 m? ein
Volumen von 8 m? und ein Gewicht
von 8 t. Somit liegen jetzt auf jedem
m? Grundfliche 2 t. Bei einem Wiir-
fel, der 10mal so gross ist, erhilt

man eine Belastung von 10 t pro m?.

Im obigen Beispiel wurde fiir die

Vergrosserung der Faktor 2 gewihlt.
Zur Verallgemeinerung definieren
wir einen Vergrosserungsfaktor v =
l2, wobei l; die Linge der einen, I
die Linge der anderen Wiirfelkante
bedeutet. Alle Flichen nehmen mit
vxv = v2 zu, alle Volumen mit vxvxv
= v3. Das gilt nicht nur fiir Wiirfel,
sondern fiir beliebige Formen, falls
die zu vergleichenden Korper geo-
metrisch dhnlich sind.

Wie in den folgenden Beispielen
gezeigt wird, ist das Verhiltnis von
Volumen V zu Oberfliche O V/O =
v?/v2 = von entscheidender Bedeu-
tung.

Beispiel 1: Fir die Erwirmung und
Abkiihlung von grossen Gegenstin-
den braucht man mehr Zeit als fiir
kleine.

Die benétigte Wirmemenge ist pro-
portional zu Volumen und steigt
daher mit v’. Die Wirme kann aber
nur durch die Oberfliche zu- und
wegfliessen. Diese steigt nur mit v2.
Das Verhiltnis  Volumen/Ober-
fliche geht mit v3/v? = v. Daher
braucht man zum Aufheizen oder
Abkiihlen eines 10mal grosseren
Korpers 10mal so viel Zeit.

Beispiel 2: Wir wollen hier nicht
eine Vergrosserung, sondern eine
Verkleinerung untersuchen. Wir
stellen uns ein Menschlein vor, das
1000mal kleiner ist als ein normaler
Mensch. Sein  Volumen und
Gewicht ist 1000x1000x1000 = 1
Milliarde mal kleiner als beim Nor-
malmenschen, die  Fussfliche
1000x1000 = 1 Million mal kleiner.
Daraus folgt, dass jeder mm? seiner
Fiisse 1000mal weniger belastet ist.
Selbst wenn dieser Zwerg einen
ebenso grossen auf dem Buckel her-
umtrigt, ist er immer noch 500mal
weniger belastet als der Normal-
mensch. Die Ameise mit ihren sechs
Beinen ist noch besser dran als wir
geplagte Zweibeiner.




und die Modellgesetze

Beispiel 3: Alle warmbliitigen Tiere
haben abgerundete Kérperformen,
damit sie weniger Warme verlieren.
Warmbliiter kénnen nicht viel klei-
ner sein als eine Maus. Kleinere Tie-
re konnten mit ihrer relativ grossen
Oberfliche die Temperatur nicht
aufrecht erhalten. Wechselwarme
Tiere miissen nicht auf die Tempera-
tur achten und haben deshalb ganz
andere, verzweigte Korperformen
wie z.B. die Insekten mit Kopf-,
Brust- und Hinterteil, mit diinnen
Beinen und feinen Fithlern.

Beispiel 4: Kleine Staubkérner kon-
nen Stunden oder Tage in der Luft
herumschweben. Der Grund liegt
wieder im Verhiltnis von Volumen
zu Oberfliche. Das Gewicht ist pro-
portional zum Volumen, der Luft-
widerstand zur Oberfliche.

Nach diesen Ausfithrungen wird
der Leser die folgenden Beispiele
leicht verstehen koénnen. — Eich-
hérnchen brauchen keine Angst zu
haben, dass sie von einem Baum
herunterfallen konnten. Ihre Fall-
geschwindigkeit ist klein. Auch bei
grosserer Geschwindigkeit wire der
Aufprall weniger hart als bei gros-
sen Tieren. — Fliegen konnen an
Winden und Decken herumlaufen.
Wir werden aber sicher nie einen
Hund sehen, der an der Decke her-
umspaziert. — Biume wachsen
bekanntlich nicht in den Himmel.
Mit zunehmender Grésse wichst
die Beanspruchung des Holzes.
Dessen Festigkeit setzt der Grosse
eine Grenze. — Die Ernihrung gros-
ser Tiere bringt Probleme, weil sie
fast den ganzen Tag fressen miissen.
Hat die Natur wohl deshalb die
Wiederkduer erfunden? - Kleine
Feuer kann man ausblasen, grosse
nur anblasen. Zum Feuer machen
spaltet man Holz, um die Ober-
fliche zu vergrossern. — Feiner
Staub (z. B. Mehl, Sigemehl) kann
sich wegen der grossen Oberfliche
explosionsartig entziinden. — Insek-
ten konnen einige 100mal pro
Sekunde mit den Fligeln schlagen.
Fiir Vogel ist das natiirlich ganz und
gar unmoglich.

Zusammenfassung. Das Verhiltnis
von Volumen zu Oberfliche 4ndert
sich mit der zunehmenden (bzw.
abnehmenden) Grosse von Objek-
ten. Dadurch werden die physikali-
schen Bedingungen grundlegend
geindert. Viele Erscheinungen in
der Natur kann man nur verstehen,
wenn man diese Zusammenhinge
kennt. Nur nebenbei sei erwihnt,
dass die Modellgesetze auch in der
Technik eine wichtige Rolle spielen.
Auf das Gefiihl kann man sich bei
diesen Problemen nicht verlassen.
Es fiihrt, wie eingangs gezeigt wurde,
zu falschen Vorstellungen.

FRANZ KAMBER ist Elektroihgenieur

ETH.
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LCH-Resolution

«Bund und Kantone bringen die Schulen ans Netz!»

Die Delegierten des
Dachverbandes Schweizer
Lehrerinnen und Lehrer (LCH)
wollen, dass die Schweizer
Schulen flachendeckend Zugang -
zum Internet erhalten. Moderne
Informations--und Kommunika-
tionstechnologien miissen Teil
der Lehrplane aller Schulstufen
werden.

Damit unterstiitzt der LCH die
Offensive «Lernen ohne

Grenzen - Schweizer Schulen

ans Internet» der
Schweizerischen Fachstelle fiir
Informationstechnologien im

Bildungswesen (SFIB).

Weil die Integration von Internet in
den zeitgemissen Unterricht ein
nationales Anliegen ist, fordert der
LCH Investitionsgelder des Bundes
fir den Internetanschluss auch der
Volksschulen, fiir die Ausbildung
der Kaderleute in der Lehrerinnen-
und Lehrerfortbildung sowie fiir die
Qualititssicherung fiir Schul- und
Bildungsinformationen.

Sache der Kantone bleibt es, in
enger Zusammenarbeit schulge-
rechte interaktive Lehr- und Lern-
angebote bereitzustellen und durch
Fortbildung der Lehrpersonen
einen Beitrag fir den Erhalt der
Wettbewerbsfihigkeit der Schweiz
im internationalen Wettbewerb zu
leisten.

Die Finanzierung dieser Offensive
muss also gemeinsame Sache von

Bund und Kantonen sein und' darf -
-keinesfalls durch Umlagerungen in

den ohnehin schon stark beschnitte-
nen kantonalen Bildungsbudgets
geschehen, wie dies Exponenten des
schweizerischen  Arbeitgeberver-
bandes ohne Verantwortung fiir
eine umfassende Bildung unserer
Jugend postulieren.

( LCH-Stellungnahme zum Sucht-

und Drogenproblem

Die Delegierten des Dachverbandes
Lehrerinnen und Lehrer Schweiz
(LCH) stellen fest, dass die vielfilti-
gen Verlockungen und Gefahren des
Missbrauchs von Tabak, Alkohol
und Drogen erhohte Anspriiche an
die Aufklirungsarbeit durch Eltern
und Lehrpersonen stellen.

Der LCH bejaht die Priventions-
arbeit aller an der Erziehung der
Jugendlichen Mitverantwortlichen
und unterstiitzt das «Viersaulenmo-
dell», bestehend aus Pravention,
Therapie,  Uberlebenshilfe  fiir
Schwerstsiichtige sowie einer stir-
keren Bekimpfung des organisier-

ten Drogenhandels wund der
Beschaffungskriminalitit.
Von der einseitigen Initiative

«Jugend ohne Drogen» hilt der
LCH nichts, weil eine Privention,
die nur verbietet, noch immer
gescheitert ist und falsche Hoffnun-
gen auf eine suchtfreie Gesellschaft
weckt, die es nie geben wird.

Einen Zeitplan entwickeln

Eines der Hauptprobleme *jedes
Forschungsprojektes ist die Zeit-
einteilung. Sobald man ungefihr
weiss, was zu tun ist, soll ein Zeit-
plan entwickelt werden, welcher
eine grobe Orientierung erlaubt.
Auch Pufferzeiten sind vorzusehen,
damit Ungeplantes verarbeitet wer-
den kann. Jedes Forschungsprojekt
zeichnet sich auch dadurch aus, dass
es in eine Offentliche Diskussion
eingebettet ist. Aus diesem Grund
gilt beim Zeit- wie beim Projekt-
plan, dass es sicher giinstig ist, diese
mit Kolleginnen und Kollegen oder
mit Lehrern und anderen Expertin-
nen zu besprechen, um Riickmel-
dungen dazu einzufordern.
Wahrscheinlich ist es sowieso hilf-
reich, wenn man eine Beraterin oder
einen Berater hinzuzieht. Sich die
richtige Hilfe zu organisieren ist
eine wichtige Leistung. Das hilft,
nicht auf eine ganz falsche Piste zu
gelangen. Bereits bei der Entwick-
lung des Zeit- oder Projektplanes
soll auch iiberlegt werden, wem man
die Arbeit zeigen will, wenn sie
abgeschlossen ist.

Das Forschungsprojekt
durchfiihren

Wer forscht, findet Dinge heraus,
die nicht allgemein bekannt sind.
Neue Erkenntnisse miissen fiir kri-
tische Leser und kiinftige Forsche-
rinnen nachpriifbar gemacht wer-




den. Wenn man zum Beispiel Sitze
oder grossere Abschnitte aus ande-
ren Unterlagen abschreibt (zitiert),
miissen sie in Anfithrungszeichen
gesetzt werden und die Herkunft
der Informationen soll angegeben
sein. Auch hier konnen die Berate-
rinnen und Berater niitzliche Hin-
weise geben und formale Regeln
erkliren.

Die Offentlichkeit suchen

Damit Forschertitigkeit auch fiir
andere einen Nutzen bringt, ist es
wichtig, die Offentlichkeit = zu
suchen. Hier gibt es verschiedene
Maéglichkeiten: Offentlichkeit kann
" bedeuten, die Arbeit in einer
Schulklasse vorzustellen oder mit
Bekannten und Verwandten dariiber
zu diskutieren. Offentlichkeit kann
die Teilnahme an einem Wettbewerb
erbringen. Offentlichkeit kann auch
heissen, dass man sich bemiiht, dass
die Arbeit oder eine Zusammenfas-
sung des Projektes publiziert oder
fiir eine Ausstellung aufbereitet
wird. Vielleicht interessieren sich
die Redaktoren von Neujahrsblit-
tern fiir eine Arbeit, vielleicht auch
eine Tageszeitung oder ein Fach-
blatt. Manchmal erscheint es nach
Abschluss der Arbeit mithsam, noch
einmal Energie fiir die Veroffentli-
chung aufzubringen, aber die Riick-
meldungen der andern werden fir
diese zusitzlichen Anstrengungen
entschidigen.

Gedanken zur
Weiterbildung

Lehrkrafte,
Erziehungsbehorden,
Arbeitnehmer, ArbeitgeBer,
Wissenschafter, Politiker usw. -
alle fordern sie Weiterbildung.
Gleichzeitig kiirzen Bund und
Kantone die Budgets fur
Institutionen, die Weiterbildung

anbieten. Wie weiter?

Agnes Weber

Als Lehrkrifte kennen wir die drin-
genden Bediirfnisse nach Weiterbil-
dung aus eigener Erfahrung, leben
wir doch in einer Zeit, in der eine Flut
von Innovationen {iber die Schulen
hereinbricht. Man kann auf verschie-
dene Weise darauf reagieren: Jiingere
Kolleginnen und Kollegen neigen
zuweilen dazu, diese Neuerungen zu
ignorieren, iltere reagieren 6fters mit
Frustration oder Burnout-Sympto-
men. Fir beide Kategorien konnte
ein vielfaltiges Weiterbildungsange-
bot im Interesse der Sache hilfreich
sein.

Katalog der
Innovationen

Eine kleine (unvollstindige) Uber-
sicht der Innovationen, die in den
letzten Jahren an die Schulen heran-
getragen worden sind, soll das Aus-
mass der existierenden Weiterbil-
dungsbediirfnisse - illustrieren. Die

Reformen finden auf unterschiedli-
chen Ebenen statt:

Neue Schulorganisationen
In verschiedenen Kantonen wurden
die Schulstrukturen verindert, so

etwa durch das Hinausschieben der

ersten Selektion, durch Zusammen-
arbeitsformen auf der Sekundarstufe
I, durch Verkiirzung des Gymnasi-
ums, durch die Abschaffung der bis-
herigen Maturititstypen und durch
die Neuorganisation der Berufsbil-
dung (mit Berufsmaturitit). In vie-
len Kantonen steht die «teilautono-
me» oder die «geleitete» Schule zur
Diskussion. Diese Reformen verin-
dern die altgewohnten Arbeitsweisen
vieler Lehrkrifte grundlegend.

Didaktische Neuerungen
In vielen Kantonen wurden in den
letzten Jahren die Lehrpline der
obligatorischen Schulen revidiert,
ebenso auf Bundesebene fiir die
Berufsschulen. Zum ersten Mal in
der  schweizerischen  Bildungs-
geschichte entstanden Rahmenlehr-
pline fiir die Gymnasien. Hier sind
gewisse gemeinsame Tendenzen zu
erkennen: ;

- Neufassungen des Ficherkanons,
beispielsweise durch Zusammen-
fassung der bisherigen Facher
Geschichte, Geografie, Natur-
kunde und Religion (zuweilen
auch Hauswirtschaft) in einem
neuen Integrationsfach «Mensch
und Umwelt», «Natur — Mensch —
Mitwelt» oder «Realien» auf der
Volksschulstufe, durch eine neue
Definition der «Allgemeinbil-
dung» in den Berufsschulen, der
Gefisse «Naturwissenschaften»
und «Geistes- und Sozialwissen-
schaften» an den Gymnasien. Die-
se Anderungen fiihren hiufig zu
neuen Formen der Zusammen-
arbeit unter den Lehrkriften.

Weiterbildung SLZ 8/97
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— Verlagerung von den Wissenszie-
len zu den instrumentellen Lern-
zielen (Fihigkeiten und Fertigkei-
ten) auf allen Schulstufen. Damit
verbunden ist auch eine bessere
Beriicksichtigung der

— erweiterten Lehr- und Lernfor-
men, wie Werkstatt- und Projekt-
unterricht, Fallstudie usw.
Namentlich die Umorientierung
vom lehrer- zum schiilerzentrier-
ten Unterricht verindert die Rolle
der Lehrperson grundlegend.

Gesellschaftliche
Einflusse

Es braucht nicht die besondere Gabe
der gesellschaftlichen Sensibilitit,
um festzustellen, dass wir in einer
Epoche rascher  Verinderungen
leben, die sich in der Schule ausser-
ordentlich stark spiirbar machen
und damit neue Anforderungen an

die Lehrkrifte stellen:

— Vor allem in stidtischen Verhilt-.

nissen oder in Tourismusregionen
ist der Anteil fremdsprachiger
Schulkinder deutlich gestiegen.
Hier stellen sich fiir Lehrkrifte
neue Probleme der interkulturel-
len Erziehung, vor allem auch auf
der Ebene der sprachlichen Kom-
munikation mit den Kindern und
deren Eltern.

— Die Arbeitslosigkeit hat das Ver-
halten vieler Jugendlicher in den
letzten Jahren der obligatorischen
Schulzeit stark verindert. '

— Viele Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer sind heute in der
Berufswelt einem wesentlich stir-
keren Stress ausgesetzt als noch
vor einigen Jahren. Dies hat Aus-
wirkungen auf das Familienleben
— und damit auch auf das Verhal-
ten der Kinder in der Schule.

— Die Globalisierung hat zwar in
den Bereichen der Wirtschaft und
der Kommunikation grosse Fort-
schritte gemacht, jedoch kaum in
der Bildung. Hier besteht akuter
Nachholbedarf.

— Der Wissenschaftsbetrieb ist hek-
tischer geworden, die «<Halbwerts-
zeit» des Wissens wird immer kiir-
zer. Die Schule kann darauf nicht
nur mit der besseren Forderung
von «Fihigkeiten und Fertigkei-

ten» antworten, sondern sollte
auch iiber den rascheren Transfer
von Wissen von der Hochschule
zur Schule nachdenken.
Aus all diesen unterschiedlichen
Innovationen ergibt sich ein enor-
mer Bedarf an Weiterbildung, und
zwar nicht nur fiir die ilteren, son-
dern auch fiir die jiingeren Lehrkrif-
te. Diese Weiterbildung betrifft —
den unterschiedlichen Ebenen der
Innovationen entsprechend — auch
unterschiedliche Ziele und Inhalte.
Sicher ist in jiingster Zeit im Weiter-
bildungsangebot fiir Lehrkrifte zu
Recht viel Gewicht auf allgemein-
pidagogische Fragen und auf die
erweiterten Unterrichtsformen ge-
legt worden. Nun zeigt sich aber
auch ein steigendes Bediirfnis an
Weiterbildungskursen in Fachwis-
sen, das in vielen Disziplinen grosse
Erneuerungen erfahren hat.

Die Antwokt
des Staates:
Sparen!

Wir wissen es: Die Kantone und der
Bund miissen sparen. Dieses «Miis-
sen» geht allerdings weder auf Sach-
zwinge noch auf biirgerliche Tugen-
den zuriick, sondern auf die von
einer Mehrheit gewollte Einschrin-
kung der Staatstitigkeit zugunsten
der Titigkeit Privater. Die Kantone
haben in den letzten Jahren gerade
an der Lehrerinnen- und Lehrerwei-
terbildung kriftig gespart. Dies gilt
tibrigens auch fir die tbrige
Erwachsenenbildung. Der Kanton
Bern besitzt zwar als einziger Kan-
ton ein Gesetz tiber die Forderung
der Erwachsenenbildung, doch wer-
den Projekte nur in bescheidenem
Rahmen unterstiitzt. Im Bundesamt
tir Kultur wurde das Budget fiir die
Unterstiitzung der Erwachsenenbil-
dung fir 1997 um rund 20%
gekiirzt.

Natiirlich kann man die Frage stel-
len, ob denn die Weiterbildung iiber-
haupt eine Aufgabe des Staates sei
oder ob sie nicht besser vollstindig
an Private tibertragen wiirde. In der
Lehrpersonenweiterbildung ist der
Staat noch gut vertreten. Vor allem
in der allgemeinen Erwachsenenbil-

dung treten aber immer mehr priva-
te Anbieter auf dem Bildungsmarkt
auf und diversifizieren ihre Angebo-
te — und dies erst noch zu hiufig
ginstigen Preisen (was z.T. dank der
tiefen Lohne fiir die vorwiegend
weiblichen Lehrkrifte méglich ist).

In
Weiterbildung
investieren!

Nach - den grossen Spariibungen
setzt sich doch immer mehr die Auf-
fassung durch, dass der alte Keynes
und der «New Deal» in der Wirt-
schaftskrise der dreissiger Jahre
vielleicht doch nicht so unrecht hat-
ten, wie es die neoliberalen Okono-
men wahrhaben wollten. Jedenfalls
setzen nun auch Wirts¢haftswissen-
schafter wieder auf Investitionen des
Staates zur Ankurbelung der Wirt-
schaft. Dass dies nicht nur in Indu-
strie und im Gewerbe zu sein
braucht, sondern auch in der Bil-
dung, zeigte die Aktion «Grips statt
Gips!». Dabei wire auch zu beden-
ken, dass in einer Zeit der Arbeits-
losigkeit durch solche Investitionen
Arbeitsplitze geschaffen werden
sollten. Nach jiingsten Untersu-
chungen sind Investitionen im Bil-
dungsbereich besonders geeignet,
eine grosse Zahl von Arbeitsplitzen
zu schaffen.

Hinweis:

Das «SLZ»-Extra

~ yom 21.8.1997
ist vollumfinglich dem
Thema Weiterbildung

gewidmet.

AGNES WEBER ist Sozialwissenschafterin
und Nationalratin, sie wohnt in Wohlen AG.




Sag nein

Kinderfilm mit Begleitheft
zum Thema sexueller

Kindesmissbrauch

Der Filmemacherin Alice Schmid ist
es gelungen, was bisher filmisch
kaum machbar schien: einen Beitrag
zum Thema sexueller Kindesmiss-
brauch fir Kinder zu drehen. Ein-
fithlsame, leicht verstindliche und
nie peinliche Bilder und Texte ver-
mitteln den Kindern die wichtige
Botschaft: Wenn dich jemand
berithrt und du unangenehme
Gefithle hast, dann hast du das
Recht, nein zu sagen.

«Sag nein» ist ein 28-miniitiger
Dokumentarspielfilm fiir Kinder
und Jugendliche. «Claude», «Anna»,
«Barbara» und «Carla» sind vier
dokumentarisch belegte Fallbeispie-
le, die Kinder im Primarschulalter

auf Gefahren des sexuellen Miss-

brauchs in der Familie aufmerksam
machen.

«Sag nein» motiviert Madchen und
Buben, sich fiir die eigenen personli-
chen Rechte oder fiir die einer
Freundin oder eines Freundes ein-
zusetzen. Erwachsene erleben das
Thema Inzest aus der Sicht der
Betroffenen. Der Film entstand mit
Unterstiitzung von verschiedenen
kantonalen Erziehungsdepartemen-
ten. Am Jugendhof Scheersberg
«Kinderfilme auf dem Priifstand»
hat er die zweitbeste Benotung
erhalten. An den internationalen

Filmwochen MEDIANET in Miin-
chen war der Film aus iiber 500
Anmeldungen fiir den Award nomi-
niert. ,
Begleitend zum Film wurde ein 20-
seitiges Arbeitsheft fiir die Kinder
erarbeitet.

Film und Begleitheft sind erbaltlich
zu Fr. 89.— (weitere Hefte a Fr. 4.—,
ab 100 Stiick Fr. 3.-) bei:

Ciné A.S. Filmproduktion GmbH,
Ursula Egger-Zeller, Am Wasser 55,
8049 Ziirich, Tel. 01 94815 47,
Fax 01 948 07 58.

Sexueller
Missbrauch und
Alkoholismus

Wenn zwei Tabus

aufeinandertreffen

Die Schweizerische Fachstelle fiir
Alkohol- und andere Drogenpro-
bleme (SFA) in Lausanne weist dar-
auf hin, dass englische Psychiater
es fiir notwendig halten, bei der
Behandlung von Alkoholismuspro-
blemen die Moglichkeit des sexuel-
len Missbrauchs der Betroffenen in
der Vergangenheit in Erwigung zu
ziehen und die Privention in diesem
Bereich zu verstirken.

Alkoholismus wird von vielen
immer noch als eine «lasterhafte»
Krankheit empfunden, die vor der
Umwelt versteckt wird. Ein noch
grosseres Tabu ist in unserer Gesell-
schaft der sexuelle Missbrauch, etwa
von Minderjihrigen oder Familien-
angehorigen. Treffen Alkoholismus
und sexueller Missbrauch zusam-

men, schliessen sich alle Tiiren. So:

ist kaum etwas iiber das Ausmass
dieser Probleme bekannt. Dabei ist

E

der Leidensdruck der betroffenen
Menschen besonders hoch und eine
spezialisierte Hilfe kaum vorhan-
den.

Frither sexueller Missbrauch bei
Alkoholismus nicht selten
Englische Psychiater haben im
renommierten «British Journal of
Psychiatry» Daten veroffentlicht,
die Anhaltspunkte geben tber die
Verbreitung des erlittenen sexuellen
Missbrauches bei diagnostizierten
Alkoholikerinnen und Alkoholi-
kern. 54% der befragten Frauen und
24% der Minner bezeichneten sich
selbst als Opfer sexueller Misshand-
lungen, die vor dem 16. Lebensjahr
stattgefunden hatten. Die Wissen-
schafter nehmen Zusammenhinge
zwischen dem frithen Einsetzen und
dem Ausmass einer Alkoholabhin-
gigkeit sowie dem sexuellen Miss-
brauch in jungen Jahren an.

Anzeichen wahrnehmen

Die britischen Arzte ziehen aus
ithren Daten Schliisse, die nach
Ansicht der Schweizerischen Fach-
stelle fiir Alkohol- und andere Dro-
genprobleme (SFA) in Lausanne
auch fiir die Schweiz beachtet wer-
den sollten. Bei der Behandlung
von Alkoholproblemen sollte das
Augenmerk auch auf Anzeichen
eines moglichen sexuellen Miss-
brauchs gerichtet werden, der thera-
peutisch ebenfalls angegangen wer-
den miisste. Der nicht seltenen
Verbindung von Alkoholproblemen
und sexuellem Missbrauch sollte aus
priventiver Sicht mehr Aufmerk-
samkeit geschenkt werden.

SFA Lausanne

Auskunft: Sekretariat Prdvention
und Information, Tel. 021 321 29 76
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Umwelt
echnik

Lebensraum

Schule -
z. B. Energie

Lernen fiir eine nachhaltige
Gesellschaft. Was bedeutet das,
welchen Beitrag vermag die
Schule zu leisten? Die Stiftung
Umweltbildung Schweiz mochte
im Rahmen des Projektes
«Lebensraum Schule» Impulse
vermitteln, in welcher Form das
«Lernen fiir eine nachhaltige
Gesellschaft» im Schulalltag
konkret werden kann.

" Dieses Lernen steckt zwar vielerorts

noch in den Kinderschuhen, man-
cherorts wurden aber erfreuliche
Schritte gemacht. Diese sollen im
folgenden mit Beispielen zum The-
ma «Energie» dokumentiert wer-
den. Es werden Schulen vorgestellt,
welche sorgfaltig mit Energie umge-
hen oder sogar eigene Energie in
Form von Solarstrom produzieren.
Durch Energieeffizienz und die
Verwendung erneuerbarer Energie-
form wird das Prinzip der Nachhal-
tigkeit gewahrleistet (zumindest in
diesem Bereich): Die Schule leistet
ithren Beitrag an Agenda 21 und ist
somit Beispiel fiir die Gesellschaft.

Energiesparrosen _

Von November bis Februar lan-
cierte die Kantonsschule Ziircher
Unterland in Biilach eine Energie-
sparaktion. Durch relativ einfache
Massnahmen, wie Temperaturkon-
trolle und -regulation, verniinftiges
Liiften (kurz und intensiv), Opti-
mierung der Beleuchtung (unnétige
Leuchtstoffrohren entfernen, Auf-
ruf zum konsequenten Lgschen)
sowie Schliessen der Rolliden

konnten rund 5000 1 Heizol (2% des
bisherigen Jahresbedarfes) und 10%
des Stromverbrauchs eingespart
werden. Federfithrend bei der
Aktion war die 'Energiegruppe,

. zusammengesetzt aus Schulleitung,

dem Hauswart, zwei Lehrerinnen
und zwei Schiilerinnen, welche
wochentlich an besonders spar-
bewusste Angehorige der Schule
eine Rose und an unbelehrbare
Energieverschwender einen Kaktus
vergaben. Eine besondere Weih-
nachtsaktion liess Energie spiirbar
und sichtbar werden: Durch Mus-
kelkraft von Freiwilligen wurde der
Weihnachtsbaum via Generator
beleuchtet. Leere Heizolfassser in
der Eingangshalle illustrieren die
eingesparte Energie, welche den
Schiilerinnen symbolisch, in Form
von Schoggienergiebarren riick-
erstattet wurde. Die Aktion deckte
auch bautechnische Mingel auf und
fihrte zur Verbesserung der Isola-
tion von Dach und Fenstern.

Der Solarverein Romanshorn

Anlisslich einer Projektarbeit inner-
halb des Physikunterrichts kamen
Schiilerinnen und Schiiler der
Kantonsschule Romanshorn zum
Schluss, das sich der Eingangsbe-
reich der Sporthalle ausgezeichnet
fir die Montage einer Solaranlage
eignet. Mit der Griindung des Solar-
vereins Romanshorn wurde aus der
Theorie Praxis. Der Solarverein
besteht aus SchiilerInnen und Leh-
rerInnen der Kantonsschule sowie
Ehemaligen und verfolgt die Zielset-
zungen: Finanzierung und Realisie-
rung der Solaranlage von 10 Kilo-
watt Leistung auf dem Dach der
Kantonsschulanlage, Vertrautma-

-chen der Schiilerinnen und Schiiler

mit der Nutzung der Solarenergie,
Datengewinn als Grundlage fiir den
Physik- und Geographieunterricht.
Die 1996 realisierte Anlage liefert
einen Jahresertrag von rund 12 000
Kilowattstunden, dies entspricht
dem Stromverbrauch von drei Ein-
familienhiusern oder Strom im
Wert von rund Fr. 2000.—.

Fazit :

Die beiden Beispiele sind stellver-
tretend fiir zahlreiche andere Schu-
le, welche auf zhnlich sorgfaltige
Weise mit dem eigenen Energiever-
brauch umgehen. Von besonderer

Bedeutung ist dabei, dass in allen
Projektphasen (Planung, Finanzie-
rung, Bau, Nutzung) alle Betroffe-
nen (inkl. SchiilerInnen) aktiv in
Entscheidung und Ausfiihrung ein-
bezogen wurden.

A 3
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Schule auf dem Bauernhof
Soeben ist der von der Landwirt-
schaftlichen Beratungszentrale Lind-
au gemeinsam mit der Kampagne
«Schule auf dem Bauernhof -
SchuB» herausgegebene «Leitfaden
SchuB» erschienen. Er ermdglicht
Lehrkriften und Bauernfamilien die
sorgfiltige Vorbereitung des Besuchs
von Schulklassen auf dem Bauern-
hof. Der Leitfaden ist eine Planungs-
hilfe, welche Qualititskriterien fest-
setzt und in Form von Checklisten
wertvolle Hilfen zur Organisation
des Besuchs vermittelt. Inhaltliche
Anregungen sowie Angaben iiber
Literatur, Unterrichtshilfsmittel und
Adressen runden den Leitfaden ab.
Bezugsquelle:  Landwirtschaftliche
Beratungszentrale Lindau, Eschikon,
8315 Lindau; Preis Fr. 12.— + Ver-
sandspesen.

Lebensraum Schule

Am 25. April 1997 hat die Plenarkon-
ferenz der NW EDK  zustimmend
Kenntnis von Bericht und Antrag der
Arbeitsgruppe Umwelterziehung und
-bildung genommen. Demzufolge soll
die vorliegende Projektskizze von der

Stuftung Umweltbildung als Projekt-

‘nehmerin zu einem entsprechenden

Vorprojekt «Lebensraum Schule» bis
Mitte Oktober weiterentwickelt wer-
den. Die in der Projektskizze darge-
stellte Kampagne «Lebensraum Schu-
le» wird dabei als positiv bewertet und
es werden wertvolle Impulse erwartet,
welche einen Innovationsschub in der
Umweltbildung auslosen konnten.

Rubrik «Umweltbildung»:
Christoph Frommbherz,

Stiftung Umweltbildung Schweiz,.
Rebbergstrasse 6, 4800 Zofingen,
Telefon 062 746 81 20,

Fax 062 751 58 70.




Strassenkinder
in Sao Paulo

Die «SLZ» informiert in
unregelmassiger Folge tUber
kleine, private Bildungsprojekte
in verschiedenen Entwicklungs-
landern, so in der Republik
Kapverde (12/96), in Niger und
Tanzania (1/97), in Ghana (2/97),
in Indien (6/97). Hier folgt ﬁun
ein Bericht tiber ein Projekt
zugunsten von Strassenkindern

in Sao Paulo in Brasilien.

Im ruhigen Obstbergquartier der
Stadt Bern lud das Ehepaar Jiirg und
Brigitte Walcher-Neuhaus Freunde
und Bekannte zu einem Gartenfest
mit Pater Eduardo Ramos aus Sio
Paulo ein. Neben Flohmarkt und
brasilianischem Essen stellte der
. Pater aus der brasilianischen Gross-
stadt sein Projekt im Armenviertel
von Campo Limpo vor: Seit 18 Jah-
ren hat er hier die «Agio Social
Franciscana do Brasil» aufgebaut,
ein privates Hilfswerk in der Tradi-
tion des Franziskanerordens. Im
Zentrum seiner Aktivititen steht ein
Haus fiir die Aufnahme, Schulung
und Ausbildung von Strassenkin-
dern.

Pater Eduardo schildert die Situa-
tion in den Favelas seiner Stadt. In
vielen Familien ist der Vater meist
nicht anwesend oder verschwunden,
die Mutter hat allein fiir die Erzie-
hung ihrer vielen Kinder zu sorgen.
60% der Bewohnerinnen und Be-
wohner der Favelas sind unter 20
Jahre alt! Tagsiiber sind die Kinder
sich selbst iiberlassen und gehen

nicht zur Schule. Die Mutter arbeitet
haufig als Dienstmidchen zum
Minimallohn von etwa 160 Franken
im Monat. Viele Kinder versuchen,
ithre Mutter durch einen kleinen
Zusatzverdienst zu unterstiitzen,
fahren mit den offentlichen Ver-
kehrsmitteln schwarz ins Stadtzen-
trum und betitigen sich als Strassen-
hindler. Hier geraten sie dann hiufig
in die Hinde der Mafia, fiir die sie im
Rauschgifthandel titig
sind. Wenn  die
Jugendlichen 15 oder
16 Jahre alt sind, wis-
sen sie tiber die krimi-
nelle Geschiftsprakti-
ken der Mafia gut
Bescheid - zu gut,
weshalb  sie  von
Berufskillern umge-
bracht werden. Viele
mit dem Tode bedroh-
ten Jugendliche suchen
bei Pater Eduardo
Hilfe. Zuweilen ge-
lingt es, solchen
Jugendlichen Arbeits-
plitze auf dem Lande
zu vermitteln und so
dem Zugriff der Mafia
zu entziehen. In sei-
nem Quartier sind
aber allein zwischen .
Januar und Juni 1997
iber 40 Jugendliche
ermordet worden.

Das Ziel des Jugend-
zentrums von Pater
Eduardo ist es, die
Kinder von der Strasse
wegzunehmen und so zu verhin-
dern, dass sie in die Finge der Mafia
geraten. Dazu bietet das Zentrum
eine Schule an, wobei in drei Schich-

- ten unterrichtet wird: Am Morgen,

am Nachmittag und am Abend. Vor
oder nach dem Unterricht konnen
die Kinder eine Mahlzeit einnehmen
(meist die einzige des Tages) und
vom kulturellen und sportlichen
Freizeitangebot profitieren. Nach
Abschluss der Schulzeit besuchen
die Jugendlichen im Zentrum eine
dreimonatige Anlehre, sei es als
Schreiner, Maurer, Mechaniket,
Elektriker, Schneiderin oder auch
fiir Biiroberufe. Diese Ausbildungs-
angebote sollen weiter ausgebaut
werden. Trotz der grossen Arbeits-
losigkeit in Brasilien, berichtet Pater
Eduardo, seien solche Leute gesucht

und hitten relativ grosse Chancen,
eine (wenn auch schlecht bezahlte)
Stelle zu finden. In einem Jahr ver-
lassen etwa 1100 bis 1400 Kinder das
Zentrum.

Fiir den Besuch des Zentrums wird
ein kleines Schulgeld erhoben. Die
Stadt Sao Paulo und eine private
Industriestiftung bezahlen etwa die
Hilfte der Kosten. Die iibrigen
Kosten werden aus Spenden von

Kirchen in Holland, Deutschland
und der Schweiz sowie Privatperso-
nen bezahlt. Die brasilianische Kir-
che selbst zahlt keine Beitrige. Das
Zentrum zihlt heute etwa 60 Mit-
arbeiterinnen und Mitarbeiter, die
selbst aus den Favelas stammen..
Neben diesem Kinder- und Jugend-
zentrum unterhilt die «A¢io Social
Franciscana do Brasil» auch andere
Projekte, so fiir Obdachlose, fiir
Alphabetisierung von Erwachsenen,
fiir Frauenbildung und fiir Drogen-
abhingige.

Weitere Ausklnfte erteilen gerne:
Brigitte und Jurg Walcher-Neuhaus,
Obstbergweg 14, 3006 Bern, Telefon/Fax
031 351 27 87; E-Mail iwalcher@acess.ch.
Postcheckkonto: 30-110 702-6 (Vermerk
«Pater Eduardo»).
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Geld / Arbeit

Privatwirtschaft
tragt 1,7 Mrd. Fr.
zur Lehrlings-
ausbildung bei

Von den Gesamtkosten der
Lehrlingsausbildung im Umfang
von jahrlich 6,7 Mrd. Franken
steuern die.Lehrbetriebe einen
Viertel bei. Uber 40% bezahlt
die 6ffentliche Hand, und knapp
einen Drittel erarbeiten die
Lehrlinge selbst. Die Lehrlings- -
kosten fallen je nach Branche
unterschiedlich ins Gewicht —

in der Industrie sind sie rund
dreimal hoher als im Bausektor.
Zu diesen Ergebnissen kommt
eine Untersuchung im Rahmen
des Nationalen Forschungs-
programms NFP 33 «Wirk-
samkeit unserer Bildungs-
systeme», die erstmals die
Berufsbildungsleistungen von
Schweizer Unternehmen unter
die Lupe nahm.

Fiir die Studie konnten die Antwor-
ten von rund 3500 befragten Unter-
nehmen auswerten. Sie konzentrier-
ten sich dabei vor allem auf die drei
im Lehrlingswesen besonders akti-
ven Branchen Maschinenindustrie,

Bau und Einzelhandel.

‘“Total 6,7 Mrd. Franken

fir Lehrlinge

Untersucht wurden sowohl die Brut-
to- als auch die Nettokosten, die ein
Lehrling seinem Betrieb durch-
schnittlich verursacht. Gemiss Schat-
zungen der Untersuchung haben die
Schweizer Unternehmen im Jahr
1994 brutto 3,8 Mrd. Franken fiir die
Lehrlingsausbildung  aufgewendet.

Wird davon die gesamte produktive
Leistung der Auszubildenden im
Wert von 2,1 Mrd. Franken abgezo-
gen, verbleiben Nettoausgaben von
1,7 Mrd. Franken. Der Beitrag der
Privatwirtschaft an die Lehrlingsaus-
bildung betrug somit rund 0,6% des
Bruttoinlandprodukts. Zu den Brut-
toausgaben der Unternechmen von 3,8
Mrd. Franken kamen 1994 Ausgaben
der offentlichen Hand (Berufsschu-
len) von 2,9 Mrd. Franken, was einem
Total von 6,7 Mrd. Franken ent-
spricht. Uber 40% entfielen dabei auf
die offentliche Hand, knapp einen
Drittel steuerten die Lehrlinge durch
ithre produktive Leistung bei und
einen Viertel brachten die Lehrbetrie-

be auf.

Lohne und Betreuungszeit
machen Kosten aus

Bei den Bruttokosten — Lehrlings-
lohn, Kosten fiir die aufgewendete
Zeit des Lehrmeisters und von wei-
terem Personal sowie andere Ausga-
ben — zeigen sich Unterschiede je
nach der Grosse des Unternehmens:
In Kleinbetrieben bis zu 9 Beschif-
tigten liegen die Bruttokosten fiir
ein Ausbildungsjahr bei 12400
Franken, wihrend sie in mittleren
Unternehmen von 10 bis 99 Mitar-
beitenden auf 24 900 Franken und in
Grossfirmen ab 100 Angestellten
auf 35 300 Franken steigen.

Diese Differenzen bei den Brutto-
kosten lassen sich vor allem durch
unterschiedliche ~ Lohnstrukturen
erkliren — ein Lehrling oder eine
Lehrtochter in einem Grossunter-
nehmen kommt mit durchschnitt-
lich 14 400 Franken auf einen fast
dreimal hoheren Jahreslohn als in
einem Kleinbetrieb mit 5500 Fran-
ken. Grossere Firmen setzen auch
mehr eigenes Personal fiir die inter-
ne Ausbildung ihrer Lehrlinge ein.
Unabhingig von der Betriebsgrosse
liegt der Anteil der Lehrlingslohne
und der aufgewendeten Betreuungs-
zeit an den Bruttokosten in allen
Betrieben bei iiber 70%.

Lehrlinge sind 5 so produktiv
wie Qualifizierte

Doch die Lehrlinge und Lehrtoch-
ter verursachen nicht nur Kosten,
sie liefern ihren Firmen wihrend
ihrer Ausbildung auch eine Arbeits-
leistung. Thre Produktivitit betrigt
jahrlich im Mittel rund einen Drittel

der Leistung einer qualifizierten
Arbeitskraft: Bei einem Kleinbe-
trieb sind es durchschnittlich 33%,
bei einem Grossunternchmen 37%
- und das unabhingig von der Bran-
che, in der die Lehrlinge ihre Aus-
bildung absolvieren.

Aufgrund dieser Zahlen hat die Studie
erstmals fiir die Schweiz die Netto-
ausgaben berechnet, die bei der
Beschiaftigung von Berufsnachwuchs
anfallen. Entscheidend fiir die Unter-
schiede der Kosten sind Unterneh-
mensgrosse und Branche. In kleinen
Betrieben, in denen der Detailhandel
und das Baugewerbe stark vertreten
sind, halten sich die Kosten und der
Nutzen von Lehrlingen und Lehr-
tochtern ungefihr die Waage; dies vor
allem dank der produktiven Arbeits-
leistung der Auszubildenden. Dage-
gen steigen in mittleren Unternehmen

die jihrlichen Mehrausgaben pro

Lehrling durchschnittlich auf 11 000
Franken und in Grossbetrieben
(Maschinenindustrie und weltweit
tatige Firmen) auf 20 000 Franken.

In den Grossbetrieben arbeiten 60%
der Lehrlinge nach ihrer Ausbil-
dung in der gleichen Firma weiter, in
Kleinbetrieben nur 20%. Gross-
betriebe amortisieren also gewisser-
massen ihre hoheren Kosten der
Lehrlingsausbildung durch verstark-
tes Anbinden der im eigenen Betrieb
qualifizierten und damit produkti-
veren Arbeitskrifte.

Zeitmangel wichtiger als Kosten
Im Durchschnitt bildet nur jedes
dritte bis vierte Unternehmen in der
Schweiz Lehrlinge aus. Die Studie
ging den moglichen Griinden fiir
den-starken Abbau der Lehrstellen
in den letzten zehn Jahren nach und
kam dabei zu einem cher iiberra-
schenden Resultat, denn die befrag-
ten Betriebe, die keine oder keine
Lehrlinge mehr ausbilden, sahen die
finanziellen Belastungen als wenig
wichtig an. Eine weit grossere Rolle
bei der Entscheidung, ob eine
Lehrstelle angeboten werden soll
oder nicht, spielten dagegen der
Mangel an Zeit, um sich mit den
Lehrlingen - zu beschiftigen, sowie
der von Arbeitgebern oft monierte
ungeniigende Ausbildungsstand der
Schulabginger.




Es git no
meh ...

Lieder und Impulse fiir Lager
und Unterricht

stimulieren und
regenerieren, sie konnen beleben
und Gemeinschaft stiften. Lieder
sind Botschaftstriger. Lieder kon-
nen Gebete sein. «Es git no meh ...»
ist eine Liedersammlung, gedacht
fiir junge Menschen und solche, die
sich entschieden haben, mit ihnen
ein Stiick Weg zuriickzulegen - sei
es in Gruppenstunden, Ferienlagern
oder Jugendgottesdiensten. Auch
der Religionsunterricht, der auf der
Oberstufe oft genug schwierig und
problematisch wird, wo Religions-
lehrerinnen und Religionslehrer
darum ringen, wie sie mit Jugend-
lichen iiberhaupt noch sinnvolle
Lernsituationen gestalten konnen —
auch die Religionsstunde und die
Bibellektion sind ein Ort fiir diese
Lieder.

Lieder konnen

Thre Melodien sind sowohl rhyth--

misch als auch melodisch von jener
Art, die Zuhorende unmittelbar
«mitnimmt». Die Texte sind — in
Mundart gesetzt — je anders: reli-
gios, biblisch, sinnstiftend, aufriit-
telnd. Zwolf Lieder sind es, die je
ein eigenes Gesicht haben, eine spe-

zifische Aussage machen. Zu jedem
Lied sind methodische Impulse vor-
geschlagen, die je nach Situation vor
Ort zu konkretisieren sind. Sie sind
als «Steinbruch» gedacht, aus dem
immer wieder der eine oder andere
Baustein fir eine Gruppenstunde,
einen Gottesdienst oder eine Lek-
tion geholt werden kann.

Das Werk besteht aus: einer CD mit.

den arrangierten Liedern, einem
praktischen Werkbuch mit Hinwei-
sen und (religions-)pidagogischen
Anregungen sowie einem Noten-
heft mit Gitarrengriffen zu den ein-
zelnen Liedern. Am Schluss des
Werkheftes sind zwei Register ange-
bracht: Das eine enthilt Querver-
weise zu Bibelstellen, die in den ver-
schiedenen Liedern anklingen. Das
andere ist ein Verzeichnis der zahl-
reichen Themen und Inhalte, die in
den Liedern zur Sprache kommen.
Markus Berger, der die Texte und
die methodischen Anregungen ver-
fasst hat, ist Katechet und Lehr-
beauftragter fiir praktische kateche-
tische Ubungen an der Hochschule
Luzern. Die musikalischen Kompo-
sitionen stammen von Claudio
Brentini, Jugendarbeiter, Musiker
(frither Mitglied der Gruppe Triib-
sand) und Schauspieler. Die Noten
wurden von Laurenz Miiller
gesetzt; er ist Musiklehrer und Kate-
chet der ev.-reformierten Gemeinde
in Luzern. Auf der CD singen auch
Jugendliche der Pfarrei Santa Maria
aus Luzern mit. CD, Werkheft und
Notenheft sind zu Fr. 40.— zu bezie-
hen bei: Fastenopfer, Habsburger-
strasse 44, Postfach 2856, 6002
Luzern.

Sucht und
Entzug

Podiumsgespréach und
Ausstellung, 13. September
1997, Zirich

Sucht — und somit eines Tages auch
der eventuelle Entzug, gehen uns
alle an. Sucht beschrinkt sich nicht
auf die in der Presse immer wieder
erwihnten illegalen Drogen, son-
dern es geht um alle legalen Drogen

wie Tabak, Alkohol, Medikamente —

aber auch Arbeits-, Fernseh-, Eifer-
oder Fress-Sucht. Die Frage ist,
wann und wo beginnt die Sucht, wo
liegen die Grenzen und Unterschie-
de zwischen periodischem Konsum,
Gewohnung und Sucht, oder gibt es
auch gute Siichte — und nicht
zuletzt, wie kommt man wieder
davon los. Wir sind alle Konsumen-
ten und somit mehr oder weniger
suchtgefihrdet. Mit Sucht verbun-
den sind auch die daraus resultieren-
den menschlichen, sozialen, gesund-
heitlichen Konsequenzen sowie die
damit direkt verbundenen finanziel-
len Auswirkungen auf den Einzel-
nen — die Profite der Hersteller von
legalen und illegalen Drogen — und
zuletzt auf die ganze Gesellschaft
und unser aller Leben.

Die Gesprichsteilnehmer sowie die
Gesprichsleiter sind anerkannte
Fachleute auf ihrem Gebiet und bie-
ten Gewihr, auch dem Laien ver-
schiedene Mechanismen und Zu-
sammenhinge transparenter und
verstandlicher zu machen. Die
Besucher haben die Moglichkeit,
Fragen.an die Fachleute zu richten
und in der Ausstellung mit verschie-
densten Personen an den Informa-
tionsstanden aus den Bereichen der
illegalen und legalen Drogen Kon-
takt aufzunehmen und konkrete
Informationen und Informations-
material sowie Fachbiicher zu erhal-
ten — und somit echte und direkte
Hilfe zu bekommen. Die Veranstal-
tung richtet sich an die Offentlich-
keit, also an direkt oder indirekt
Betroffene, an Laien und Fachleute,
an Junge und Altere, an Arbeiter
und Akademiker — aber auch an die-
jenigen, die sich mit dem Phinomen
Sucht und dem damit zusammen-
hingenden Entzug auseinanderset-
zen oder sich ganz einfach dafiir
interessieren und informieren wollen.

«Sucht und Entzug», eine offentli-
che Veranstaltung der Angehorigen-
vereinigung Drogenabhingiger,
Ziirich: 13. September 1997, 14.00
Ubr, Restaurant Casino, Bellerive-
strasse 170, 8008 Zisirich. Ausstellung
gedffnet ab 12.30 Uhr. Eintritt frei.
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Schweizer
Kunstfiihrer

Die Gesellschaft fiir Schweizerische
Kunstgeschichte (GSK) publiziert
unter anderem die Reihe «Schweize-
rische Kunstfiihrer»: Es sind wissen-
schaftlich fundierte Kurzmonogra-
phien, die Meisterwerke der Vergan-
genheit, kithne Experimente der
Moderne, Kirchen, Schlosser, Rat-
hiuser, Hotelbauten, Kunstsamm-
lungen, Industrieanlagen, Eisenbah-
nen u.a.m. aus allen Regionen der
Schweiz beschreiben. Im Gegensatz
zu den wissenschaftlichen Buchrei-
hen der GSK richten sie sich speziell
an ein breites, kulturinteressiertes
Publikum. Als grossziigig illustrierte
und handliche Broschiiren vermit-
teln die kleinen Kunstfithrer in kon-
ziser und leicht verstandlicher Spra-
che ein abgerundetes Bild des behan-
delten Gegenstandes mit geschicht-
lichen Fakten, Beschreibungen und
Wiirdigungen. Erginzend enthalten
die Kunstfiihrer niitzliche Hinweise
zu Offnungszeiten und Fiihrungs-
angeboten. Das grafische Konzept
der Reihe ist kiirzlich verindert
worden: Die Gestaltung ist «lufti-
ger», die Zahl der Farbbilder gestei-
gert und die Schwarz-weiss-Bilder
wesentlich verbessert worden. Viele
Fiihrer eignen sich in hervorragen-
der Weise fiir die Unterrichtsvorbe-
reitung, weil sie auf relativ knappem
Raum viel Information vermitteln.
Sie eignen sich aber auch zur Unter-
richtsgestaltung, da sie haufig Re-
konstruktionszeichnungen, Abbil-
dungen von Modellen sowie Grund-
und Aufrisse von Gebiuden enthal-
ten. :

Das zentrale Anliegen der GSK ist
die Herausgabe des nationalen
Inventarwerks «Die Kunstdenk-
miler der Schweiz» (schwarze Bin-

de) — eine umfangreiche Dokumen-
tation der ortsgebundenen Kunst-
~denkmiler und der Ortsbilder der
Schweiz vom Frithmittelalter bis ins
20. Jahrhundert. Lehrkrifte, die lin-
gerfristig in ithrem Unterricht die
Ortsgeschichte einbauen wollen,
finden hier alle verfiigbaren Anga-
ben zur Kunstgeschichte (sofern der
Band ihrer Ortschaft erschienen ist).
Daneben umfasst das Publikatio-
nenprogramm der GSK zwei weite-
re wissenschaftliche Buchreithen -
das «Inventar der neueren Schweizer
Architektur 1850-1920 INSA» und
«Beitrige zur Kunstgeschichte der
Schweiz». Das «Inventar» ist eine
reiche Fundgrube fiir Lehrkrafte,
die Anschauungsobjekte zu Unter-
richtsthemen wie «Industrialisie-
rung» oder «Arbeitswelt» suchen.
Der dreibindige Kunstfiithrer durch
die Schweiz (begriindet durch Hans
Jenni) bietet gute Uberblicke (vgl.
Hinweise in der «SLZ» 4/1997).
Die Zeitschrift «Kunst+Architek-
tur in der Schweiz» enthilt Bei-
trige zu einem Schwerpunktthema
(z.B. 1/1997: Eisenbahn), Buchbe-
sprechungen, denkmalpflegerische
Nachrichten, Hinweise auf Publika-
tionen und Ausstellungen u.a.m.
Informationen tiber die Titigkeit der
GSK und iiber die GSK-Mitglied-
schaft sind bei der Geschaftsstelle
erhiltlich: GSK, Pavillonweg 2,
Postfach, 3001 Bern, Telefon 031
3014281.

Weitere Informationen zum Bereich
Kunstgeschichte, Museen usw. sind

zu finden: Datenbank Schweizeri-

scher Kulturgiiter: http://www.dsk.
ch/.
' Daniel V. Moser-Léchot

Die zweite Serie der Schweizerischen
Kunstfahrer GSK 1996 erscheint in
diesen Tagen. Es werden vier Kirchen,
ein ehemaliges Kloster, eine Bibliothek,
ein Schloss und ein Stadtchen
vorgestellt. (Beispiele)

Sursee Uta Bergmann, Stefan Réllin. Nr.
593-595, 72 S. ISBN 3-85782-593-6
(Buchhandelspreis Fr. 13.-)

Der umfangreiche und trotzdem
handliche Kunstfihrer ist ein besonders
attraktiver Begleiter durch das Luzerner
Kleinstéddtchen im Surental. Neben der
bewegten Stadtgeschichte werden

sowohl! die Altstadt als auch die neueren
Aussenquartiere vorgestellt.

Dr. Uta Bergmann, Christoph Schnyder-
Strasse 34, 6210 Sursee, 041 921 81 55
Dr. Stefan Réllin, Stadtarchiv Sursee,
Rathaus, 6210 Sursee, 041 926 3184

Schloss Greifensee

Annegret Diethelm, Attilio d’Andrea.
Nr. 596, 28 S. ISBN 3-85782-596-0
(Buchhandelspreis Fr. 8.-)

Das Schloss Greifensee, Schauplatz von
Geschichte und Geschichten, beherrscht
seit bald 800 Jahren die anmutige
Landschaft am gleichnamigen See. Seit
der Renovation von 1995 steht es heute
als «Ort kultureller Begegnung,
Weiterbildung und Information»
erstmals einem breiteren Publikum
offen.

Annegret Diethelm, Attilio d’Andrea,
Chiasso, 6675 Cevio, 091 7542423

Schweizerische Kunstfilhrer GSK

Michael Gerber
Die Pfarrkirche Kirchberg

Die Pfarrkirche Kirchberg

Michael Gerber. Nr. 597, 36 S. ISBN
3-85782-597-9 (Buchhandelspreis Fr. 9.-)
Die ungewdhnlich grosse und trotzdem
schlichte Pfarrkirche von 1506 birgt eine
kostbare Innenausstattung aus der
Bauzeit mit einem Fensterzyklus von
herausragender Qualitat. Die Entwdrfe
zu den farbenpréachtigen Scheiben
stammen unter anderem von Niklaus
Manuel und Hans Baldung Grien.
Michael Gerber, Zeughausstrasse 4, 3400
Burgdorf, 034 232975




Die grosste
Spielwiese der
Schweiz

St. Gallen wird wieder zur
grossen und aufregenden
Spielwelt fiir Gross und Klein,
fiir Jung und Alt. Spielen und
modellieren, basteln und
werken, bauen und gestalten
oder einfach nur-staunen und .
bewundern. An der Schweizer
Spielmesse und Mobautech
St.Gallen, die vom 10. bis 14.
September 1997 wie gewohnt
auf dem Areal der Olma Messen
St.Gallen stattfindet, bieten sich
Gelegenheiten in Hiille und
Fiille dafiir. Vielleicht findet sich
die eine oder andere Neuheit,
die éich besonders fiir den
Einsatz im Schulalltag eignet. Im
Angebot fiir Fachpublikum
findet sich unter anderem eine
Ausstellung zum Thema
Spielplatzgerate fiir Schulen,

Gemeinden und Siedlungen.

Genligen 250 000 Legosteine
zum Bau eines Space Shuttles?
Es braucht viele geschickte Helfer
und manche flinken Hinde, bis aus
den 250000 Legosteinen ein Space
Shuttle samt Raketen und Abschuss-
rampe aufgebaut ist. Fachkundige
Betreuerinnen begriissen alle Kon-

strukteure und Helfer ab 7 Jahren zu
dieser galaktischen Herausforde-
rung. Natiirlich tauchen noch ande-
re Raumfahrtabenteuer auf.

Metallbaukasten-Schnupperkurs
fur Kinder

An der Mobautech St.Gallen wer-
den ganze Eisenbahn-Kompositio-
nen prisentiert, die aus hunderten
von Einzelteilen zusammengebaut

Porzellan etc. — zu basteln und zu
werken. Ebenso bieten sich den
Erwachsenen interessante Gelegen-
heiten, ihre kreative Ader «spielen»
zu lassen. Auch Materialien wie
Muscheln und Sand bieten unzihlige
Méglichkeiten beim Basteln und
Werken.

Die Schweizer Spielmesse/Mobau-
tech St. Gallen ist zu folgenden Zei-

Die Schweizer Spielmesse gibt Kindern und Jugendlichen die Méglichkeit, neue Spiele

kennen zu lernen und selber zu spielen.

sind. Auch dieses Jahr darf an der
Mobautech St.Gallen verstirkt an-
gefasst, ausprobiert und getestet
werden. Kinder konnen in einem
Schnupperkurs in der «Modellbau-
ecke» selber mit. dem zur Verfiigung
gestellten Material von Meccano,
Stokys oder Eitech zu Metallbau-
Konstrukteuren werden.

Wie entsteht ein Spiel?

Carlit + Ravensburger sind wieder
mit ihrer Spielewerkstatt mit dabei.
In einer zweistiindigen Veranstal-
tung lernen Kinder und Jugendliche,
wie ein Spiel entsteht und was es
dazu alles braucht. Pidagogisch aus-
gebildete Verlagsmitarbeiter/innen
unterstiitzen die jungen Messebesu-
cher, ihr eigenes Spiel zu entwickeln.
Schulklassen konnen sich direkt bei
Carlit + Ravensburger (Telefon 056
42401 40, Frau Bart) anmelden.

Kreatives Basteln und Gestalten
Was gibt es Schoneres fiir Kinder, als

mit den verschiedensten Materialien
— Stoff, Seide, Glas, Holz, Papier,

ten geoffnet: Mittwoch, Donnerstag,
Sonntag: 10-18 Uhr, Freitag, Sams-
tag: 10-20 Uhr

Die Eintrittspreise fiir Schulklassen
betragen ab 10 Personen pro Person
Fr. 3.— (Begleitperson gratis). Billette
konnen im voraus bei der Schweizer
Spielmesse/Mobautech  St. Gallen
unter Telefon 071 2420177 bestellt
werden.

Weitere Auskiinfte erhalten
Sie bei:

Schweizer Spielmesse und
Mobautech St. Gallen
Spliigenstrasse 12

9008 St.Gallen

Telefon 071 24201 77

Fax 071 2420103

E-Mail: olma-messen@bluewin.ch
Internet: www.olma-messen.ch
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Lose, luege,
lase

Das Lautieren ist die Grundlage
des im Solothurnischen
Lehrmittelverlag erschienenen
Erstleselehrganges. Vor den
Buchstaben lernen die Kinder
mit Hilfe von Sprech-
bewegungsbildern die
verschiedenen Laute kennen.
Der Erfolg ist verbliiffend.
Selbst fremdsprachige Kinder
lesen schon nach zehn bis zwolf
Schulwochen zusammen-
hangende Texte und schreiben
ihre eigenen Satzchen.

Die Autorin Ursula Rickli ist seit 23
Jahren Primarlehrerin und wendet
diese Lehrmethode seit Jahren mit
grossem Erfolg an. Kinder lernen
durch Nachahmen und die Methode
von «lose, luege, lise» setzt genau
hier an. «Die Kinder ahmen die Lau-
te auf den Sprechbewegungsbildern
nach und setzen verschiedene Laute
zu Wortern zusammen. Sie missen
sich also kein abstraktes Symbol
(Buchstaben) einpragen!» erklirt die
Autorin den Erfolg des Lautierens.

Sprechbewegungsbilder

Die Bilder zeigen in leicht stilisierter
Weise die Mundstellungen der
Sprechlaute. Sie geben auch klar die
Atemfiihrung und den Artikula-
tionsdruck bei der Lautbildung an.
Mit Hilfe dieser Sprechtafeln lernen
die Kinder in den ersten Wochen auf
die Sprechlaute zu achten, sie aus
den gesprochenen Wortern heraus-
zuhoren, zu unterscheiden und die
Lautfolge der Sprechworter zusam-
menhingend zu lautieren. «Wih-
rend der ersten Wochen setzen sich

die Kinder nur mit der Bildung von
Lauten auseinander. Sie sind dann in
der Lage, ohne Buchstaben, nur
anhand von Mundstellungen die ver-
schiedensten Worter zu lesen»,
erlautert die Autorin die Vorgehens-
weise. Nach etwa 6 Wochen werden
die Sprechbewegungsbilder mit den
Buchstaben kombiniert. Unsere

Schrift ist eine Laut-Zeichen-Schrift,
d.h. den einzelnen Sprachlauten

werden gewisse Schriftzeichen zuge-
ordnet. Dank diesem phonologi-
schen Prinzip stellt der Schritt, Laut-
bilder mit Buchstabenreihen zu
kombinieren — nach korrektem Lau-
tieren — kaum Probleme. Die Kinder
beginnen dann auch gleich mit dem
Schreiben. Weitere drei bis vier
Wochen spiter lesen die Kinder nur
noch mit Buchstaben. Schon in
einem sehr frithen Stadium kann so
auch auf die Rechtschreibung geach-

tet werden.

Keine Lese- und
Schreibschwachen mehr

Die Wichtigkeit des Lautierens zu
Beginn kann nicht genug betont
werden. Dennoch kommt das aku-
stische Durchgliedern der Sprache in
der Praxis oft zu kurz. Viele Kinder
bekunden dann beim Einfithren der
Buchstaben Schwierigkeiten: sie ver-
wechseln die Buchstaben, erraten

Worter anstatt sie zu erlesen, lesen
von rechts nach links. Lautierfehler
sind auch der Ursprung vieler Lese-
und Schreibschwichen bis in die
Mittel- oder Oberstufe. Mit den
Sprechbewegungsbildern und dem
Lautieren als Grundlage leistet das
neue Lehrmittel von Ursula Rickli
hier Bedeutendes. «Eine sichere
Lautdifferenzierung ist die unab-
dingbare Grundlage fiir jeden spite-

ren Lese-, Schreib- und Recht-
schreibaufbau», erliutert die Auto-
rin.

Individualisierender Unterricht
Das Lehrmittel ist thematisch aufge-
baut und umfasst neben dem Hand-
buch fiir die Lehrperson auch Texte
fiir Schiilerinnen und Schiiler, die
Lesekarten mit den Sprechbewe-
gungsbildern, aber auch Werkstitten
und Arbeitspline zu den Themen.
Damit ist ein individualisierender
Unterricht moglich. Mehr noch:
Schiilerinnen und Schiiler lernen
gleich zu Beginn verschiedene
Arbeitstormen kennen und werden
durch die Unterlagen zu selbstandi-
gem Arbeiten ermuntert.

SILVIA BAUMGARTNER ist Lehrerin,
Fichtenweg 1, 4514 Lommiswil.




Lernen ohne
Grenzen

Schweizer Schulen ans Internet

Die SFIB (Schweizerische Fachstel-
le fiir Informationstechnologien im
Bildungswesen) arbeitet im Auftrag
des Biga (Bundesamt fiir Industrie,
Gewerbe und Arbeit) und der EDK
(Schweizerische Konferenz der kan-
tonalen Erziehungsdirektoren). Sie
lanciert die Offensive «Lernen ohne
Grenzen — Schweizer Schulen ans
Internet». (Siehe dazu Depeschen-
meldung in der «<SLZ» 7/97, S. 50.)
Die Offensive der SFIB «Lernen
ohne Grenzen — Schulen ans Inter-
net» hat zum Ziel, allen Schiilern
und Schiilerinnen unseres Landes
den Umgang mit den Informations-
und Kommunikationstechnologien
zu ermdglichen. Dies um:
® Information zu strukturieren
und Suchstrategien zu beherr-
schen
‘@ Information zu evaluieren
® Information verfiigbar zu ma-
chen, d. h. sie aufzubereiten, zu
gestalten und zu prisentieren
® Kommunikationswerkzeuge und
-regeln zu beherrschen

In dieser Offensive ist es wichtig,
sich zuerst um die Inhalte zu kiim-
mern und sich nicht nur mit techni-
schen Details zu befassen. Die Lern-
ziele sollten unabhingig von der
eingesetzten Hard- und Software
realisiert werden konnen.

Im Bereich der Telekommunikation
sind die zur Verfiigung stehenden
Mittel derzeit in den meisten
Schweizer Schulen ungeniigend.
Trotz der schwierigen Konjunktur-
lage diirfen wir uns nicht erlauben,
an den nétigen Mitteln zu sparen.
Wir miissen den Jugendlichen eine

Bildung bieten, die ihnen ermog-
licht, in einer Informationsgesell-
schaft zu leben. Dies ist nicht nur

. eine padagogische, sondern vor

allem eine soziale Herausforderung.

Rahmenvereinbarungen

In den letzten Jahren hat die SFIB
mit allen wichtigen Software-Her-
stellern ~ Rahmenvereinbarungen
abgeschlossen. Sie ermoglichen es
den Schulen, Software zu Bedingun-
gen zu erwerben, die ihrer Aufgabe
und ihren Mitteln angepasst sind.
Die SFIB verhandelt im Moment
mit Anbietern von Telekommunika-
tionsldsungen sowohl im Hard-
ware- wie auch im Servicebereich,
um den Schulen den Zugang zum
Internet zu erleichtern. Rahmen-
vereinbarungen mit 3Com, Cisco,
Lightning sowie the blue window
sind unterzeichnet oder sollen in
Kiirze abgeschlossen werden.

4 Thesen der SFIB

1. Das Internet beeinflusst den

Unterrichtsinhalt

® Die Schule muss das Medium
Internet in den Unterricht inte-
grieren. Die Kompetenz, zwi-
schen relevanten und nebensich-
lichen Informationen zu unter-
scheiden und Wissen kritisch zu
bewerten, wird zu einer Schliis-
selqualifikation.

® In der Informationsgesellschaft
bedeutet diese kommunikative
Kompetenz, Informationen aus-
tauschen und nach bestem Wis-
sen und Gewissen mit ihnen
umgehen zu konnen.

® Die Dominanz der englischen
Sprache wird weiter zunchmen.
Dies wird eine Herausforderung
fiir die Bewahrung und Entwick-
lung der kulturellen Vielfalt und
Identitit der Schweiz darstellen.

@® Die SFIB unterstiitzt die Integra-
tion der Informations- wund
Kommunikationstechnologien
in die Lehrpline der schweizeri-
schen Schulen aller Stufen.

2. Das Internet verindert die

Unterrichtsmethoden

® Das pidagogische Angebot auf
Internet kann die traditionellen
Lehr- und Lernformen in Frage
stellen und eine Konkurenz zur
Rolle der Lehrpersonen bedeu-

ten. Neue didaktische Konzepte
miissen erarbeitet werden. Den
Schiilern muss gezeigt werden,
wie sie Informationen suchen,
strukturieren, auswerten, vorbe-
reiten und prisentieren kénnen.

@® Anpassungen in der Aus- und
Fortbildung der Lehrkrifte im
Bereich Informatik sind unum-
ganglich.

® Die SFIB stellt ihr Know-how
im Bereich der Informations-
und Kommunikationstechnolo-
gien zur Verfiigung.

3. Alle Schulen der Schweiz
miussen Zugang zum Internet
haben

® Die Informations- und Kommu-
nikationstechnologien  kénnen
tiefe  soziale Veridnderungen
bewirken. Es ist daher eine
volkswirtschaftliche = Notwen-
digkeit und eine moralische Ver-
pilichtung, fiir die nahe Zukunft
zu lehren und nicht fiir Berufe,
die bald verschwinden werden.

® Die Ungleichheit zwischen
Schiilerinnen und Schiilern, die
Zugang zu den Informations-
und Kommunikationstechno-
logien haben, und solchen, die
keinen Zugriff haben, wichst
schnell.

@ Die SFIB unterstiitzt und fordert
die Bemiithungen der Politik und
der Privatwirtschaft, Internet in
den Schulen einzufiihren.

4. Die Entscheidungstrager und
die Offentlichkeit miissen
informiert werden
@® Die Entscheidungstriger und die
gesamte Bevolkerung miissen
tiber die Notwendigkeit infor-
miert werden, die Schulen an das
Internet anzuschliessen. Eine
umfassende Orientierung schafft
den Willen, Mittel zur Unterstiit-
zung einer sozialen, volkswirt-
schaftlichen und kulturellen Zu-
kunft der Schweiz zu investieren.
® Die SFIB orientiert regelmissig
in vielfiltiger Art Schulen, Schul-
behorden und interessierte Krei-
se iiber anwendungsbedingte und
bildungsrelevante Ereignisse im
Bereich der Informations- und
Kommunikationstechnologien.
Mehr tber das SFIB, seine Aktivitaten
und Projekte im Dossier der «SLZ» vom
September 1997.

SLZ 8/97

Dossier

43



SLZ 8197

Schule unterwegs

_ Ein Klasse-Vergnugen Ul dICRI I PRI 558!
1 e Spass und Action

im grossten
gedeckten Wasser-
park Europas.

Hohe Wellen im
Hallenbad, schnel-
les Rutschen auf
tber 10 Wasser-*
rutschbahnen,

das Sprudelthermalfrelbad
das Rio-Mare-Fluss-
schwimmbad und, und...

Geniessen Sie 4 Stunden
Badezeit. Taglich offen von
10 bis 22 Uhr

Alpamare

Alpamare AG, 8808 Pfaffikon SZ
Tel. 055 / 415 15 87
Fax 055 / 415 15 10

i

Winterspori-
woche

Hoch iiber dem ;

Gy Walensee: |
Unterkiinfte im Entdecken Sie ge
; elt.

Wintersportgobiet *  HORINIE2 nerriche Berg
& miin Tl DAVOS e )
|

i Mit den Luftseilbahnen
w Woche/Wochenende ab direkt ab SBB Station

: SFr. 480.--/130.-- efsbia
inkl. Halbpension u. Lift-Abo 2020m GM.

Tel. 004181 720 ma '
Jakobshorn .

il i ,
"~ FUN MOUNTAIN | izms

- Hohenspazletwege ﬁ
Berg-Bahnen Bramabuel & Jakobshorn AG

Bramabuelstr. 11 7270 Davos Platz
Tel. 081/414 90 20
Fax 081/414 90 09
e-mail : jakobshorn@spin.ch
internet: HTTP://www.fun-mountain.ch/

SCHLOSS SARGANS

Mittelalterliche Burg mit Charakter!
Wir freuen uns auf lhren Besuch vom 21. Marz bis
11. November!

Schlossmuseum und Museum Sarganserland
m 9.30 bis 12.00 und 13.30 bis 17.30 Uhr

Telefon 081 723 65 69

Torkelkeller und Restaurant Schloss 9 Uhr bis
/= Wirteschluss Telefon 081 723 14 88




Zwar ruhiger,
doch ...
Blockzeiten-
versuch

Das Padagogische Institut der
Universitat Ziirich hat einen
Bericht liber den
Blockzeitenversuch an den
Primarschulen vorgelegt. Er
bildet die Arbeitsgrundlage fir
den Schlussbericht der
«Koordinationskommission
Blockzeiten» an die Behorden.

«Wir sind grundsatzlich mit dem
Blockzeitenunterricht einverstanden»,
diese Aussage bejahen rund 75% der
Lehrerschaft und 86% der Eltern.
Eine noch héhere Anzahl der Eltern
und Lehrkrafte sind erfreut {iber die
gleichzeitige Einfihrung der Fiinf-
tagewoche. Die Beteiligung bei der
Befragung betrug (mit Ausnahme der
auslindischen Eltern) in beiden Fillen
iiber 70%, was eine hohe Riicklauf-
quote darstellt. Unbestritten ist bei
den Lehrkraften, dass der Gruppen-
unterricht (Abteilungs- und Forder-
unterricht) beibehalten oder erweitert
werden soll. Dagegen ist die Meinung
geteilt, was den Einbezug von Sprach-
forderung fir fremdsprachige Kinder
in den allgemeinen Forderunterricht
betrifft. Positiv wird erwihnt, dass der
Unterricht durch die Blockzeiten eher
ruhiger geworden sei, negativ, dass
viele Kinder der ersten Klassen durch
die langen Zeiten der Blockpensen
tiberfordert seien.

Ein Drittel der Lehrkrifte fihlt sich
durch die Einfiihrung der Block-
zeiten eher mehr belastet. Trotzdem
sind 80% der befragten Lehrkrifte
mit ihrer Arbeit eher oder ganz

zufrieden, was im Vergleich mit
andern Kantonen eine erfreulich
hohe Zahl darstellt.

Im Dezember 1995 hat das Er-
ziehungsdepartement den Auftrag
der wissenschaftlichen Befragung
erlassen. Im Frihjahr schloss das
Pidagogische Institut der Univer-
sitit Zirich seinen dreiteiligen
Bericht ab. Er ist jetzt an die befrag-
ten Lehrkrifte verteilt worden.
Der Evaluationsbericht bildet eine
gute Grundlage fiir den Schluss-

bericht der «Koordinationskommis-
sion Blockzeiten». Sie legt ihren
Bericht mit den Antrigen an die
Behorden dem Erziehungsrat im
September vor. Der weitere Zeitplan
im Regierungsrat und Grossen Rat
ermoglicht einen Entscheid so recht-
zeitig, dass dieser auf das Schuljahr
1998/99 umgesetzt werden kann.

Hans Buchert ist Rektor der Primarschule
Basel-West.

Rund um die Pflegeberufe:
Schnupperlager in den

Herbstferien

Auch dieses Jahr plant die Bera-
tungsstelle fiir Berufe im Gesund-
heitswesen des Roten Kreuzes,
Kanton Ziirich, ein Schnupperlager
rund um die Pflegeberufe. Interes-
sierte Jugendliche der dritten Real-
oder Sekundarschule bzw. des 10.
Schuljahes werden wiahrend einer
Woche umfassend und praxisnah
tiber die Pflegeberufe informiert.

Die Schnupperwoche beginnt mit
der Auseinandersetzung iiber per-
sonlichkeitsbildende Themen, Ge-
sundheit, Krankheit, Alter, Be-
hinderung etc. Im Zentrum dieser
Erlebniswoche steht das dreitigige
Praktikum in einem Spital. In Grup-
pen von zwei bis drei Teilnehmerin-
nen werden die Jugendlichen in den
Spitalalltag integriert. Sie lernen
unterschiedliche Abteilungen ken-
nen und diirfen selber mit anpacken.
An den Abenden setzen sich die
Schiilerinnen, unter der Leitung
unseres Beratungsteams, mit ihren
Erlebnissen aus dem Spital ausein-
ander.  Selbstverstindlich  bleibt
gentigend Raum fiir Sport und Spiel.
Im Mittelpunkt des letzten Tages
steht die ausfiihrliche Information
tber die Pflegeberufe, Zwischen-
l6sungen, Praktika und andere

Vorbereitungsmoglichkeiten.  Die
Jugendlichen werden in dieser wich-
tigen Phase ihrer Berufswahl kom-
petent beraten, begleitet und unter-
stutzt.

Datum: Sonntag, 5. Oktober 1997,
17.00 Uhr bis Freitag, 10. Oktober
1997, ca. 16.00 Uhr

Ort: Naturfreundehaus Albis (Ma-
tratzenlager), Langnau am Albis
Kosten: Fr. 280.— pro Person (Un-
terkunft und Verpflegung) (in Hir-
tefillen ist eine Reduktion moglich)
Anmeldung: bis spatestens 11. Sep-
tember 1997 Schweizerisches Rotes
Kreuz, Kanton Ziirich, Beratungs-
stelle fiir Berufe im Gesundheitswe-
sen Nordstrasse 87, 8037 Ziirich,
Telefon 01 360 28 60

Die Informationsveranstaltung zum
Schnupperlager findet am 3. Sep-
tember 1997, um 14.00 Uhr statt.
Zusitzlich wird an diesem Nach-
mittag die Motivation der Schiiler-
Innen in einem personlichen Ge-

sprich abgeklart. Interessierte Ju- -

gendliche bitten wir,- sich unter
Telefon 01 360 28 60 anzumelden.
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Aktive
Gruppen-
ferienzu
jeder Jahres-
zeitin

Visperterminen

im neu, grosszUgig ausgebauten Ferienhaus

Tarbinu

Flr 105 Personen (93 Betten). — Speisesaal fur 120
Personen. Moderne Kliche — Im Dorf mit dem hochsten
Weinberg Europas.

Sesselbahn und Skilifte fUhren in ein lohnendes, bis
Ende April schneesicheres Geldnde — Sportplatz mit Tar-
tanbahn.

~ Unzahlige Moglichkeiten zum Wandern und Bergstei-

gen. Zusatzlich neu:

Berg-Ferienlager Giw aus1esomi.m.

FUr bis zu 30 Personen. Direkt an Bergstation, Sessel-
bahn und Talstation Skilift gelegen.

Auskunft erteilt: Telefon 028 46 20 76 (Gemeinde)

Unterkunft fiir mind. 12 Personen?

e Wir vermitteln Uber 450 Hotels,
Seminar- und Lagerhauser in der
ganzen Schweiz.

Kostenlos und unverbindlich.
Seit 18 Jahren.
Immer schneller und besser.

KONTAKT CH-4419 LUPSINGEN
Tel. 061 915 95 95, Fax 061 911 88 88

Z00
Restaurant
Kinderparadies

Fur die ganze Familie @ ein Erlebnis

Ferienhaus Torbel

Fur ruhige und erholsame Gemeinschaftsaufenthalte
im sonnigen Bergdorf.

Vermietung: Gemeindekanzlei, 3923 Torbel,
Telefon 027 952 22 27

das kle_ine I'reudenhaus

Thun/Berntorgasse

Fur Schulreisen und Klassenlager:

Ein Theater, aber ein ganz anderes
- verspielt, poetisch, sinnlich
31. Mai bis 1. November
Vorstellungen taglich ab 18.45 Uhr
(ausser So und Mo)
Auskunft und Reservation

s Telefon 033 783 16 03

8l

Einzigartig in der Schweiz: eine schéne, frohliche,
spinnige Stadtrundfahrt mit dem

Thuner Trampelwurm

Ferienheim

fir Schulen, Chor- und Musikfreizeiten, Familienfreizeiten,
Gesellschaften usw. 73 Betten und 9 Betten im Nebenhaus.
Nebenhaus auch allein fiir Familien. Neuzeitliche sanita-
re Einrichtungen. Mehrere Mehrzweckraume. Parkplatz und
grosse Spielwiese beim Haus. ‘Ndhe Skilift und Loipen.
Geeignet fur Aufenthalte in allen Jahreszeiten. Besitzer:
Familie Vinzens-Moro, 7165 Brigels, Telefon 081 941 14 38,
Fax 081 941 10 32

Ferienheim Amt Fraubrunnen in Schonried
bei Gstaad

Das Haus mit dem unvergleichbaren Service. Unser Profiteam lasst fast keine
Wiinsche offen. Sie kénnen wahlen zwischen Vollpension oder Selbstkocher
und gepflegten Zimmern oder gemiitlicher Gruppenunterkunft.

Weitere Informationen erhalten Sie bei C. und P. Wittwer, 3313 Biiren zum Hof,
Telefon 031 767 78 26.

Sol e Besichtigung von Garten 97%
JUGENDHERBERGE/ OLYMPISCHES MUSEUM
JEUNOTEL Europdisches Museum
Die praktische Losung des Jahres 1995

fiir junge und dynamische

Leute, am See gelegen interaktiv

Auskiinfte und Buchungen Verkehrs- und Kongressbiiro Avenue de Rhodanie 2, 1000 Lausanne 6

Telefon 021 613 73 21, Fax 021 616 86 47

«FUR EIN TASCHENGELD AN DIE OLYMPIADE»

Eine unvergessliche zweitigige Schulreise an den Genfersee

mit einer Ubernachtung im Jeunotel inklusive Friihstiick und Abendessen, .
Besuch des Olympischen Museums mit Wettbewerb, Erinnerungsgeschenk oder gefiihrte

Einmalig, lebendig und

GARTEN 97
Griines Festival
mit 30 internatio-
nalen Gartenschip-
fungen im Herzen der Stadt

* Juni—-Oktober 1997




Vom
Berufsethos
der Lehrenden

In Colombier NE fand kiirzlich
die Delegiertenversammliung
der Société Pédagogique
Romande (SPR) statt. Die tiber
80 Vertreterinnen und Vertreter
der Primarschullehrkrafte aus
den welschen Kantonen
stimmten unter anderem einem
Grundsatzpapier zum
Berufsethos der Lehrkrafte zu.

Nach den iiblichen Traktanden einer
Delegiertenversammlung (wie Pro-
tokoll, Rechnung, Budget, Ersatz-
wahlen usw.) stand der Berufskodex
fiir Lehrkrifte («Code de déontolo-
gie») im Zentrum des Interesses. Vor
zwei Jahren durch die Delegierten
gefordert, legte nun der Zentralvor-
stand der SPR ein entsprechendes
mehrseitiges Dokument vor. Die
Prisidentin Josiane Thévoz verwies
in ihrer Einfithrung auf die Tatsache,
dass auch im Dachverband der
Schweizer Lehrerinnen und Lehrer
(LCH) Vorbereitungen fiir einen
Berufskodex im Gange sind und gab
ihrer Hoffnung Ausdruck, dass man
in Zukunft einmal zu einem alle
Sprachregionen unseres Landes um-
fassenden Dokument dieser Art
gelangen konnte. Einer kurzen Ein-
tretensdebatte folgte eine lebhafte,
lingere Diskussion iiber die einzel-
nen Punkte des Papiers, wobei so-
wohl die kantonalen Sektionen wie
auch die Delegierten verschiedene
Abinderungen durchsetzten.

Der «Code de déontologie» der
Romands nennt als Grundlagen
zwei internationale Dokumente,

nimlich die <Empfehlungen tiber die
Arbeitsbedingungen der Lehrkraf-
te» (gemeinsam herausgegeben vom
Internationalen Arbeitsamt OIT
und der UNESCO) und die Kon-
vention iber die Kinderrechte der
UNO. Die Grundsitze der SPR sind
in fiinf Kapitel gegliédert und seien
hier leicht gekiirzt wiedergegeben:

«Der Lehrende respektiert die
Grundrechte des Kindes

Er férdert die Entfaltung des Kindes.

Er setzt alles ein fir die optimale
Entwicklung des Kindes. Er tréagt zur
Sozialisation und Integration des Kindes
in der Klasse bei. Er beteiligt die Kinder
an der Erarbeitung der fir das
gemeinsame Leben notwendigen
Regeln. Er ist wachsam gegentiber dem
Kind und Informationen gegentber, die
dieses betreffen. Er unterstitzt das Kind,
wenn es in seiner physischen, psy-
chischen und moralischen Integritat
bedroht ist. Er vermeidet jede Form von
Diskriminierung. Er ist tolerarit und
bemuiht sich, diese Haltung auch den
Schdlerinnen und Schilern zu
vermitteln.

Der Lehrende handelt als
professioneller Erzieher

Er stellt die berufliche
Gewissenhaftigkeit stets unter Beweis.
Er hélt sich Uber die Entwicklung der
pdadagogischen Ideen auf dem
laufenden; er achtet auf die sténdige
Weiterentwicklung seiner Kenntnisse
und-seiner Kompetenzen. Er ... hlt sich
an sein Berufsgeheimnis. Er zeigt seine
Neugierde und seine Weltoffenheit. Er
kann sich auch in Frage stellen und ist in
der Lage, eine Selbstevaluation
vorzunehmen. Er unterstutzt die
péddagogischen Optionen seines
Berufsverbandes ...

Der Lehrende tragt zu einem
kollegialen Geist in seiner
Schule bei

Er arbeitet am Aufbau einer engen
Zusammenarbeit mit den Kolleginnen
und Kollegen ... Er nimmt an der
Ausarbeitung von Regeln seiner Schule
teil und trdgt dazu bei, sie
durchzusetzen ... Er unterstitzt die
Kolleginnen und Kollegen, die sich in
Schwierigkeiten befinden und nimmt
aktiv an der Suche nach Lésungen teil.

Er interveniert bei Kolleginnen und
Kollegen, die sich nicht an die ethischen
Regeln halten. Er lehnt das «Gesetz des
Schweigens» ab.

Der Lehrende arbeitet so eng
wie moglich mit den Eltern
Zzusammen

Er hutet sich vor allen Formen der
Diskriminierung im Bezuge auf die
Staatszugehérigkeit, Volksgruppe,
soziale Schicht, Religion, politische
Auffassung, Invaliditidt oder Krankheit.
Er unterstitzt die Eltern in ihrer
Erziehungsaufgabe ... Er erldutert klar
die pddagogischen Ziele und versteht es,
diese den besonderen Verhéltnissen der
Kinder anzupassen ...

Der Lehrende verteidigt die
offentliche Schule als
demokratische Einrichtung

... Er unterstatzt die Ausarbeitung und
Verwirklichung von Projekten, die zu
einer verbesserten Erziehung fihren.

Er bemUht sich, die Chancenungleichheit
der Schulerinnen und Schiiler zu
vermindern.»

Nach der Genehmigung dieser
Grundsitze stellte der Zentralvor-
stand den Delegierten seine Ideen
zur Umsetzung vor. Allgemein
bestand die Auffassung, dass das
verabschiedete Dokument lediglich
als Ausgangspunkt einer lingeren
Debatte zu verstehen sei und die
Grundsitze weiterzuentwickeln sei-

¥en:

Natiirlich kann man sich stets nach
dem Nutzen solcher recht allgemei-
ner Sitze fragen und es bleibt offen,
wie weit eine Konkretisierung und
Ausweitung (beispielsweise auch
mit Aussagen zum Verhalten im
Unterricht) die Verbindlichkeit eines
solchen Ehrenkodexes nicht er-
hohen wiirde. Viel hingt schliesslich
vom Willen der Beteiligten ab, die
beschlossenen «Standesregeln» auch
wirklich um- und durchzusetzen.

Daniel V. Moser-Léchot
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- Velowanderwegen .
nun erginzt durch eine

M= A5G AT

Biken mit
Lust ohne
Last

Der Velotourismus wird
zunehmend beliebter: Uber
500 km Radwanderwege
stehen allein im Rahmen des
Berner/Solothurner ~ Rad-
wandernetzes bereit. Nach-
stes Jahr werden zudem die
Schweizer Radwanderwege
eroffnet.

Im Kanton Bern existieren
zur Zeit neun regionale
Velowander-Routen, wel-
che gut signalisiert sind.
An wichtigen Orten, zum
Beispiel an Bahnhofen, an
wichtigen Knotenpunkten
und an- Briickenkopfen
gibt es zudem Infotafeln,
welche Auskunft tiber den
Routenverlauf geben. Die
Infrastruktur fiir attraktive
Velowanderferien ist also
bereit. Dieses hervorragen-
de Angebot an attraktiven
wird

weitere  Dienstleistung,

den Gepicktransport.

Haben Sie schon einmal

eine Velotour ohne schwe-
res Gepack gemacht und
die Leichtigkeit des Vor-
wirtskommens genossen?
Dies ist jetzt im Emmental
und im gesamten Berner
Mittelland moglich. Gera-
de in htigeligem Gebiet,
wie dies das heimelige
Emmental eben ist, kann
diese Art von Velotouris-
mus ausgesprochen attrak-
tiv sein: Am Morgen lisst
man das Gepick in der
Unterkunft zuriick, um es
gegen Abend am nichsten
Etappenort in der neuen
Unterkunft wiederzufin-
den. Dieses neue und
attraktive Angebot richtet
sich besonders an Grup-

pen — natiirlich auch an:

Schulen, welche auf ihrer
Schulreise den Drahtesel
benutzen wollen.

Auskunft und Reservation:
Gepick-Express fiir Rad-
fahrer, Postfach 158, 3507
Biglen, Telefon 031 701 38
27 oder Natel 077 52 26 00

Umfrage:
Gluckliche
Lehrer

Luzerner Lehrerinnen und
Lehrer fiihlen sich in ihrem
Beruf zwar stark belastet.
Dennoch sind sie zufrieden:
Vier von fiinf Lehrern wiirden
ihren Beruf wieder wihlen.
Dies hat eine wissenschaftli-
che Umfrage im Auftrag des
kantonalen Erziehungs- und
Kulturdepartements ergeben.
Die Umfrage wurde von der
Forschungsstelle - fiir Schul-
piadagogik und Fachdidaktik
der Universitat Bern durchge-
fithrt. Befragt wurden im letz-
ten Sommer 300 kiindigende
Lehrpersonen aller Stufen und
200, die ihre Stelle behalten.
Geantwortet haben rund 400
Lehrpersonen. Die Umfrage
wird Ende des
Schuljahres wiederholt. Thre
bisherigen Ergebnisse bestiti-
gen die Resultate ihnlicher
Befragungen in den Kantonen
Solothurn und Aargau.-

laufenden

Zufrieden sind die Lehrkrifte
im Kanton Luzern vor allem
mit der Moglichkeit, ihre
Arbeit selbstandig einzuteilen.
Auch die Beziehung zu Schii-
lerinnen und Schiilern, das
Bewusstsein einer verantwor-
Taugkeit, die
Arbeit mit Kindern und der
padagogische ~ Handlungs-
spielraum wurden als Griinde
fiir die Zufriedenheit im Beruf
genannt. An zehnter Stelle von

tungsvollen

48 moglichen Nennungen pla-
zieren die Kiindigenden die
Zufriedenheit mit der Besol-
dung.

| N

Im allgemeinen beurteilen
Lehrerinnen vor allem arbeits-
inhaltliche Aspekte ihres Be-
rufes positiver als ihre Kolle-
gen. Die grossten Belastungen
griinden laut der Umfrage im
Verhalten der Schiilerschaft.
Am stirksten belastet die Leh-
rerinnen und Lehrer unsozia-
les Verhalten, gefolgt von
Gewalt und Aggressionen,
problembeladenen und unmo-
tivierten Schiilerinnen und
Schiilern sowie Lirm und
Unruhe in der Klasse. Der
Erwartungsdruck von seiten
der Eltern und der Gesell-
schaft belastet die Lehrperso-
nen ungleich stirker als jener
der Schiilerinnen und Schiiler.

(sda)

Zirich:
lohnwirksame
Qualifikation

Der Ziircher Kantonale Leh-
rerinnen- und Lehrerverband
(ZKLLV) halt das Festhalten
des Kantonsrats an der
raschen  Einfithrung
lohnwirksamen Lehrerqualifi-
kationssystems  (LQS) fiir
«sachlich falsch». Er erwarte
die Prisentation des LQS mit
«grosser Skepsis», teilte der
ZKLLV mit.

Die Kantonsratsmehrheit riu-
me offensichtlich der Koppe-
lung von Leistung und Lohn
bei den Lehrkriften eine der-
art hohe Prioritit ein, dass sie

eines

eine Feuerwehriibung fiir
notig halte und ein Provisori-

um in Kauf nehme. Die kon-




struktiven ~ Gegenvorschlige
der Lehrerorganisationen sei-
en dagegen weitgehend unbe-
achtet geblieben. Man akzep-
tiere den Parlamentsentscheid,
werde aber weiter fir ein
Beurteilungssystem kiampfen,
«das dem Aspekt Forderung
grosstmogliches Gewicht bei-
misst».

Der Ziircher Kantonsrat hatte
es abgelehnt, vom Regierungs-
rat einen Verzicht auf das
geplante lohnwirksame Quali-
fikationssystem fiir die vom
Kanton besoldeten Lehrkrifte
zu verlangen. Das Parlament
lehnte die Uberweisung einer
entsprechenden EVP-Motion
mit 84 zu 66 Stimmen ab.

(sda)

Solothurn:
kuirzere
Schulzeit

Der Kanton Solothurn ver-
kiirzt die Schulzeit bis zur
Matura um ein Semester auf
zwolf Jahre. Mit diesem Ent-
scheid will das Kantonsparla-
ment zwei Millionen Franken
pro Jahr sparen und sich der
Situation in anderen Kantonen
anpassen. Die Umstellung ist
fir das Schuljahr 1998/99
geplant, die erste Matura nach
dem neuen System fiir 2002.
Erziehungsdirektor
Wallner sagte im Parlament,
dass vermutlich keine Entlas-
sungen beim Lehrpersonal
notig sein werden. Die Vorlage
unterliegt dem fakultativen
Referendum. (sda)

Thomas

Projekt:
g:_rleichterter
Ubertritt

«Tiirauf» — so heisst ein im
Kanton Aargau entwickeltes
Pilotprojekt, mit dem Schiile-
rinnen und Schiilern der
Ubertritt von der Primar- in
die Bezirksschule erleichtert
werden soll. Mit Unterstiit-

zung des Bundes soll das Pro-
jekt im kommenden Schuljahr
im ganzen Kanton Aargau

angeboten werden.
Vor allem fiir beziehungsori-
entierte Kinder stelle der

Ubergang von der Primar- in
die Bezirksschule, vom All-
roundlehrer- zum Fachlehrer-
system, eine hohe Belastung
dar, erklirte Walter Minder
von der Jugendberatungsstelle
Baden an einer Orientierungs-
versammlung in Aarau. Die
gute und Sicherheit vermit-
telnde Beziehung fehle plotz-
lich, weil die Fachlehrperso-
nen fir die Schiiler weniger
verfiigbar seien.

Walter Minder hat zusammen
mit Martin Heusser im laufen-
den Schuljahr ein Pilotprojekt
durchgefiihrt, mit dem solche
Schwierigkeiten nach erfolg-
tem Ubertritt in die Bezirks-
schule iiberbriickt werden sol-
len. Im Projekt wurde die
Beziehungspflege  zwischen
Schiilern und Lehrpersonen in
Unterricht  eingebaut.
Auch die Lehrer unter sich
widmeten sich im Rahmen

den

von sogenannten Coaching-
Treffen den Fragen der Bezie-
hungspflege.

Schliesslich wurden auch die
Eltern in diesen Prozess einge-
bunden. Die Reaktionen bei
Schiilern, Eltern und Lehrern
waren so positiv, dass «Tir-
auf» im Schuljahr 1997/98 im
Rahmen eines grésseren Pro-
jektes des Bundesamtes fir
Gesundheitswesen (BAG) im
ganzen Kanton Aargau ange-
boten werden soll. Laut Wal-
ter Minder wollen sich im
Schuljahr 1998/99 auch andere
Kantone dem Projekt an-

(sda)

schliessen.,

Basel: fir
kleinere
Klassen

Die von der Gewerkschaft
Erziehung lancierte Initiative
fiir kleinere Schulklassen ist
mit 4789 Unterschriften bei
der Basler Staatskanzlei einge-

reicht worden. Statt maximal
25 sollen in den Schulklassen
von Basel-Stadt neu hochstens
20 Schiilerinnen und Schiiler
unterrichtet werden.

Die Gewerkschaft Erziehung .

(GE) erachtet kleinere Klassen
aus padagogischen Griinden
fir notig. Ansitze zur Verbes-
serung des Bildungsangebots
wie erweiterte Lern- und Be-
urteilungsformen kimen erst
in kleinen Klassen zum Tra-
gen, hiess es.

Gemiss Initiative sollen in
Kleinklassen in der Regel statt
wie bisher maximal 14 neu nur
noch hochstens zwolf Schiile-
rinnen und Schiiler unterrich-
tet werden. An Kindergarten
und in Weiterbildungsschulen
soll die maximale Schiilerzahl
von heute 20 auf neu 18 Schii-
lerinnen und Schiiler reduziert
werden. Fiir Primar-, Orien-
tierungs- und Diplomschulen
sowie Gymnasien wird eine
maximale Klassengrosse von
20 Schiilerinnen und Schiilern
verlangt statt wie bisher 25.
Die GE wehrt sich im weite-
ren gegen die Pline der Regie-
rung, im Rahmen ihrer Mass-
nahmen zur Sanierung der
Staatsfinanzen die Schulklas-
sen zu vergrossern. Die heute
glinstigen Bedingungen mit
verniinftigen Klassengrossen
sollten erhalten werden und
diirften nicht durch eine ver-
fehlte Politik verschlechtert
werden, meint die Gewerk-
schaft Erziehung. (sda)

Studie:
soziale Un-
gleichheiten

In der Schweiz werden Er-
folgreiche bevorzugt und Ver-
lierer noch weiter benachtei-
ligt. Oft tibertragt sich die un-
gleiche Stellung von Genera-
tion zu Generation. Gemiss
einer Studie liegen die Wur-
zeln der sozialen Ungleichheit
bei Unterschieden der Bil-
dung, des Berufsstatus und des
Einkommens.

«Alle heisst  die

schweizweit erste Studie zur

gleich?» :

sozialen Schichtung des Lan-
des. Im Auftrag des Schweize-
rischen Nationalfonds befrag-
te eine Forschergruppe unter
Leitung des Lausanner Uni-
versititsprofessors René Levy
1991 rund 2030 Personen.
Thnen wurde ein Bogen mit
200 Fragen zugestellt. An
einer Pressekonferenz erklirte
Levy, in der Schweiz gebe es
zwar entgegen oft gehorter
Verlautbarungen keine Zwei-
Klassen-Gesellschaft. Die so-
zialen Ungleichheiten seien
aber besonders am oberen und
unteren Ende der gesellschaft-
lichen Leiter sehr ausgepragt.

Der Graben werde zurzeit

immer weiter aufgerissen und
konne den sozialen Zusam-
menhalt im Land bedrohen.
Um dagegen anzukimpfen,
miisste nicht bloss Randgrup-
pen besondere Achtung ge-
schenkt werden, sondern re-
gionale und ausbildnerische
Benachteiligungen breitflichig
ausgeraumt werden. Fir die
sozialen Unterschiede machen
die Autoren der Studie ver-
schiedene Niveaus bei der Bil-
dung, des Einkommens und
des beruflichen Status verant-
wortlich.

Neben dem Beruf sind auch
Familienleben, das soziale
Beziechungsnetz,  kulturelle
Tatigkeiten sowie die Wahl
des Ehepartners und der
Freunde massgebend. Die Stu-
die zeigt dabei auf, dass der
Bevolkerungsteil auf der Son-
nenseite des Lebens zusatzlich
gefordert wird, wihrend die
Ausgeschlossenen im Teufels-
kreis der weiteren Benachteili-
gungen steckenbleiben. (sda)

Berufsbildung

1994/95 absolvierten in der
Schweiz rund 160000 junge
Menschen eine Berufslehre
nach dem traditionellen dua-
len System (Kombination von
Berufsschulunterricht.  und
Betriebslehre). Knapp 90%
der Lehrlinge und Lehrtochter
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kamen zu ihrem eidgenossi-
schen Fachausweis — ein rela-
tiv hoher Anteil. Dies deutet
auf eine hohe Wirksamkeit
des dualen Systems hin. Aus-
serdem ist auch die Arbeitslo-
senquote bei den Lehrabsol-
venten geringer als bei jenen
ohne Ausbildung, was diesem
System ebenfalls ein gutes
Zeugnis ausstellt.

Projekt:
Sucht-
pravention

Die Schweiz und neun EU-
Linder machen beim Sucht-
praventions-Projekt
Beteiligt sind
Schiilerinnen und Schiiler im
Alter zwischen 12 und 16 Jah-
ren. Das Projekt basiert auf
der These, dass Jugendliche
empfinglicher sind fiir Impul-

«Euro-

Peers» mit.

se von Gleichaltrigen als von
Erwachsenen.

Es geht zudem von einem
sogenannten Lawinen-Effekt
aus: In jedem Land setzen
sich von thren Schulklassen
gewahlte Jugendliche intensiv
mit Suchtursachen und Sucht-
entwicklung auseinander. In

‘gesamteuropaische

sogenannten  «Peer-Groups»
diskutieren' sie iiber Schwie-
rigkeiten, Angste und mogli-
che Losungen ihrer Probleme.
Fachleute begleiten und koor-
dinieren die Gruppen. Die
Projekt-
auswertung liegt beim Ziircher
Institut fiir Suchtprivention
unter der Leitung von Ambros
Uchtenhagen. Die Auswer-
tung wird Ende November

vorliegen. Am Projekt beteili-

gen sich Belgien, Deutschland,
Dianemark, Frankreich, Grie-
chenland, Holland,
Osterreich, Spanien und als
assoziiertes Land die Schweiz.
Fir die neun EU-Linder
belaufen sich die Kosten auf
eine Million Franken. Die
Schweiz muss die Kosten von
32000 Franken selbst tragen.

Italien,

Bildautoren

Hermenegild Heuberger,
6133 Hergiswil (Titelbild
Zeichnung und Foto, S. 10,
13,15, 1% 51)
«Tages-Anzeiger», Ziirich,
11. Miirz 1997 (S. 8)

Susan Hedinger, Zofingen
(S.20,21)

Jiirgen von Tomel, Basel

(S.19)

ISSN 1422-0660

Lebensraum
Schule

Haben Sie Ihre Schule als
Lebensraum schon nach oko-
logischen Kriterien hinter-
fragt und entsprechend umge-
staltet? Ansatzpunkte sind
viele vorhanden: Angefangen
bei der Verwendung von
Umweltschutzpapier  tiber
den Schulkompost bis hin zur
Umgebungsgestaltung. Und -
wenn schon, denn schon — ein
Energiekonzept mit Sonnen-
kollektoren auf dem Dach
zur Aufbereitung von Warm-
wasser fiir die Dusche etc.
Die Stiftung Umweltbildung
Schweiz sucht Beispiele sol-
cher Schulen, um Ihre Erfah-
rungen in einer entsprechen-
den Datei aufzuarbeiten und
anderen Schulen zur Verfi-
gung zu stellen. Besonders
interessieren Beispiele, bei
welchen die Schiiller mog-
lichst aktiv einbezogen wur-
den. Melden Sie sich bitte
bei Stiftung Umweltbildung
Schweiz, Rebbergstrasse 6,
4800 Zofingen, Telefon 062
746 81 20, Fax 062 751 58 70.

Vinatura-
Weinlese
1997

Zum zweiten Mal organisiert
der Schweizerische Verband
fiir die Integrierte Produktion
im Weinbau die Vinatura-
Schulklassen.
Unter dem Motto «Erlebnis-
welt Rebberg — natur pur»
laden Weinbauern Schulklas-
sen zur Weinlese ein.

Weinlese fiir

Datum:
Mitte September bis Anfang
Oktober 1997.

Ort:

Weinberge in der Deutsch-
und Westschweiz sowie im
Tessin.

Anmeldeschluss:
Mitte August 1997.

Auskunft und Anmeldung:
Vitiswiss, ;

Seestrasse 251, 8804 Au-
Waidenswil

Telefon 0178142 88. Fax

01 78143 05.
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Badertscher Hans,
Grunder Hans-Ulrich
(Hrsg.): Geschichte der
Erziehung und Schule in
der Schweiz im 19. und
20. Jahrhundert.
Leitlinien. Bern 1997
(Haupt), Fr. 68.—

Die Herausgeber legen hier
eine Aufsatzsammlung zur
historischen ~ Pidagogik
vor, die in geschickter Wei-
se neue und altere Beitrige
zusammenfithrt. ~ Hans-
Ulrich Grunder bestimmt
den Untertitel «Leitlinien»
als  «thematisch  einge-
schrankter Lingsschnitt»
mit 6 Problemkreisen: All-
gemeine Bildung — zweck-
- bestimmte Bildung, Libe-
ralismus — Konservatismus,
Pestalozzianer — Herbar-
tianer, Humanistische Bil-
dung - fachwissenschaftli-
che Bildung, Zentralismus
— Foderalismus, Miadchen-
bildung — und Frauenbil-
dung. Nicht bei allen The-
men wird das Prinzip des
zeitlichen  Langsschnittes
auf die gleiche Art und
Weise angewandt: Wahrend
in den Aufsitzen zu «Libe-
ralismus - Konservatis-
mus» (Grunder, Moll) und
«Pestalozzianer — Herbar-
tianer» (Gruntz-Stoll, Ben-
ner) vor allem die Entwick-
lungen des 19. Jahrhun-
derts zur Sprache kommen,
bemiihen sich die Autorin-
nen zu «Madchenbildung -
Frauenbildung» (Mantova-
ni, von Wartburg) in vor-
bildlicher Art und Weise
um Betrachtungen durch
zwei Jahrhunderte hin bis
zur Gegenwart. Der Band
bietet zwar kein geschlosse-
nes Kompendium der histo-
rischen Padagogik, dafiir
eine abwechslungs- und
- ideenreiche Prisentation
gut ausgewahlter Aspekte.
Bedauerlich ist, dass die
aussagekriftigen  Bilder
nicht in einer besseren
Qualitit  wiedergegeben
worden sind. (dvm)

%‘&m %]U’ Lo :

Badertscher Hans
(Hrsg.):

Die Schweizerische
Konferenz der
kantonalen
Erziehungsdirektoren
1897 bis 1997.
Entstehung, Geschichte,
Wirkung. Bern 1997
(Haupt), ISBN 3-258-
05459-2, Fr. 28.—

Zu ihrem hundertjihrigen
Bestehen hat die EDK eine
Sammlung von Aufsitzen
zur Geschichte dieser Institu-
tion und zu weiteren bil-
dungsgeschichtlichen  The-

men herausgegeben. Eine

| solche Sammlung ist natur-

gemiss recht heterogen: Da
stehen kurze Aufsitze tiber
die  Orthographiereform
Deutsch, die Audiovisuellen
Medien und den Schulatlas
neben Uberblicksdarstellun-
gen tiber die Entstehungsge-
schichte der EDK (Grunder),
der MAV (Meylan) und der
Weiterentwicklung der EDK
seit 1968 (Badertscher). Bei
diesen zuletzt genannten
Beitrdgen ist es den Autoren
namentlich gelungen, die bil-
dungspolitischen  Entwick-
lungen in einen gesamtge-
schichtlichen =~ Zusammen-
hang zu stellen. Besonders

erfreulich ist der Einbezug
der Romandie und des Tes-
sins. Der Band bezieht aber
auch Themen der Gegenwart
ein, so mit interessanten Auf-
sitzen zur interkulturellen
Erziehung (Cristina Alle-
mann-Ghionda) und zur
Koedukation (Anne-Marie
Kippeli). (dvm)
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«.. dann die Entdeckung,
dass es nicht notig gewesen ...»

«Holocaust», der Begriff mit
dem griechischen Ursprung,
dem «Brandopfer», ist kein
Wort, das er braucht:

«Wir Juden wurden nicht
«geopfert» fiir irgendeine
Sachen, ist er emport, «<sondern
unser Sterben war geplant,
unsere Vernichtung.» Binjamin
Wilkomirski redet von der
«Shoa», dem jidischen

Begriff fiir «<Untergang» oder
«Vernichtung».

Susan Hedinger-Schumacher

Binjamin Wilkomirski hat nicht einfach
«ein Buch» geschrieben. Binjamin Wil-
komirski hat nach {iber 40 Jahren die
immer quilenden Bilder seiner schreck-
lichen Kindheit bewusst betrachtet.
Nach iiber 40 Jahren hilflosem Ausge-
liefertsein, nach dem langen Schweigen-
Miissen, hat er sich dem Tabu wider-
setzt.

«Man hat mich in der Schweiz schiitzen
wollen und hat fiir mich eine neue Iden-
titait geschaffen. Einen Namen, einen
Ausweis.» Und man hat die neue Iden-
titit gekoppelt mit der Pflicht zu Schwei-
gen. «Kinder haben kein Gedichtnis,
Kinder vergessen schnell, du musst alles
vergessen, alles war nur ein boser Traum.»

_So zeichnet Binjamin Wilkomirski seine

Erinnerungen auf in der veréffentlich-
ten Sammlung. (Vgl. Buchhinweis S. 3
sowie Schriften S. 4 bis 7.)

«lch war offensichtlich
irgendwie in ein Geschehen
geraten, das Weltgeschichte
ist und dem Leute Holocaust
sagen und nicht Shoa.»

Binjamin Wilkomirski und mit ihm ein
Kreis von einigen Dutzend weiteren
Menschen, die die Kindervernichtungs-
lager iiberlebten, widmen sich zusam-
men mit Historikern und Psychothera-
peuten der Frage, wie man «Kindern
ohne Identitdt» helfen kann.

«Wie zuverlassig ist das Gedichtnis eines
traumatisierten Kindes? Das Gedachtnis
ist klar, realistisch, ohne eine Moglichkeit
zu verdringen, denn der Kopf konnte
damals noch keine Distanz schaffen.»
Ein schmerzhafter, heikler und langer
Prozess fand seinen Anfang, als Wilko-
mirski den Vorsatz fasste, systematisch
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seine Urspriinge zu suchen, als er bereit
war, die Signale seines Gedichtnisses zu
erforschen. Er selbst hatte einst
Geschichte studiert, doch ist Musik sein
Beruf. !

«Welche Schweizer Heldensagen kennt
ithp, fragte die Lehrerin.

<Helden? Hatte sie Helden gesagt?>
Irgendwo habe ich einmal den Satz auf-
geschnappt: Das sind die Helden des
Deutschen Reiches.»

Gemeint waren die schwarzen Unifor-
men. Gibt es denn hier auch Helden?
Sind Helden nicht immer die, die toten?
Schweizer Heldensagen? fragt sie
nochmals und zeigt auf mich.

Ich stehe auf, alle blicken zu mir.

Was soll ich nur sagen? Was will sie von mir?
Ich beginne zu schwitzen.

dch...ich weiss doch nicht, was diese
Helden sagen, ...diese schweizerischen...>
Die Midchen in den hinteren Banken
kichern, einige Knaben rufen <buuh>.

Die Lehrerin schaut mich resigniert an, so °
. wie sie mich immer anschaut, wenn sie

meine Antworten nicht versteht, und dann
entrollt sie ein grosses, buntes Wandbild. *
<Was ist hier zu sehen? fragt sie wieder.
Der Tell! Wilhelm Tell! Der Schuss!>
tont es von den Banken.

Nun? Was siehst du? Beschreibe das
Bild>, sagt die Lehrerin, noch immer zu
mir gewandt.

Ich blicke entsetzt auf das Bild, auf die-
sen Mann, der offenbar Tell heisst, der
offenbar ein Held ist, der eine merkwiir-
dige Waffe hilt und zielt. Er zielt auf ein
Kind, und das Kind steht ahnungslos da!
Ich wende mich ab. Was hat das mit der
Schule zu tun?, frage ich mich, warum
zeigt sie mir dieses schreckliche Bild? In
diesem Land, wo doch alle sagen, ich
miisste es vergessen, es hitte dies nie
gegeben, ich hitte nur getriumt. Aber
scheinbar wissen sie es doch!

<Das Bild sollst du anschauen! Was siehst

du? sagt sie ungeduldig, und ich zwinge
nochmals meine Augen, auf das Bild zu
blicken.

dIch sehe..., ich sehe einen SS-Mann.. >,
sage ich zogernd. <Und er schiesst auf
Kinder, fige ich schnell hinzu.
Briillendes Gelachter im Schulzimmer.
Ruhe!> ruft die Lehrerin, und wieder zu
mir: <Wie bitte? Was soll das sein?> und
ich sehe, dass sie bose wird.» (Auszug
aus den «Bruchstiicken»).

Der Schiiler kann sich nicht erkliren.
Die Lehrerin hort ihn nicht.

«Wir miissen endlich lernen Kinder
ernst zu nehmen» ;

Der therapeutische Effekt der Zusam-
menarbeit von Historikern und Psycho-
logen leuchtet ein. Kriegstraumatisierte
Kinder sind stindig begleitet von Ein-
driicken des Gedichtnisses, von Erleb-
nissen, denen eine ganz eigene Logik
entspringt, aus der es alleine kein Ent-
rinnen gibt. Begriffe konnen in die fata-
le Logik hineinrollen und Angste her-
vorrufen, die es ernst zu nehmen gilt.
Wilkomirski nennt den Begriff «Trans-
port» als Beispiel, der im Krieg eine
schreckliche Bedeutung erhalt.

«Man hat es verpasst, mir die neue Wirk-
lichkeit nahe zu bringen, man hat mir nicht
erklart, dass der Krieg nun vorbei sei und
was <Frieden> bedeutet» erinnert er sich.
Und so behielt der Begriff seine Wirkung,
die den Geprigten in die Defensive stellt.
Geriiche, Geriusche, Bilder: all dies holt
das Gedichtnis aufs Tapet. «Es geht darum,
dass Kinder der Shoa endlich nicht mehrals
Spinner> bezeichnet werden. Auch nicht
den Befehl erhalten, zu verdringen, zu ver-
gessen. Es geht darum zu erkennen: dies ist
wirklich geschehen und hatte diese Wir-
kung. Dann kam ein Ende. Und nun gelten
andere Regeln. Transparenz.

«Unser Sterben war geplant, nicht unser
Uberleben! Gemass der Logik des Plans
und nach der Ordnung, die fiir seine
Durchfiihrung ersonnen wurde, miissten
wir tot sein. Aber wir leben! Wir leben im
Widerspruch zu Logik und Ordnung»,
schreibt Wilkomirski.

Ermutigt von seiner engsten Umgebung,
der allein die Texte urspriinglich gewidmet
waren, fand er den Mut zur Veroffentli-
chung. Das Buch wurde Teil seiner Uber-
Lebensmission: «Menschen wie Jankl (S.
4) diirfen nicht vergebens gestorben sein.
«Es geht um das ganz solide Informieren.»
Es geht darum, Transparenz zu schaffen
fir die verschiedenen Wirklichkeiten. An
Schulen beispielsweise. Dort, wo Men-
schen zusammenarbeiten und wo schreck-
liche Geheimnisse grauenvolle Wirkungen
nach sich ziehen konnen.
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bfu eﬁ «Kluge Kopfe schiitzen sich!»

Vergiinstigte Velohelme fiir Ihre Klasse

Schweizerische Beratungsstelle
fiir Unfallverhiitung

Der Velohelm ist der wirksamste Schutz gegen (todliche) Kopfverletzungen \ o
bei Fahrradunfillen. Aus diesem Grund offeriert die bfu noch bis zum S

31. Oktober 1997 den Schiilerinnen und Schiilern aller Klassen =
(inkl. Berufsschulen und Gymnasien) eine Riickvergiitung

von Fr. 20.— pro gekauften Velohelm. Um diese Aktion St =

durchfiihren zu kénnen, bittet die bfu die Lehrkréfte
um ihre Mithilfe. 10 000 junge Velofahrer
konnen von der Vergiinstigung profitieren.

Mitte August erhalten alle
Lehrerzimmer nochmals die
notigen Informationen mit
Aktionstalon. Zur Eflangung
der Riickvergiitungen gentigt es,
der bfu nach dem Kauf der Helme
die in den Unterlagen erwdhnten
. Dokumente einzusenden. Sollten Sie
unsere Unterlagen nicht erhalten, senden = S
Sie ein an sich selbst adressiertes C5-Couvert HANS PETER N%
an die folgende Adresse: bfu, «Velohelm-Aktion»,
Postfach 8236, 3001 Bern, oder rufen Sie uns unter der Nummer 031 390 22 43 an.
Die Riickvergiitung erfolgt ausschliesslich iiber die Schulen und gilt nur fiir Helme,
die bfu-empfohlen und Empa-getestet sind oder das CE-Zeichen haben.




	

