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Schulpraxis

Zeitschrift des Bernischen Lehrervereins -

ERFAHRUNGSBERICHTE 1

19. September 1985

Beilage zur Schweizerischen Lehrerzeitung Nr. 19

Jugendaustausch
zwischen den Sprachregionen der Schweiz

Erfahrungsberichte von Schiilernund Lehrern

Austausch Sekundarschule Appenzell —
Bussigny VD (September 1984)

Ruckfahrt:
Bussigny—Lausanne—Gossau—Appenzell

Nun war es also schon vorbei! Um 7 Uhr
besammelten wir uns am Bahnhof. Wir
verabschiedeten uns von den Eltern. Da-
nach gab es eine ausfiihrliche Kisserei
zwischen den welschen Schiilern und

uns. Einmal links — einmal rechts — ein- -

mal links. Dies hatten wir schnell gelernt.
Einige schlaue Jungs kamen mehrmals
zu den gleichen Madchen, um maoglichst
viele Kiisschen zu bekommen. Dann kam

Klasse 3¢ Sek
9050 Appenzell

leider der Zug. Drinnen 6ffneten wir die
Fenster, um unserer Austauschklasse
zum vorlaufig letzten Mal zu winken. Der
Abschied war hart, aber in einer Woche
treffen wir uns ja wieder. In Lausanne
mussten wir umsteigen und hatten noch
ein wenig Zeit. Einige nutzten diese Zeit,
um ein letztes Mal durch den Bahnhof zu
schlendern. Dann fuhr der Intercity im
Bahnhof ein. Wir mussten zuerst um un-
sere Platze kédmpfen, denn es waren
schon andere Klassen in unserem reser-
vierten Abteil. Wir fanden dennoch Sitz-
platze, die wir bis Gossau «besetzt» hiel-
ten. Einige von uns waren recht miide
von dieser ereignisreichen Woche. An-

dere flhrten lange} Diskussionen und
assen ihren letzten Lunch. In der Appen-
zellerbahn fiihrten wir mit Herrn Loop
ein ernstes Gesprach Ulber das Thema
Schule. Endlich, nach viereinhalb Stun-
den Fahrt, sahen wir die ersten Quartiere
von Appenzell. Als wir in Appenzell aus-
gestiegen waren, fing die Kisserei wie-
der von vorne an. Links — rechts — links.
Einige von uns wurden abgeholt, die
anderen fuhren mit den Velos — die vor
uns angekommen waren — nach Hause.
Dort gab es viel zu erzahlen. Alle waren
sich einig: diese Woche war viel zu kurz!

Luzia M., Cornelia L.
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Austausch Sekundarschule Oberdorf BL
— Cycle d’orientation Vuillonnex GE
(Mai/Juni 1984)

Bericht der Klassenlehrerin

1. Viele Kontakte werden durch Schrei-
ben gepflegt.

2. Die Baselbieter fiigten sich gut in die
Familien ein, wo sie auch gut aufge-
nommen waren.

Zuteilung durch Auslosen hat sich be-
wahrt, so wurde kein Schiler diskri-
miniert.

3. Auslachen kam nicht vor und

4. oft mussten sie einander etwas drei-
mal sagen, bis der andere verstand.

5. Die meisten Schiiler hatten sprachlich
gesehen Erfolgserlebnisse. Von den
Gastgebereltern wurden viele gelobt,
weil sie gut verstanden und sich aus-
driicken konnten. Es gab sehr viele
Gesprachssituationen, selbst als beide
Klassen zusammen waren, sah man
immer gemischtsprachige Gruppen.
Man horte zwar mehr einzelne Worte
als ganze Séatze («la bouteille»), was
oft geniigte, um sich verstandlich zu
machen. :

6. Im Franzosischunterricht stieg schon
in der Vorbereitungsphase die Motiva-
tion. Als die ersten franzdsischen Brief-
lein eintrafen, konnte man als Lehrer
eine Sternstunde erfahren: Die Schii-
ler wollten jedes Wort verstehen und
stiirzten sich auf die Briefe der anderen,
absolut alle wollten vorgelesen und
verstanden sein! Spontan fragten sie
mich oft nach Wortern, um auch tber
sich selbst Auskunft geben zu kénnen,
zum Beispiel Giber Lieblingsgerichte.

Auch nach dem Austausch konnte ich
feststellen, dass sie lieber und freier
sprechen, beim Lesen haben einige
eine bessere Intonation (wie lange das
wohl anhalt?).

7. Das Thema einer Deutschstunde mit
den Genfern war: Wieviel Hoch-
deutsch, wieviel Schweizerdeutsch?

8. Der Vergleich der sehr verschiedenen
Schulsysteme gab zu vielen Diskus-
sionen Anlass (auch unter Lehrern).

9. Die Weltstadt Genf interessierte die
Schiiler sehr. Nur einer war vorher
schon dort.

Ein gegenseitiger Schul- und Klassen-
besuch der Lehrer ist nitzlich, die Ab-
sprache (ber die Programmgestaltung
unerlasslich, die Zusammenarbeit konnte
bis zum gemeinsamen Vorbereiten der
Stunden ausgebaut werden.

Es ist sinnlos, die beiden Klassen zusam-
menzulassen, ohne die Gaste in den
Unterricht einzubeziehen. Man kann von
3. Sekundarschiilern nicht erwarten, dass
alle aufmerksame Zuhorer sind und zu-
dem noch tber mehrere Stunden. Auch
als begleitender Lehrer mochte man
integriert sein und nicht nur Aufsichts-
person.

Die Aufteilung in gemischtsprachige
Klassen hat sich bewahrt, ebenso die
Unterrichtsvorbereitung mit interessier-
ten Schiilern, die dann eine Klasse «iiber-
nehmeny unter Anwesenheit und sprach-
licher Hilfe des anderen Klassenlehrers.
Ein geeignetes Thema fiir eine Doppel-
stunde Deutsch zu finden, ist sehr
schwierig. Selbst das kurze Gedicht
«ottos mops» von Ernst Jandl, eigentlich
eine Sprachspielerei, hat sich vom Wort-
schatz her als zu schwierig erwiesen.
Auch diejenigen meiner Schiiler, die
ihrem Partner jedes Wort erkldaren muss-
ten, waren uberfordert. Beim Lesen ging’s
schon besser, schliesslich wechselten
wir auf Zungenbrecher, was richtig
Spass machte.

Sehr positiv ist sicher, dass viele Leute in
das Unternehmen einbezogen sind. Vorab
die Eltern. Interessierte Eltern kénnten
auch in die Programmgestaltung einbe-
zogen werden.

«lhr Deutschschweizer sprecht ja
doch nur Dialekt I»

Unsere Austauschpartner in der
Romandie und im Tessin zdhlen
darauf, dass die Deutschschwei-
zer Schiiler und Gastfamilien «das
Spiel spieleny und mit ihnen Hoch-
deutsch sprechen.

Andererseits darf man von ihnen
erwarten, dass sie Verstindnis
haben fir die Sprachsituation der
deutschen Schweiz. Der Gegen-
satz zwischen «Schul-, Schrift-,
Hochsprache» und der awirklichen
Sprache Schwyzerdiitschy /lasst
sich ja wéhrend eines Austausches
padagogisch auswerten (Beispiele
in Beitragen dieses Heftes). Wich-
tig ist, dass die Romands und die
Tessinerverstehen,dass Schwyzer-
diitsch die alleinige Affekt- undin-
timsprache der deutschen Schweiz
ist. Sie werden dann nicht mehr
davon ausgeschlossen sein wol-
len.

Rolf W. Siegwart
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Auf die Euphorie folgt die Erniichterung
im Unterricht nach dem Austausch: Es
bereitete Miihe, wieder einzusteigen.

Doch zum Glick hat's geklappt, die
Schiler sprechen bereits von einem
Wiedersehen mit Austausch von Fotos
im September, on verra...

Gabrielle Schmidiger

Austausch Ecole supérieure de com-
merce La Chaux-de-Fonds — Kantons-
schule Hottingen Ziirich (Oktober/No-
vember 1983)

Der Unterschied der Lehrer

1. Premiére impression en entrant dans
une classe a La Chaux-de-Fonds.

— Est-ce un professeur?
Est-ce un éléve?
Est-ce le concierge?

Une chose est s(ire, ce n’est pas le
facteur, car il n'a pas de casquette.

2. Premiére impression en entrant dans
une classe a Zirich.

— Cré vingt diol, il n'y a que des
directeurs ici. Non, mais on se croit
au palace.

En effet, la tenue des professeurs change
manifestement. La plupart des Suisses
toto portent la cravate et le complet-
veston, par contre ceux de la Suisse ro-
mande sont en jeans et sweat-shirts qu’ils
ne changent pas trés souvent, il faut bien
le dire!

(Schiiler)

Austausch Sekundarschule Scuol GR -
Ecole secondaire de Saint-Ursanne JU
(September 1984, April 1985)

-1l di d‘arriv es fingia qua, als 26/9. 84,

tuots sun bé buonder ed agitaziun. Nu
eschan its cun Un auto postal sul cuol-
men da Fliela. | d’eira fraid ed un pa naiv,
ma noss’ aitaziun, noss differents senti-
maints nu’ns laschan peida per l'ora. E
baincumal a |'urari precis suna qua tuots
dan dal man e nus eir e tgnain st ot un
placat - cun scrit sit grond «Allegral». La
posta as ferma e lura paca pezzina dovo
as vezza Una gruppa intuorn lur magister
d’una vart da la via e I'otra da tschela vart.
Tuots voglian avair viss a tuots, i’s
guardan, improuvan da rier, — che
dschara quel grond, co vara nom quel
blond, perche riara quella pitschna culs
chavels lungs, quel pitschnin as laschara
sgur increscher etc. Uossa planet ans
preschantaina spordschand il man — quai
tuna — chau, salut-toi, co vaja, trés bien,
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ca va, e tu etc. Pro un bun te chod faina
las prumas cugnuschentschas. |l magister
disch amo alch pleds per franzes, saludan-
dusché a tuots insembel. Davo cuntinua
nos viadi vers chasa.

L’eivna passantaina cun un urari tuot oter
dal minchadi; fargitas, tour bogns,
lecziuns da lingua, disegn e fotografia,
referats, visitas als hotels e’l chaste da
Tarasp, Una saira dafatta bal, e per finir
una tschaina da cumgia, bom, bom, il
mag. Mosca vaiva da fatta pettna la
barba!

«Una saira dafatta bal, e per finir
lnatschaina da cumgia, bom, bom,
il mag Mosca vaiva dafatta pettna
la barba !y

(Wir hatten einen Tanzabend, und
zum Abschluss ein gemeinsames
Nachtessen, mmh, mmh! fir wel-
ches sich Lehrer Mosca extra den
Bart gekammt hatte!)

Lust ist die beste Motivation. Ge-
sellige Hohepunkte wahrend dem
Austausch sind deshalb nicht nur
als Auflockerung eines Schulpro-
gramms wichtig. Es sind diese An-
lasse, die im Gedéchtnis der Schii-
ler haften, an denen sie den subjek-
tiven Erfolg eines Austausches
messen, die ihnen helfen, Kontakte
als wirkliche, nicht kinstliche, zu
erleben, und die schliesslich in der
Riickschau den ganzen Austausch
zu einem Fest werden lassen.

Gastgebereltern und Lehrer wer-
den deshalb bemiht sein, eine
festliche Atmosphére zu schaffen.

Rolf W. Siegwart

Un sumgliaint bel program vain nus perdu
passantar pro noss conscolars da St. Ur-
sanna dals 20-27/4. 85. Chur cha nus
eschan rivats cul tren, d’'eiran noss con-
scolars be dalets. Per nus es stat lur
bivgnaint Una vaira surpraisa; nus vain
pudu ir cun un char trat da duos chavagls
tras oita.

Un’ eivha da brat es propcha alch chi’s
stuvess far plu suvent. A nus ans
hanplaschlidas quaistas duos eivnas fich
bain, e nus sperain cha brats da classa
gnian sco Un’ Usanza. Nus ingrazchain a
noss magisters ed a tuots oters organi-
satuors sinceramaing. :

(Schiiler)

Austausch Sekundarschule Altdorf UR
— Reconvilier BE (November 1984, Marz
1985)

Schiilerurteile

— der Abschiedsabend
war super

— das Ausschlafen hat mir gepasst

— die gemeinsamen Spaziergdnge waren
fir die Kameradschaft und Sprache
sehr nutzlich

— das Franzosischsprechen am Ende der
zweiten Woche hat mich positiv {iber-
rascht

— mich hat die herzliche Gastfreund-
schaft der Welschen sehr beeindruckt

— zum ersten Mal lernte ich spontan
franzosische Satze bilden

— ich habe festgestellt, dass die Wel-
schen viel offener und freigebiger
sind als wir

— es war sogar spannend, wenn man
etwas sagen wollte und zuvor nach
Worten suchen musste

— die Rundfahrt mit der Familie in den
Jura war ausgezeichnet. Ich lernte so
viele, kleine Dorfer kennen. Wir lernten
nicht nur die Mentalitat der Leute aus
dem Berner Jura kennen, sondern
entdeckten auch die Schonheiten
dieser Landschaft. Diese beiden Wo-
chen waren ein grosser Erfolg, dariiber
sind wir uns alle einig

— Anlaufschwierigkeiten gab es vor
allem bei uns Deutsch-Schweizern.
Die Welschen waren da weniger
kompliziert, denn sie redeten einfach
drauflos

— ich sprach zwar kein perfektes Franzo-
sisch und er kein perfektes Deutsch,
jedoch verstandigen konnten wir uns
schon

— Negatives gibt es sehr weniges: am
Anfang die Sprachschwierigkeiten

— der drei(!)stiindige Spaziergang am
Begriissungstag in Reconvilier gefiel
mir gar nicht

in Reconvilier

Austausch Scuola cantonale di com-
mercio Bellinzona — Collége Béthusy
Lausanne (November 1984, Marz 1985)

Abbiamo trascorso tre mattinate al
«College secondaire de Béthusy» di
Losanna, duranti i quali abbiamo svolto
un programma basato principalmente
sulla letteratura. Naturalmente non €
mancato un corso di geografia-storia sul
Canton Vaud. La prima mattina abbiamo
esposto i brani da noi ritenuti poetici che
avevamo portato, e le altre mattine
abbiamo composto delle poesie. Nella
stesura di queste poesie abbiamo riscon-
trato diversi problemi: lavorando a gruppi
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di due non sempre si riesce a far com-
baciare le idee, ci sono modi diversi di
intendere poesia (infatti nei testi da noi
portati c‘era netta distinzione: i nostri
erano testi di canzoni mentre quelli dei
vodesi erano testi letterari), e per finire
non si pud scrivere una poesia su co-
manda. Abbiamo anche notato una di-
versita nell'insegnamento: anche se la
scuola non ci insegna a scrivere poesie,
é risultato che i vodesi insistono molto
sulla forma mentre noi badiamo al con-
tenuto dei testi.

«Das Ausschlafen hat mir gepassty

Die Schiler im Austausch er-
bringen eine grosse Anstrengung
schon, nur, um ihre anderspra-
chigen Partner zu verstehen. Sie
ermiden deshalb wahrscheinlich
schneller als zuhause. Gentigend
Zeit wzum Verschnaufeny ist wich-
tig.

Als «Verschnaufen», Erholung, er-
leben die Schiiler jeweils die ge-
meinsam besuchten Turn-, Ge-
sangs-, Zeichen- und Handfertig-
keitsstunden. Eben: Herz und Hand
nicht vergessen. ..

«Ce qui ma plu le plus, c’étaient
les excursions.»

«Der dreistindige Spaziergang am
Begriissungstag gefiel mir gar
nicht.»

Eine gemeinsame Exkursion ist
dann fruchtbar, wenn man sich
schon ein wenig kennt. Als Ein-
stieg geplant, konnte sie zum
Misserfolg werden.

Eine Fusswanderung schafft mehr
Kontaktmaglichkeiten als eine lan-
ge Carfahrt.

Eine Besichtigung, die von den
Gastgeberschiilern gefihrt wird,
kommt besser an als wenn es nur
deren Lehrer oder ein Spezialist
tut.

Rolf W. Siegwart

z

Interessante é stato l'incontro con lo
scrittore Jacques Chessex, che all’inizio
ci ha parlato dell’esistenzialismo e in
seguito ha risposto alle domande da noi
poste.

In questi giorni abbiamo vissuto la scuola
in un modo nuovo: é molto interessante,
provatelo anche voil!!

(Schdiler)



4 PLANUNGSUBERSICHT

«Schulpraxis»/SLZ 19, 19. September 1985

Klassenaustausch: Synoptische Planungsiibersicht

Zeit

Praktische Elemente

Padagogische Elemente

\_(erwaltung
Offentlichkeit

6-8
Monate
vor
Austausch

Motivationsphase

Suche einer Partnerklasse : person-
licher Kontakt oder durch Vermitt-
lung «Jugendaustausch in der
Schweizy, Hauptgasse 70,
4500 Solothurn (065 22 56 21)

Den Schilern erlautern, weshalb
ein Austausch sinnvoll ist

Orientierung der Schulleitung, der
Schulkommission und der Kolle-
gen. Einholen der Bewilligung

90 Tage
vor Beginn

—70 Tage

—45 Tage

Vorbereitungsphase

die Partnerklasse ist bestimmt

Suche nach freiwilligen Beglei-
tern der Klasse unter den Kolle-
gen

Kontaktnahme mit dem Kolle-
gen/der Kollegin der Partner-
klasse, um die Art und Weise des
Austausches festzulegen (Ziele,
Mittel; verschiedene Schulka-
lender beachten)

wenn immer moglich: persén-
liche Kontaktnahme mit Kolle-
gen/Kollegin

das Projekt der Koordinations-
stelle in Solothurn melden

jede(r) Schiiler(in) wahlit sei-
nen(ihren) Partner(in) (nach
gemeinsamen Interessen)

kurzes Zusammentreffen der
Klassen auf neutralem Boden
(Méglichkeit, die Partnerwahl
zu andern)

Liste der Teilnehmer mit Adres-
sen, Telefonnummern und Part-
nern

Daten des Austausches fest-
legen

im Einvernehmen mit der Part-
nerklasse die Arbeiten wahrend
der Besuchswoche festlegen

Zusammenstellen des Detail-
programms

Zusammenstellen des Budgets
(gleichméssige Verteilung der
Kosten beachten)

Subventionen

Beherbergung (eine Reserve-
Familie vorsehen), Mahlzeiten

— Die Schuler schreiben auf, was
sie vom Austausch erwarten.
Diese Notizen werden vertrau-
lich behandelt und werden nach
Abschluss des Austausches zu-
riickgegeben

— Zeitliche Distanz zwischen Be-
such und Gegenbesuch ein-
schalten

— Vorbereitung und Versand des
Materials zur ersten Kontakt-
nahme (Briefe, Kassetten, Vi-
deokassetten, Fotos, Dias)

— Antworten

— Auswertung der Antworten in
der Klasse

— die Schiiler schlagen eine Aus-
wahl von Tatigkeiten wahrend
des Besuches vor:

— fir die ganze Klasse
— fiir Schiilergruppen
— fiir einzelne Schiler

— wenn moglich: zu Beginn oder
waihrend des Besuches ein Wo-
chenende in der Familie

— Vorbereitung der Klasse in Fra-
gen der Schulsysteme, der Men-
talititen und die Frage der
Dialekte

Wahrend der ganzen Vorberei-
tungsphase: Korrespondenz (in-
dividuell und in der Klasse), Durch-
arbeiten von Dokumenten, die die
Partnerklasse zur Verfiigung ge-
stellt hat (Lehrplane, Hausordnun-
gen, Tonbandaufnahmen einzel-
ner Lektionen, Stadtpldne und
Prospekte aus der Region, Lokal-
zeitungen

Information der Eltern und Ein-
holen ihres schriftlichen Einver-
standnisses

Informationsveranstaltung fur die
Eltern und die Kollegen. Idee der
Zusammenarbeit der Eltern und der
Lehrer

Wahrend der ganzen Vorberei-
tungsphase: Zusammenarbeit der
Eltern und der Lehrer, je nach
ihrem Sachwissen; Orientierung
und Vorbereitung der Klassen und
der Lehrer, die besucht werden;
Aufgabenverteilung unter den
Schiilern, den Eltern und den Kol-
legen und Kolleginnen
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Zeit Praktische Elemente Padagogische Elemente Verwaltung
Offentlichkeit
—30 Tage — Klasse, die reist:
_ Disziplinregeln — Stellvertreter fir die begleiten-
— Versicherungen den Kolleginnen und Kollegen
_ Checkliste fiir Kofferpacken organisi.eren (zusammen mit der
— Billett und Reservationen Schulleitung)
— Identitatskarten — Kontakte mit den lokalen Me-
— Taschengeld dien aufnehmen, sie Uber den
— Klasse, die empfingt: bevorstehenden Austausch in-
— Klassenzimmer fiir Gaste vor- CRTerer
sehen — Programm, Adressen, Telefon-
— Transport der Giste vom nummern usw. an Eltern, Schul-
—15 Tage Bahnhof zur Familie und zur leitung und Partnerklasse
Schule
—1 Tag — letzte Kontrolle der Teilnehmer-
liste
Begegnungsphase
1. Woche
Ankunft — Empfang am Bahnhof Empfang der Gaste durch die
— Transport der Schiiler und des zeblllgiting
Gepacks — Familien besuchen und
— gemeinsame Mahlzeit i 2ummung prufen
— danken
— Telefon nach Hause — gewisse Disziplin-Regeln in
Wihrend — Jeden Tag: Anschlag des Pro- Erinnerung rufen
der Woche gramms mit Angaben ber Ort — Empfang durch die Gemeinde-
und Zeit zu jeder Tatigkeit behorden
— Organisation der Mahlzeiten in — Kontakte zu den Massenmedien
der Schule
— Jeden Morgen: Kurze Versamm-
lung aller Teilnehmer zur Lsung
praktischer Probleme, eventuell
Anderung der Programme
— Kosten aufschreiben
Nach Vorbereitung fiir den Gegenbesuch | Weiterfiinren der Korrespondenz | Dankesbriefe an die Gastfamilien
der Woche | der Partnerklasse. Abinderung des | und des Austausches von Material | und an alle, die bei der Organisa-
+5 Tage Programms aufgrund der Erfahrun- | mit der Partnerklasse tion mitgeholfen haben
' gen aus der ersten Woche Auswertung des Materials, das
th;va wahrend der Besuchswoche ge-
age sammelt worden ist
2. Woche vgl. 1. Woche
Auswertungs- und Evaluationsphase
- Rechnungen abschliessen — Evaluation des Austausches | Eltern, Kollegen und Schullei-
_ Bericht an die Koordinations- (Beizug der Schiilererwartun- | tung zusammenfassend orientie-
stelle in Solothurn (mit Pro- gen des Anfangs) ren, ebenso Lokalpresse (eventuell
grammen, Dokumenten, Zei- | — Auswertung des Austausches Artikel, die durch Sl Gl
tungsausschnitten usw.) verfasst worden sind)

nach: Echange de classes: tableau synoptique de planification 2¢ Edition 1983 groupe de travail cps. Demandez la version francaise
3 la Centrale de coordination de I'échange de jeunes en Suisse, Hauptgasse 70, 4500 Solothurn (065 22 56 21)

Ubersetzung durch die Redaktion




6 GRUNDSATZLICHES

Grundsiitzliche Uberlegungen
zum Austausch

Vom Sprung liber den Graben — oder das Briicken-
bauunternehmen Jugendaustausch in der Schweiz & Co.

Gewichtige Umfragen und bunte Beitrdge zum immer breiter
werdenden «Graben» zwischen den Sprachregionen sind «in»
und verkaufen sich gut. Das Thema erfreut sich bei Journalisten
und Medienschaffenden grosser Beliebtheit und kehrt mit
entsprechender Regelmassigkeit wieder. So hat auch die Coop-
Zejtung im Juni 1985 eine Enquéte Uber das Zusammenleben
von Deutschschweizern, Romands und Ticinesi veranlasst und
Herrn und Frau Schweizer um Vorschlage fiir eine bessere Ver-
standigung gebeten («Regionale Unterschiede in der Schweiz:
Zerreissprobe oder nur Missbehagen?», in: Coop-Zeitung,
Nr. 31/32, 8. 8. 1985). Nebst dem zu erwartenden Ruf nach
Verbesserung des Sprachunterrichts (mit 37,2% auf Rang 1)
findet man bereits auf Platz 2 (17,2%) die Forderung nach ver-
mehrter Férderung des Schiileraustausches und der Kontakte
zwischen jungen Leuten aus den einzelnen Regionen. Mei-
nungsumfragen ist mit der noétigen Vorsicht zu begegnen!
Dennoch: zu dieser etwas (iberraschenden Silbermedaille
seien drei Feststellungen erlaubt.

Erstens: Der Schiiler- oder Jugendaustausch in der Schweiz
scheint in seiner knapp zehnjahrigen Geschichte einen beacht-
lichen Bekanntheitsgrad erreicht zu haben. Das ist erfreulich.
Seit rund zwei Jahren beteiligen sich in der Tat alle vier Sprach-
regionen und alle 26 Kantone am schulischen Austausch.

Zweitens: Der Jugendaustausch mit seiner Vielzahl von Aktio-
nen an Schulen stiddtischer Agglomerationen bis hinauf in ent-
legene Bergtdler muss gesamthaft eine positive Bilanz auf-
weisen. Wie sonst wiare diese Forderung zu interpretieren?
Zum Resultat haben Schiiler, Lehrer, Behorden und Eltern ent-
scheidend beigetragen, indem sie sich vom menschlichen,
schulischen und sprachlich-kulturellen Wert der Begegnung
tber die Sprachgrenze liberzeugen und begeistern liessen.
Kontakte mit anderssprachigen Schweizern werden als ein be-
reicherndes und bleibendes Erlebnis aus der Schulzeit mit-
genommen, oft gar als Hohepunkt empfunden.

Drittens: Wenn nun fiir einen Ausbau des Schiileraustausches
und der Begegnungsmaglichkeiten fiir Jugendliche schlechthin
— also auch fiir Lehrlinge — pladiert wird, so entspricht dies
durchaus dem Wunsch und den Bestrebungen der Initianten.
Wie realistisch ist aber diese Forderung? Dieser entscheidenden
Frage wird noch nachzugehen sein.

Einem im Jahre 1984 veranstalteten Treffen dreier Gymnasial-
klassen aus Solothurn, Neuenburg und Bellinzona ist es zu ver-
danken, dass die Idee regelméassiger Begegnungen von Schiilern
und Klassen aus den vier Sprachregionen von der Neuen
Helvetischen Gesellschaft (NHG) und der Stiftung fir eid-
gendssische Zusammenarbeit aufgenommen und ein Modell
fur einen nationalen Jugendaustausch entwickelt wurde. Im
September 1976 konnte in Solothurn der Jugendaustausch in
der Schweiz der Offentlichkeit und Vertretern von Gymnasien
und Lehrerseminaren vorgestellt werden. Unter gleichzeitiger
Schaffung einer schwejzerischen Koordinationsstelle als Garant
fir Kontinuitat wurde der Grundstein zu einem auf dem Miliz-
gedanken aufbauenden und stetig wachsenden Unternehmen
gelegt. ;
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Der Austausch von Schilern und Klassen erhebt keinen An-
spruch auf Originalitat. Man kannte ihn, zum Teil in anderen
Formen, bereits in friiheren Jahrhunderten. Nicht zuletzt dank
der breiten Offentlichkeitsarbeit durch die Koordinationsstelle
hat er aber neue Impulse erhalten. In zunehmendem Mass wird
er auch auf privater Basis — aufgrund personlicher Beziehungen
zwischen Lehrern — gepflegt, beziehungsweise weitergefiihrt.
Die Koordinationsstelle in Solothurn versteht sich vor allem als
ein dem kooperativen Féderalismus verpflichtetes zentrales
Informations-, Vermittlung- und Koordinationsorgan.

Als Tragerschaft des Jugendaustausches zeichnet ein Patro-
natskomitee. Ihm gehoren nebst den oben genannten Griindern
alle wichtigen Rektorenkonferenzen, Lehrerorganisationen, die
Walter- und Ambrosina-Oertli-Stiftung und seit kurzem auch
die Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungs-
direktoren (EDK) an. Von der Anerkennung durch die EDK
erhofft sich der Jugendaustausch in der Schweiz vermehrte
Offizialitdt und in den einzelnen Kantonen grossere Beachtung
und Unterstitzung. Eine EDK-Empfehlung zum Schiileraus-
tausch befindet sich in Vorbereitung und soll an der Jahres-
versammlung 1985 verabschiedet werden.

Aufgrund des systematisch vorangetriebenen Ausbaus (1978
kamen Schulen der Sekundarstufe | hinzu) beteiligen sich heute
Klassen aller Schulstufen und Schultypen an Austauschprojek-
ten. Diese sind hinsichtlich Inhalt, Form und Dauer auf das Alter,
die sprachlichen Fahigkeiten der Schiler und die Ausbildungs-
ziele der Schulstufe und des Schultypus abgestimmt. Selbst in
Primarschulklassen mit vorverlegtem Unterricht «2. Landes-
sprachey sind erfolgversprechende Pilotprojekte in Form eines
Kassetten- und Materialaustausches angelaufen. Seit 1984 be-
findet sich auch ein Lehrlings- sowie ein Lehreraustausch in der
Schweiz im Aufbau, wozu die Koordinationsstelle, in Zusam-
menarbeit mit den entsprechenden Interessengruppen und
Instanzen, Austauschmodelle entwickelt hat und diese in den
kommenden Jahren realisieren will.

Beim Schiilereinzelaustausch — vom AFS Interkulturelle Pro-
gramme in Zirich betreut — wird eine durchschnittliche jahr-
liche Beteiligung von 40 Mittelschiilern des 10. bis 12. Schul-
jahres verzeichnet. Von 23 teilnehmenden Klassen in der Ver-
suchsphase 1976/77 ist die Beteiligung beim K/assenaustausch
im Jahre 1984 auf rund 150 Klassen angewachsen, was einer
jahrlichen Teilnehmerzahl von ungefdhr 3000 Schiilern ent-
spricht. Diese Zahlen diirften in Wirklichkeit noch Ubertroffen
werden: Da keine «Meldepflichty fliir Austauschaktionen be-
steht, kann sich die Koordinationsstelle bei ihrer statistischen
Erhebungen nur auf neu zusammengefiihrte Klassen, Presse-
berichte und auf freiwillige Mitteilungen von Behdrden, Schu-
len und Lehrern abstiitzen. Gerade letztere werden in dem
Masse seltener, als sich Klassen in permanenten Partnernetzen
begegnen, das heisst (iberall da, wo der Austausch zwischen
zwei Partnerschulen bereits zu einem festen Bestandteil des
Schulprogramms geworden ist. Eigendynamik und die Erpro-
bung neuer, eigenstandiger Projekte sind durchaus zu begris-
sen. Ein ungeniligender «feed-back» bewirkt andererseits bei
der Koordinationsstelle eine Art «Informationsvakuumpy, das den
Erfahrungsaustausch, Kurskorrekturen und die Beratertatigkeit
erschwert.
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Der Entscheid, den Kern fiir eine bessere Verstdandigung zwi-
schen den Sprachregionen bei der Jugend zu legen, dirfte un-
umstritten sein. Da nun aber diese Aufgabe der Schule zuge-
dacht ist, die stdandig mit neuen Stoffgebieten und sozialen
Auftrdgen konfrontiert wird, stellt sich fir die Lehrerschaft
vordergriindig die Frage nach der Realisierbarkeit und dem
schulischen Gewinn. Leider wird der Austausch oft genug als
eine rein paraschulische Angelegenheit abgestempelt. Stoff-
tiberlastung, Unterbruch in den Programmen und «Stérung des
allgemeinen Schulbetriebs» sind willkommene Argumente,
wenn es gilt, einen Austausch zu verhindern. Und dies unab-
héngig von der Sprachregion. Hier bedirfen Optik und Blick-
winkel wohl einer Korrektur.

Oft wird vergessen, dass der Schule nebst der Vermittlung von
Stoff auch ein Erziehungsauftrag zukommt. Die Befahigung zur
Interaktion und Kommunikation, zum Dialog, zur Bereitschaft
auf andere Denk- und Lebensweisen einzugehen und sie zu
respektieren — kurz: die Befahigung zur Toleranz und gegen-
seitigen Achtung /st eine Frage der Erziehung. Auf ihr basiert
unser Demokratieverstandnis. Zwar sollen die von verschie-
denen Seiten gewdhrten Subventionen fiir Klassenaustausche
motivierend wirken. Vereinzelte Empfehlungen und finanzielle
Beitrdge seitens kantonaler Erziehungsdepartemente demon-
strieren zumindest den guten Willen der obersten Schulbehér-
den. Sie bilden aber, zusammen mit bloss verbalen Ermunterun-
gen an die Adresse der Lehrerschaft, ein noch zu wenig trag-
fahiges Geriist. Andererseits muss aber auch vor einer birokra-
tischen Reglementierung gewarnt werden: Verordnungen, die
im gleichen Atemzug den schulischen Austausch als geeigne-
tes Mittel fiir den Dialog zwischen jungen Schweizern anpreisen
und dem Lehrer hinsichtlich Zeitpunkt, Austauschdauer und
Programm administrative Fesseln anziehen oder die Schiiler vor
die «Wahl» zwischen Austausch oder Jahresschlussreise ins
Ausland stellen, sind mehr als kontraproduktiv: sie sind schlicht
unglaubwiirdig. Leider gibt es sie bereits.

Jugendaustausch in der Schweiz

Hauptgasse 70
4500 Solothurn

Telefon 065 22 56 21

Ein Land mit vier Sprachen auf engstem geographischem Raum
sollte eigentlich keiner besonderen Impulse bediirfen, um diese
Sprachen in der Praxis zu erleben, zu erlernen und zu vertiefen.
Austausche, aber auch Landschul- und Studienwochen in einer
anderen Sprachregion (aufgrund des numerischen Ungleich-
gewichts werden die eigentlichen Klassenaustausche zahlen-
madssig immer beschrénkt bleiben), miissten demzufolge /nte-
grierte Bestandteile des Unterrichts der zweiten und dritten
Landessprache sein. Fremsprachmethodik, Lehrplane und Lehr-
mittel missten dem einzigartigen «Sprachlabor Schweiz» ver-
mehrt Rechnung tragen. Die in den heute verwendeten Lehr-
bilichern propagierten kommunikativen Lernmethoden wiirden
an Wirkung erheblich gewinnen, wenn sie dem Austausch-
gedanken und den echten Kommunikationsméglichkeiten im
eigenen Land mehr Beachtung schenkten. Anséitze dazu kénnen
seit kirzerer Zeit in einzelnen Lehrwerken festgestellt werden.
Die anlasslich der gemeinsamen Seminarveranstaltung «Unter-
richt zweite Landessprache und Schulaustauschy (Minusio,
1984) angebahnten Kontakte zwischen der Koordinationsstelle
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und dem Ausschuss «Landessprache 2» der padagogischen
Kommission der EDK diirften inskiinftig in diesem Bereich eben-
falls positive Ergebnisse bringen.

Was leistet ein schulischer Austausch? Nicht zuletzt wegen der
kurzen Dauer der Kontakte und Begegnungen (letzteren wird in
der Regel je eine Woche in der Schule des Partners zugestan-
den) ware es wohl vermessen, im sprachlichen Bereich spekta-
kuldre Ergebnisse zu erwarten. Der Gewinn liegt vor allem bei
einer erhdhten Motivation fir das Erlernen einer anderen Lan-
dessprache, bei der Verbesserung des Horverstehens, beim
Abbau von Sprechhemmungen, bei der Forderung der kom-
munikativen Kompetenz. Um diese Ziele zu erreichen, bedirfen
die Austausche einer umsichtigen Planung und Durchfiihrung.
Die Lehrer miissen liber methodisch-didaktische Kenntnisse fiir
die Arbeit mit gemischtsprachigen Gruppen verfligen. Diese Art
Unterricht bedeutet fiir die meisten Lehrer «Neuland». Sie brau-
chen deshalb geeignete Hilfsmittel, praktische Hinweise, An-
regungen und konkrete Arbeitsvorschldge. Je langer je mehr
stellt sich namlich die Frage nicht mehr bloss nach der Opportu-
nitat nach einer rein zahlenmassigen Zunahme der Austausche,
sondern nach deren Qualitit und nach den zweckmassigsten
Formen. Die Koordinationsstelle versucht — im Rahmen ihrer
bescheidenen finanziellen und personellen Mittel — durch
Publikationen (zum Beispiel mit ihrem Informationsbulletin Le
Trait d’'union, Checklisten, u.a.m.), Tagungen und Weiter-
bildungsveranstaltungen diesen Auftrag wahrzunehmen. Der
1982 angelaufenen Zusammenarbeit mit der Zentralstelle fiir
die Weiterbildung der Mittelschullehrer (WBZ Luzern) und der
von einer WBZ-Arbeitsgruppe «Schiiler- und Lehreraustauschy
geleisteten Grundlagenarbeit kommen daher entscheidende
Bedeutung zu. WBZ-Seminare wie «Les Avantsy (1982) und
«Minusio» (1984) ermdglichen den notwendigen, periodischen
Erfahrungsaustausch, analysieren gewisse Schwachstellen im
schulischen Austausch und versuchen, Verbesserungsvor-
schldge zu erarbeiten. Eine weitere Veranstaltung dieser Art —sie
stehen normalerweise auch Primar- und Sekundarlehrern offen
— ist fur 1987 geplant.

Eine exakte, das heisst wissenschaftlich abgesicherte Evaluie-
rung der Austausche liegt noch nicht vor. In bescheidenem
Rahmen versuchen zwar einzelne Lehrer, mittels Fragebogen
oder personlichem Gesprach, Antworten betreffend Abbau von
Vorurteilen, Kontakt und Zusammenleben mit dem Austausch-
partner und dessen Familie, sprachliche Fortschritte usw. zu
erhalten. Da aber der grosste Gewinn eines Austausches
meistens im menschlichen Erfahrungsbereich und auf der
Ebene des Gefuhlhaften liegt, erweist sich die Evaluation als
schwierig. Nach bald zehn Jahren Jugendaustausch in der
Schweiz ware eine genauere Untersuchung durchaus wiin-
schenswert. Sie konnte zum Beispiel beim anlaufenden Natio-
nalforschungsprojekt «Nationale Identitat und kulturelle Viel-
falt» angesiedelt werden.

Lehreraustausch CH

«Modelle Les Avants 1982»

— Schulassistenz

— Praktikum

bei einer Kollegin/einem Kollegen in der Romandie!
(3—4 Wochen, wenn moglich auf Gegenseitigkeit)

Die Koordinationsstelle sucht Kandidaten fiir Pilot-
projekte! Ausfihrlicher Beschrieb auf Anfrage erhaltlich.
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Bleibt abschliessend die Frage: Ist der schulische Austausch
noch ausbaufdhig? Den Schulen in der franzdsischen Schweiz
als gleichzeitiger Partner der drei anderen Sprachregionen
kommt eine Schliisselstellung zu: lhre Beteiligung entscheidet
tber Fortbestand und Ausbau des Unternehmens. Diese Position
ist unbequem und kommt einer Herausforderung gleich. Dies
nicht zuletzt deshalb, weil durch das numerische Ungleich-
gewicht den Romands prozentual ein weit hoheres Engage-
ment abverlangt wird als den Deutschschweizern. Diesen Sach-
verhalt gilt es zu beachten, bevor man voreilig und aus rein
alemannischer Sicht den Romands pauschal mangelndes Inter-
esse an der Sache attestiert. Auf der Ebene der Gymnasien ist
das «Reservoir» an Austauschmaoglichkeiten relativ klein gewor-
den; welsche Schulen dieses Typus, die sich bis jetzt noch gar
nie am schulischen Austausch beteiligt haben, machen noch
ein gutes Dutzend aus.

Etwas anders sieht es allerdings aus, wenn man die Betei-
ligungsfrequenz diéser Schulen naher betrachtet: Mit einer
jahrlichen Beteiligung von rund 30% aller welscher Mittel-
schulen dirfte das Partnerpotential wohl kaum als ausgeschopft
bezeichnet werden. Noch deutlicher tritt dieser Sachverhalt bei
den Schulen der Sekundarstufe | zu Tage. Hier darf —insbeson-
dere was die Gebiete und Kantone wie etwa das Wallis, der
Berner Jura, die Kantone Freiburg, Jura und Waadt betrifft —
von eigentlichen «Entwicklungsgebieten» gesprochen werden,
deren Schulen und Lehrer erst noch fiir die Austauschidee ge-
wonnen werden miissen.

Der Austausch bietet den Romands auch eine Chance, fir ihre
Anliegen vermehrt Verstdandnis zu finden und ihre Kultur, Eigen-
art und Sprache in der lbrigen Schweiz besser bekanntzu-
machen. Allerdings warnen gelegentlich extreme Anhanger
einer «ethnie frangaise» vor allzu zahlreichen Kontakten mit der
alemannischen Schweiz und vor einer Intensivierung des Schii-
leraustausches, der vor allem das Ziel verfolge, die Germanisie-
rung der Romandie voranzutreiben. Hinzu kommt, dass nicht
wenige Deutschlehrer in der franzésischen Schweiz dem Aus-
tausch mit der deutschen Schweiz jeglichen Wert absprechen
und es vorziehen, ausschliesslich Kontakte mit Schulen in
Deutschland zu pflegen.

Damit ist eines der grossten Probleme, mit denen sich der
Austausch konfrontiert sieht, angesprochen: das Motivations-
gefille. Wahrend Tessiner und Deutschschweizer als erste
Fremdsprache Franzdsisch lernen und fiir beide Sprachgruppen
auf psychologischer Ebene kaum Barrieren zur Romandie be-
stehen, stehen die Romands einerseits dem Italienischen als
einer zweiten Fremdsprache gegentiber, die an Attraktivitat viel
eingeblisst hat (analog gilt dies auch fiir die Deutschschweizer
und deren Beziehungen zur italienischen Schweiz), und ande-
rerseits dem:Deutsch, das sie aus staatspolitischen Erwdgungen
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zwar als erste Fremdsprache erlernen missen, das ihnen aber
im Verkehr mit Deutschschweizern je langer je weniger nutzt.
Der Vormarsch der alemannischen Dialekte selbst in Bereichen
des offentlichen Lebens ist zur Genlige bekannt. Der Vorwurf
kann den Deutschschweizern nicht erspart bleiben, und die
Schule ist daran mitschuldig, dass die Weigerung, teilweise
auch die Unfahigkeit, sich im Kontakt mit den Romands und
den Tessinern der hochdeutschen Sprache (auch mit durchaus
erlaubter schweizerischer Farbung!) zu bedienen, dem Aus-
tauschgedanken ausserst abtraglich und einer der haufigsten
Griinde fir die reservierte Haltung der lateinischen Minderheiten
gegeniiber den Kontakten mit der deutschen Schweiz ist. Selbst
wenn in der franzésischen Schweiz hin und wieder der Wunsch
nach einer kurzen Einflihrung ins «Schwyzerttitsch» im Rahmen
des Deutschunterrichts angemeldet wird (im Sinne eines Hor-
verstehens wie es zum Beispiel mit dem neuen Lehrwerk «Los
emol» angestrebt wird), so kann und darf den Romands und
Tessinern wohl kaum das Erlernen schweizerdeutscher Dialekte
zugemutet werden.

Ein moglicher Ausbau des Schiileraustausches wird auch darin
bestehen missen, welsche Schulen mit mehreren Schulen der
deutschen Schweiz zu jumelieren (Mehrfach-Partnernetze). So
steht zum Beispiel das Collége secondaire in Vevey seit mehre-
ren Jahren mit Arosa, Worb und Zofingen in Kontakt. Dass
dabei Austausche mit verschiedenen Schulen selten gleich-
zeitig, sondern nur im Turnus durchgefiihrt werden, ist an sich
verstandlich; die grossen Schulzentren in der Romandie konnten
aber sicher auch mehr als einen Austausch pro Jahr verkraften.
Das Collége secondaire A. Reymond in Pully liefert den Beweis.

Die bereits erwahnten Klassenlager, Arbeitswochen und Schul-
verlegungen in einer anderen Sprachregion sind zwar kein voll-
wertiger Ersatz fiir einen eigentlichen Austausch, ermdglichen
aber bei geschickter Planung und Organisation zumindest Kon-
takte zur anderssprachigen Bevdélkerung. Diese Chance muss
von den Deutschschweizern noch vermehrt genutzt werden.
Und schliesslich bleibt das breite Feld der Ferienaustausch-
moglichkeiten zwischen Familien sowie gemischtsprachiger
Ferienlager, das noch grosstenteils brach liegt. Eftern-, Ferien-
und Freizeitorganisationen sollten sich diesem Bereich ernsthaft
annehmen.

Somit ist die Forderung nach vermehrter Forderung des schuli-
schen und ausserschulischen Austausches und der Kontakte
zwischen den Sprachregionen durchaus realistisch. Die Forde-
rung allein geniigt indessen nicht; allzusehr spiegelt sich in ihr
das Denken der heutigen Konsumgesellschaft wider. Was Not
tut, ist ein verstarktes personliches Engagement. Das aber kostet
Zeit, Geld und eine gehérige Portion Kleinarbeit.

Peter A. Ehrhard
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Les objectifs d’'un échange

A. Objectifs principaux

1. Vivre au sein de toute une communauté d‘accueil en
participant le plus possible 3 ses activités courantes.

2. Apprendre et faire apprendre a s‘adapter & de nouvelles
situations en développant les facultés et en multipliant
les possibilités
— d’intégration et d’adaptation,

— de compréhension et de tolérance.

3. Développer une attitude positive envers un autre
groupe linguistique
— en facilitant des «aventures de découverte» chez les
éleves, les familles d’accueil et les enseignants,

— en multipliant les possibilités de communication et
d‘échange, étant entendu que l'assurance ainsi
acquise est bien davantage qu‘une confiance uni-
quement «linguistique.

4. Rendre conscients tous les participants a un échange
que la rencontre d‘autres langues et civilisations est
un événement interdisciplinaire.

5. Créer un esprit confédéral auprés des autorités a tous
les niveaux en les associant au déroulement et aux
résultats des échanges.

Propositions pratiques — recommandations — revendications

Les éléves jumelés: des personnes a prendre au sérieux

— Ce sont eux les protagonistes d'un échange, et ils doivent
le savoir. On encouragera leurs initiatives, on tiendra compte
de leurs propositions, on les associera a |'organisation.

— On les familiarisera, avant I'échange, avec le monde qu'‘ils
iront découvrir; on éveillera leur curiosité.

— On facilitera les contacts préliminaires entre les éléves
jumelés (lettres, cassettes et autres documents échangés,
rencontres avant I’échange, a I'occasion d’une sortie scolaire
par exemple).

Les parents: des motivés qui encouragent

— La famille d’accueil sera choisie d'apres les intéréts de |'éléve
a placer, mais elle ne représentera pas nécessairement le
méme milieu social ou professionnel.

— Les contacts entre la famille et I'éléve accueilli se noueront
déja avant I'échange.

— Les parents des éléves en échange devraient étre invités a
certaines manifestations de |I'échange: soirée animée par la
classe qui accueille, soirée-souvenir organisée par la classe
de retour aprés I'échange, exposition de travaux réalisés lors
de I'échange, témoignages d'éléves ayant vécu un échange
I'année précédente, etc.

— Le «journal de I'échangey (rédigé si possible conjointement
par les deux classes) les tiendra au courant des activités. Ses
colonnes leur seront ouvertes pour des contributions.
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La communauté d’accueil: un monde ouvert et accueillant

— Lors de I'échange, les organisateurs faciliteront les contacts
sur place avec la population, par exemple par des visites-
excursions, travaux «en projet» (project work), journées a
la ferme, dans un commerce, un home, a la radio locale, etc.

— Si le contenu de l'échange le permet, la communauté
d‘accueil fera I'objet d‘études et d'investigations de la part
des visiteurs: aspects historiques, géographiques, religieux,
sportifs, scientifiques, économiques.

— On s‘adressera aux associations de parents d‘éléves 13 ou
elles existent.

L’école d’accueil: une structure sécurisante

Elle offrira a I'éléve et a ses parents, un cadre, un point de
repére en «pays inconnu». Aussi leur sera-t-elle connue avant
le début de I'échange.

— Des «pense-béte» devront étre rédigés a l'intention des pro-
fesseurs organisateurs et des parents des deux cdtés. On y
inistera sur la simplicité des moyens et on y rassurera les
participants: vivre la réalité, cela veut dire «ne faites pas de
chichi».

— Dans le cadre d'un contenu préalablement défini par les
organisateurs, I‘accueil par I'école sera total ou ne sera pas.
Un échange ne concerne pas les seuls professeurs de langue:
que de possibilités, de compétences & mettre a contribution
dans un corps enseignant! Pendant un tel échange, les cours
de langue prendront souvent la forme de «cours de soutien»
(préparation au vocabulaire spécialisé d'autres branches).

— Les excursions et visites proposées éviteront le «tourisme
béten; elles contribueront a l'intégration: une promenade a
pied des deux classes jumelées peut étre plus communicative
qu‘un long voyage «touristique» en autocar.

Les enseignants-organisateurs: des «encadreursy discrets

— Si le contenu de I'échange le permet, on impliquera tous les
maitres de la classe accueillante et on les associera dés le
début a l'élaboration du programme.

L’encadrement des éléves en visite sera discret mais réel.

|

Les organisateurs d'un échange encourageront leurs col-

legues enseignant dans la classe en échange a prendre
contact a leur tour avec leurs homologues.

Lors de la phase préparatoire de I'échange, le maitre aura
recours, dans la mesure du possible, a des personnes origi-
naires de la région visitée; leur concours renforcera la motiva-
tion des éleves.

Le cadre de |‘échange une fois fixé, on évitera une «sur-
organisation 24 heures sur 24» ou un programme trop
chargé. Les éléves doivent fournir un trés gros effortrien que
pour comprendre et suivre les cours et les conversations,
aussi auront-ils besoin de plus de détente qu’a la maison.
Pour cette méme raison il est judicieux de leur faire suivre,
avec la classe d‘accueil, les lecons de sport, de dessin, de
chant, etc.

— On donnera la préférence au travail de groupes. Les modalités
de ce travail s’appuieront sur le fait que chaque éleve en
visite a un partenaire qui le motivera plus srement qu‘un
professeur. |l y a toute une panoplie de moyens a prévoir et
a développer, du placement des «jumeaux» au méme banc
pour les travaux en groupes mixtes jusqu‘aux éléments
d’enseignement bilingue.
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B. Objectifs linguistiques

Propositions pratiques — recommandations — revendications

1. Faire découvrir que la langue n’est pas seulement un moyen — Les rudiments de la langue étrangére une fois assimilés, on
de communication, mais bien |'expression d’'un mode de vie pourrait procéder

(Weltsicht) différent. — 2 une lecture/étude comparée de proverbes et d'expres-

sions courantes, jurons et autres formules,

— a une comparaison des textes allemands-francais-italiens
sur les produits helvétiques de consommation courante
(avec les fautes de traduction!), des spots publicitaires
sur les 3 chaines nationales, etc., et ainsi faire sentir la dif-
férence de conception (Weltsicht),

— a une étude des noms de lieux locaux, noms de rues, de
familles, etc.,

— alacréation d'un «journal d’échangen; celui-ci (du numéro
zéro a l'attention des parents jusqu'au dernier numéro)
pourrait étre un et bilingue pour les deux classes jumelées.

— Tout cela suppose, bien entendu, une bonne connaissance
du monde d’origine.

Peut-étre une telle étude serait-elle «contre-productivey

dans la mesure ou elle révélerait surtout les trés nombreux

points que les Confédérés ont en commun.

2. Renforcer /a motivation pour |'apprentissage d'une langue (Voir partie A: «Propositions — recommandations — revendica-
étrangeére. tions»)

3. Plonger I'éléve dans la réalité de la langue apprise, lui donner — A tous les niveaux on devra développer et exercer la compré-

I'occasion d’appliquer librement ses facultés et ses connais-
sances. Lui faire éprouver que ces facultés et connaissances
suffisent pour établir des contacts, méme si elles sont encore
loin d’étre parfaites. Lui donner le goit d’aller plus loin.

4. Donner le courage a |'éléve d’'établir des contacts verbaux

(p. ex. en posant des questions quand il n‘a pas compris).

5. Faire comprendre aux Romands et Tessinois qu’en Suisse

alémanique on pratique deux langues différentes: une langue
«scolaire» (Schriftsprache/Hochdeutsch) et une langue
«réelle» (Schwyzertiitsch).

hension auditive, discipline astreignante parce que nécessi-
tant une trés grande concentration de la part de I'éléve.

Le professeur aura, de plus, intérét a acquérir (et éventuelle-
ment a enseigner) des notions du langage gestuel des parte-
naires.

— Lors de I'’échange, on multipliera les taches confiées 3 des
groupes mixtes (tdches de «découvertey, de discussion, etc.).

— Cela suppose qu'il y ait suffisamment de moyens didactiques
adaptés aux différents niveaux, et offrant des contenus que
les éléves rencontreront effectivement lors de leur échange.

— Ne pas négliger les notions (actes de langage) «exprimer un
besoiny, «exprimer un désiry, «kdemander un renseignementy,
etc., et prévoir, dans les méthodes, les techniques drama-
tiques y afférentes.

— Les échanges scolaires devraient figurer en bonne place
dans les manuels (C’est chose faite — et bien faite!) — pour la
méthode de Jean-René Carnal / Edgar Marsch / Nicole
Pautz / René Zaugg: Unterwegs Deutsch Sieben; Gilde-
Buchhandlung Carl Kayser, Bonn, E. J. Arnold & Son Ltd.,
Leeds/England, COROME, Neuchatel; édition expérimentale,
1984).

— |l s'agit de fournir le matériel authentique nécessaire a la
comparaison, p. ex. une lettre en Hochdeutsch écrite par le
partenaire alémanique, accompagnée d’'un enregistrement
sur cassette du méme message en dialecte. Ou: utilisation de
documents télévisés tels que «Sport am Sonntagy, etc.

— Certaines cours de Schwyzertiitsch contiennent du matériel
fort intéressant (cf. Bibliographie sélective).

TEchange d’enregistrements de manifestations _ scolaires
(théatre, concert de la chorale, etc.) ou locales (Schuel-
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6. Faire comprendre aux Alémanigues que les Romands et les

Tessinois n‘apprennent ni ne comprennent les dialectes
alémaniques et que la maitrise active du Hochdeutsch est
essentielle pour le contact avec les Confédérés. Le Hoch-
deutsch devra donc étre libéré de sa limitation a la seule
qualité de «langue scolairey.

L‘éléve devra aussi développer la compétence de communi-
cation du Hochdeutsch, étant entendu qu’il devra parler
cette langue avec son hote romand ou tessinois.

sylvester, Zibelemarit, Gansabschneiden, Schnitzelbénke pas
trop difficiles et qui ont trait 4 la région du partenaire aléma-
nique ou romand, etc.).

Lors de I'échange, veiller a ce que les Romands et les Tes-

sinois puissent assister aussi a des lecons données en
dialecte (gymnastique, dessin, etc.).

Il faut faire comprendre au Suisse alémanique (au plus tard
lors d’une discussion juste avant I’échange) que le dialecte
ne l'aide pas forcément pendant I'‘échange, alors que son
Hochdeutsch peut le sortir d'une impasse lorsque sa
maitrise de la langue étrangére est insuffisante.

La compétence de communication en Hochdeutsch aurait
besoin d’'étre développée en bien des domaines, chez les
éléves... et chez certains enseignants!

On pourra organiser, juste avant |'‘échange, des cours
communs langue maternelle — langue étrangére ou, dans un
jeu de réle, les enseignants joueraient les éléves partenaires
qui ne comprennent pas, provoquant ainsi des réactions en
Hochdeutsch dans leur classe.

Rapport de |'«catelier 1» Séminaire cps «enseignement langue 2 et échange scolairey, 14—17 novembre 1984, Minusio TI.

Rolf W. Siegwart
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Formen des Austausches

1. Grundsatzliches

Die Ziele liessen sich wohl am besten mit einem Einzelaus-
tausch erreichen. Selektion, Plazierung und Organisation
sind aber recht anspruchsvoll. Auch wiirde ein solcher Aus-
tausch zahlenmaéssig nicht stark ins Gewicht fallen.

Ein K/assenaustausch hingegen ist organisatorisch einfacher
zu bewerkstelligen und erfasst eine gréssere Zahl von Teil-
nehmern.

Beide Formen des Austausches erganzen einander sehr gut.
Sie sollten nebeneinander praktiziert werden, damit moglichst
viele Schiiler die Moglichkeit bekommen, an einem Aus-
tausch teilzunehmen.

Jeder Austausch sollte die folgenden Bedingungen erfiillen:

— Austausch wahrend der Schulzeit (eventuell unter Ein-
bezug einer Ferienwoche oder eines Weekends) unter
moglichst normalen Bedingungen (keine «Touristenauf-
enthaltey; Unterkunft bei einer Familie);

— Austausch uber die Sprachgrenzen hinweg;

— Austausch auf der Mittelschul- und hoheren Volksschul-
stufe, jedoch erst vom 8./9. Schuljahr an, damit gewisse
minimale Sprachkenntnisse vorhanden sind. Die Vor-
verlegung des Fremdsprachunterrichts wird Kontakte und
gewisse Austauschformen eventuell auch zu einem frithe-
ren Zeitpunkt moglich machen. Wiinschenswert wire
ferner die Ausdehnung der Austausche auf andere Schul-
typen (Kindergartnerinnenseminare, Hauswirtschaftssemi-
nare, Berufsmittelschulen, kaufmdnnische und gewerb-
lich-industrielle Berufsschulen) sowie ein LehAreraustausch
in der Schweiz.

— In der deutschen Schweiz muss mit den Jugendlichen aus
der franzdsisch- und italienischsprechenden Schweiz
Hochdeutsch gesprochen werden. Indessen muss auch
auf die besondere Sprachsituation des Deutschschweizers
(Hochdeutsch — Dialekt) hingewiesen werden und die
Schiiler aus der franzésischen und italienischen Schweiz
sind entsprechend darauf vorzubereiten.

. Einzelaustausch

Mit der Durchfiihrung des Einzelaustausches ist der AFS
betreut worden, eine Organisation, die — wie keine andere in
der Schweiz liber jahrzehntelange Erfahrungen mit Jugend-
austausch verfiigt.

Der Schiiler wechselt fiir ein Quartal an eine anderssprachige
Schule und wird dort in einer seinem Alter und seinen Kennt-
nissen entsprechenden Klasse am normalen Unterricht teil-
nehmen.

Als Zejtraum wurden die acht Wochen zwischen Herbst- und
Weihnachtsferien festgelegt.

Unterkunft und Verpflegung findet der Schiiler in einer
Familie, deren Kind in der Regel gleichzeitig ebenfalls am
Austausch teilnimmt.

Alter: 10./11. Schuljahr; Kosten: Fr. 400.—.

Auswahl und Anmeldz)ng erfolgen durch die Schule; es ist
klar, dass gewisse Mindestleistungen zur Teilnahme not-
wendig sind.

Die Plazierung des Schiilers wird vom AFS so vorgenom-
men, dass kein direkter Austausch von Familie zu Familie
stattfindet.

. Klassenaustausch

Es werden folgende Austauschformen unterschieden:

3.1 Austausch ganzer Klassen mit zeitlicher Verschiebung

Eine ganze Klasse wechselt fir 1-2 Wochen an die anders-
sprachige Schule und wird dort der Partnerklasse zugeteilt.
Unterkunft und Verpflegung erfolgen in den Familien der
Gastgeberklasse. Jedem Austauschschiiler muss eine Be-
gleit- und Bezugsperson (Schiiler oder Schiilerin) zugeord-
net werden (am besten der gastgebende Kamerad). Die bei-
den Klassen bestreiten ein gemeinsames Unterrichtspro-
gramm (z. B. themenzentrierter Gruppenunterricht); die be-
suchende Klasse kann bei grosseren Schulen auch auf
Parallelklassen verteilt werden. Nach Ablauf der Besuchszeit
(oder ein paar Wochen spéter) besucht die Gastgeberklasse
die Partnerschule in analoger Weise.

Vorteile

Alle Schiiler kommen gleichzeitig zu gleichartigen Erlebnis-
sen. Die personliche Begegnung — da und dort — dauert
langer. Die Schiler verschiedener Sprache arbeiten zusam-
men als Partner im gemeinsamen Unterricht. Der Lehrer kann
seine Klasse begleiten.

Nachteile

Wenn die Schiiler aus organisatorischen Griinden auf ver-
schiedene Parallelklassen verteilt werden miissen, konnen
sich Integrations- und Kontaktprobleme ergeben. Je nach
Schule und Ort (z. B. Grossstadte) konnen sich auch Schul-
raum- und Unterkunftsprobleme stellen.

3.2 G/eichzeitiger Austausch ganzer Klassen

Denkbar ist auch, dass die Klassen gleichzeitig ausgetauscht
werden und dass die Austauschschiiler in den Familien der
abwesenden Schiiler untergebracht werden. Organisatorisch
hatte diese Losung grosse Vorteile, doch wiirde der person-
liche Kontakt zwischen den Austauschschiilern auf diese
Weise praktisch verhindert, weshalb diese Variante nach
Maglichkeit vermieden werden sollte.

3.3 Austausch von Halbklassen mit zeitlicher Verschiebung

Gleichzeitig wird je eine halbe Klasse, welche die zuriick-
bleibende Halbklasse erganzt, ausgetauscht. Nach 1-2 Wo-
chen wechseln die neugebildeten, aus verschiedensprachi-
gen Halbklassen zusammengesetzten Klassen die Schule.
Unterkunft und Verpflegung erfolgen beim Partnerschiiler
und/oder in den Familien der Schiler, die durch den Aus-
tausch abwesend sind. Begleit- und Bezugspersonen sind
die Schiiler der andern, einheimischen Halbklasse.

Vorteile

Einfache Organisation; nur je eine Klasse wird vom Aus-
tausch betroffen; auch kleine Schulen konnen diese Form
des Austausches durchflihren. Der Austausch halber Klassen
/st die bevorzugte Form des Klassenaustausches, weil hier die
Gaste den Platz (wenn noétig auch unterkunfts- und ver-
pflegungsmassig) der andern Klassenhélfte ibernehmen
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konnen. Sie kommen in einen intensiven Kontakt mit der
gastgebenden Halbklasse, die sich fiir die besuchende Halb-
klasse verantwortlich fiihlt, und sind — als Gruppe — doch
nicht ganz auf sich allein gestellt.

Nachteile

Der Schulbetrieb ist wahrend mindestens 2 Wochen (aller-
dings beschrankt auf je eine Klasse) leicht erschwert (1 Halb-
klasse Fremsprachige) und die Kontinuitat der Unterrichts-
programme folglich etwas beeintrachtigt. Die beiden Klassen
als Ganzes werden kaum Gelegenheit haben, sich kennen-
zulernen, es sei denn, man organisiere ein gemeinsames
Weekend zu Beginn, in der Mitte oder am Ende des Aus-
tausches. Der organisierende Lehrer wird in den meisten
Fallen seine Halbklassen nicht begleiten kénnen, da er an
seiner Schule fiir die Betreuung der Gastschiiler zustandig ist.

3.4 Kassetten-, Korrespondenz- und Materialaustausch

Ein Austausch auf dem Korrespondenzweg, insbesondere in
Form einer Tonbandkorrespondenz (Austausch von bespro-
chenen Tonbandkassetten zwischen zwei Klassen kann als
Element der Vorbereitungsphase eines Klassenaustausches
auf jeder Stufe dienen. Der Austausch mittels Tonband-
korrespondenz ist generell zwischen allen Sprachregionen
moglich und fiir jiingere Schiiler sowie fiir Schulen, die aus
personellen, finanziellen oder organisatorischen Griinden
keinen ein- bis zweiwdchigen Klassenaustausch durchfiihren
konnen, besonders geeignet.) Allerdings sollte auch diese
Form des Austausches im Verlaufe der Zeit mindestens zu
einem Begegnungstreffen und/oder zu einer gemeinsamen
Arbeitswoche fiihren.

Ziel dieser Austauschform ist ein moglichst /ebensnaher
Fremdsprachunterricht, der sich nicht auf einen abstrakten
Lehrgang mit fiktiven Situationen, sondern auf authentisches
Ton- und Begleitmaterial, echte Lebenssituationen und auf
die Schiiler interessierende Probleme abstiitzt. Die Tonband-
kassetten werden — unter Anleitung des Lehrers — von den
Schiilern selber hergestellt. Die Schiiler «kantworteny» auf die
jeweils vorausgehende Kassette und haben die Maoglichkeit,
Rickfragen an den Partner zu richten. Den Tonbandern kann
und soll zuséatzliches Material (Photos, Zeichnungen, Plédne,
Statistiken, Schulmaterial usw.) beigelegt werden.

. Bedingungen fir den Klassenaustausch

Ausser den unter 1. (Grundsatzliches) genannten Bedin-
gungen fiir den Austausch sollte der Klassenaustausch noch
folgende Bedingungen erfiillen:

— Austauschdauer: sie wird von den beteiligten Schulen
festgelegt, sollte aber wenigstens zweimal 1 Woche betra-
gen;

— Klassen oder Halbklassen nehmen entweder am Normal-
unterricht der Austauschschule teil oder bearbeiten in ge-
mischtsprachigen Gruppen in sich geschlossene Themen
(analog Studienwoche);

— Seminarklassen sollten Gelegenheit zum Besuch (even-
tuell zu aktiver Mitarbeit) von Kindergarten und Primar-
schulklassen erhalten;

— Klassen oder Halbklassen soliten von einem Fachlehrer der
Klasse (oder allenfalls vom Klassenlehrer) begleitet wer-
den.

5.

5.1

5.2

5.3
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— Das Prinzip der Freiwilligkeit muss bei den Schiilern
(wenigstens in bezug auf die Mehrheit einer Klasse) und
Lehrern gewahrt werden.

— In der Regel sollte der Austausch wahrend ein paar Jahren
zwischen denselben Schulen stattfinden (permanente
Partnernetze). Dies ermoglicht den Verantwortlichen an
den Schulen, eine gewisse Routine in der Lésung der
organisatorischen Details zu erwerben, ohne dass fiir die
Schiiler Nachteile entstehen. Auch die Lehrerschaft
kommt sich so naher, was in Zukunft zu einem direkten
Lehreraustausch zwischen zwei Partnerschulen fiihren
konnte.

Organisation

Das Patronatskomitee unter der Leitung eines Vertreters
der Neuen Helvetischen Gesellschaft unterstiitzt den
Jugendaustausch in der Schweiz und iibt die Aufsicht aus.

Mit der Durchfithrung des Einzelaustausches ist der AFS
Interkulturelle Programme beauftragt (vgl. 2.). Schulen und
Lehrer, die sich fiir den Einzelaustausch interessieren,
kénnen sich mit dem AFS direkt in Verbindung setzen:
Rennweg 15, 8000 Ziirich, Telefon 01 211 60 41.

Mit der Organisation des K/assen- und Korrespondenz-
austausches ist die der Stiftung fiir eidgendssische Zusam-
menarbeit, Hauptgasse 70, 4500 Solothurn, Telefon
065 22 56 21, angegliederte Koordinations- und Informa-
tionsstelle beauftragt. Sie wird seit April 1978 von Herrn
Dr. Peter A. Ehrhard, Professor an der Kantonsschule Olten
(Privat: Ringstrasse 231, 4614 Hagendorf, Telefon
062 46 28 19), betreut.

Nach: Modell und Grundsitze (5. Auflage 1982). Jugendaus-
tausch in der Schweiz (gekiirzt, Red.).

Austausch von Ideen und Material

Im Rahmen des gegenseitigen Kennenlernens ist es anregend
und interessant, sich selber, die Klasse und die Umwelt nicht nur
im Briefwechsel, sondern auch durch andere Ausdrucksformen
vorzustellen und bekannt zu machen. Méglichkeiten:

Tonbandkassetten

|

|

Tondokumente aus der Schule und dem Dorf
Dorfgeschichten

Reportagen

Liedervortrage

Dialoge, Spiele, Sketches

Horspiele

Tondokumente fiir den Einsatz im Fremdsprachunterricht
(eventuell begleitet von Photos, Dias usw.)

Zeichnen und Gestalten

Briefkopfsignet fiir den Briefwechsel
Schulzimmerschmuck fir die Partnerklasse

Darstellung der eigenen Umgebung, Dorfbilder usw.
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— Zeichnung anfertigen vom Partner, aufgrund seiner schrift-
lichen Selbstdarstellung

— «Tagebuicher» in Form von Bildfolgen (Zeichnungen)

— Photoreportagen

Ideen
— Aufsatze, die den Partner interessieren konnten

— Berichte von eigenen gelungenen Klassenarbeiten oder
Klassenaktivitaten als Vorschlag fiir die Erprobung in der
Partnerklasse

— Meinungsumfragen austauschen und vergleichen

— geografische und historische Aspekte der engeren Heimat
zum Vorstellen erarbeiten: Einwohner, soziale Struktur, Dorf-
kultur, Industrie, Gewerbe, Landwirtschaft, Schulorganisa-
tion, wichtige Gebaude, Infrastruktur, Wetterbeobachtungen,
Ortsplanung

— die Heimat der Partnerklasse: was wissen wir Uiber sie?

«Schulpraxis»/SLZ 19, 19. September 1985

Lehrmittel
— Arbeitsvorschlage fiir gemeinsam zu benitzende Lehrmittel

— Austausch von Geografie- und Geschichtslehrmitteln, um
den anderen Kanton besser kennen zu lernen

— Sprachlehrmittel (inklusive Fremdsprachlehrmittel)

" — Mathematiklehrmittel

Dias | Tonbildschau / Film | Videoaufzeichnungen
— unsere Klasse, unsere Schule
— unser Dorf und seine Umgebung

— Sketches (kurzes Fernsehspiel)

«Schilerkontakte FR—SO 81» — Arbeitsgruppe Volksschule —
Freiburgische Lehrervereine — Solothurner Lehrerbund (gekdirzt,
Red.).
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L’apprentissage linguistique dans le cadre
scolaire lors d’'un échange de classes

Il ne s’agit pas dans cet article d’'étudier
I’acquisition des connaissances linguis-
tiques en dehors de la salle de classe,
c’est-a-dire dans la famille d’accueil et
avec les camarades. Certes, cet appren-
tissage est primordial, surtout par son
aspect culturel puisque I'éléve découvre
qu‘apprendre une langue n’'est pas une
simple affaire d‘étiquettes par lesquelles
on désigne des choses toujours et partout
les mémes, mais bien qu‘en plus des
termes nouveaux ce sont les choses
elles-mémes qui se décalent. «Frihstiick»
et «déjeuner» ne renvoient pas exacte-
ment a la méme réalité, le «petit-déjeuner»
francais non plus, d‘ailleurs...

Cet aspect passionnant de I'échange sera
laissé de coté puisque, il faut I'avouer,
I'enseignant ne l'influence guére: «L’éléeve
peut tomber dans une famille qui parle
beaucoup et bien, mais il peut se retrou-
ver tout aussi bien dans une famille ot on
parle peu, et mal, ou bien sa propre
languen. 1

. Que fait-on d’ordinaire
dans le domaine scolaire au cours
d’un échange de classes?

Distinguons trois modéles extrémes, tout
en sachant que la réalité sera toujours un
compromis.

Dans le modele A, /es cours sont
maintenus pour les hotes, et les
visiteurs sont répartis en petits
groupes dans plusieurs classes ou
ils assistent a des lecons non mo-
d fiées.

Avantages du modele A

— Les visiteurs observent quelgue chose
de nouveau et d'authentique;

— le programme scolaire des hotes n’est
pas perturbé.

Inconvénients du modéle A

— Entre hotes et visiteurs les contacts
sont réduits, ce qui est regrettable a la
fois sur le plan humain et linguistique;
souvent les cours sont ennuyeux ou
inaccessibles pour les visiteurs en
raison de la langue et bien davantage
encore de l‘absence de préparation.
Comment comprendre une lecon d’his-
toire qui porte sur une période in-
connue?

— Le réle du maitre accompagnant de-
vient problématique. Va-t-il suivre les
cours comme un éléve sans y contri-
buer, ou bien finira-t-il par se pro-
mener en ville? Mais si le maitre ac-
compagnant fait du tourisme, que
faut-il attendre des éléves?

Convient-il alors, tout en demeurant dans
le cadre du modeéle A, de réduire la portion
scolaire de |I'échange pour les visiteurs?
En 1982, au Colloque des Avants sur les
échanges (organisé par le cps), des
maitres chevronnés avaient fait remarquer
qu’a céder aux demandes bien naturelles
des éléves on aboutit & un résultat para-
doxal. Bien loin d'étre intensément mises
3 profit, le peu d’heures d’enseignement
qui demeurent sont ressenties comme
I'interruption difficile a tolérer d’activités
agréables. De plus, une fréquentation
stricte des cours pour les hotes et un
programme trés allégé pour les visiteurs
créent un déséquilibre néfaste tant sur le
plan scolaire (tentation de devoirs baclés,
voire d’absentéisme) qu‘humain (senti-
ment d’injustice préjudiciable a la bonne
entente des deux groupes).

Dans le modéle B, des conférences
et des cours spéciaux sont organi-
sés a l'intention des visiteurs, alors
que le programme scolaire habituel
est maintenu pour les hotes.

Avantages du modéle B

— Comme dans le modele A, le pro-
gramme scolaire des hodtes n'est pas
perturbé;

— une information spécifique de grand
intérét culturel peut étre communi-
guée aux visiteurs.

Inconvénients du modele B

Comme dans le modele A, les contacts
entre hodtes et visiteurs demeurent
réduits;

les visiteurs sont peu en contact avec
la vie authentique de I'école;

tentation de tourisme culturel.

Souvent un aménagement du modeéle B
est proposé ou hdtes et visiteurs partici-
pent aux mémes activités, suivent les
mémes conférences; mais alors il s’agit
déja du modele C.
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Dans le modé/e C, le programme scolaire
de la période d’échange est cong¢u pour
un public bilingue:

Partout ou la place le permet, on
donnera I'enseignement aux deux
classes ou demi-classes réunies.
Les formes de cet enseignement
seront basées sur le fait que chaque
éléve visitant a un partenaire indi-
geéne qui le motivera plus sdrement
qu’un professeur. Il y a toute une
panoplie de moyens a prévoir et a
développer, du placement des
«wjumeauxy» sur le méme banc pour
les travaux en groupes mixtes
Jjusqu’aux éléments d’enseigne-
ment bilingue. 2

Sans étre absolument nouveau, ce mo-
dele est encore suffisamment peu connu
pour qu’en soient proposées quelques
illustrations qui correspondent a des
activités envisageables dans le cadre des
disciplines enseignées dans nos écoles.

Il. Propositions visant a augmenter
le rendement linguistique
des échanges scolaires

A. Activités en cours de langue 2 pour les
visiteurs [ langue maternelle pour les
hotes

Création d’une piéce de théétre ou radio-
phonique avec phase de rédaction, puis
enregistrement vidéo ou audio. Une
expérience menée par Markus Scheideg-
ger (Ecole Juventus, 1982) s’étaitrévélée
particulierement astucieuse puisque les
personnages de la piéce, romandes et
alémaniques, permettaient d’utiliser au
mieux les compétences linguistiques des
éléves-acteurs.

Atelier de traduction littéraire ou chacun
peut servir d'informant natif sur le registre
stylistique et les conotations propres a
chaque terme. Prenons par exemple un
poéme allemand, les alémaniques situe-
ront a l'intention des romands I'emploi
d’'un terme difficile, puis les romands
orienteront les alémaniques sur les tra-
ductions possibles. Cet exercice subtil et
passionnant, mais ardu, sera réservé a des
groupes d'éléves avancés qui manifestent
des intéréts littéraires.

Pour des éléves plus jeunes, des activités
de caractére moins académique sont a
conseiller. On reprendra avec profit les
suggestions d’'Henri Houlmann. 3

On peut aussi imaginer des activités
bréves et de caractére ludique: comparer
la langue des spots publicitaires des trois
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chaines de télévision nationales; compa-
rer les textes allemand / frangais / italien
des produits helvétiques de consomma-
tion (avec les fautes de traduction).

Pour entrer concretement dans le sujet, je
donnerai trois exemples de lecons-mo-
déles élaborées lors du cours cps 473
«Enseignement langue 2 et échange
scolaire» qui s'est tenu a Minusio-
Locarno en novembre 1984.

La gare

Lecon élaborée par un groupe de maitres
primaires et expérimentée sur un groupe
d’éleves trilingue (!) de Dardagny (GE),
Stafa (ZH) et Minusio (TI) de 11 a 13
ans.

Déroulement de /a lecon: Premier atelier:
jeu de roles; théme: «j'achete un billet au
guichet de la gare». Deuxiéme atelier: jeu
de cartes avec les symboles que l‘on

trouve a la gare. Identification a I'aide
d’étiquettes dans les trois langues.

Matériel: cassette, enregistreur, billets,
jeu de cartes-symboles, jeu d’étiquettes.

Un choix pour la vie

Lecon élaborée par un groupe de maitres
secondaires de francais et expérimentée
sur une classe de la Scuola media de
Minusio et une classe du Collége secon-
daire d'Yverdon, éléves de 14/15 ans.

Dispaosition: 4 bureaux avec deux secré-
taires chacun pour les agences matrimo-
niales et une secrétaire pour le bureau
de renseignements.

Matériel: 45 annonces matrimoniales et
de recherche d’amitié; 60 photos de
jeunes avec . indication des traits de
caractére, préférences, hobbies...; 4 écri-
teaux pour les 3 agences et le bureau de
renseignements.

Déroulement de /a lecon: les meneurs de
jeu donnent un exemple de recours 3 une
agence; distribution des réles: secrétaires
et clients; puis participation active des
éleves: déchiffrage des annonces, choix
d’une annonce, démarche auprés d‘une
agence, choix éventuel d‘une autre
agence en cas d‘insuccés (chaque
agence s'efforcant d‘avoir le moins
d’échecs possible), rédaction d’une lettre
a adressgr au partenaire.

Au restaurant

Legcon-jeu de réles élaborée par un
groupe de maitres secondaires d‘alle-
mand et expérimentée sur une classe de
I'Ecole secondaire de Berne-Briinnen et
une classe du Collége A. Reymond,
Pully (VD), éleves de 14/15 ans.

Déroulement de la lecon: Trois maitres
jouent la scéne suivante: un couple entre
dans un restaurant chic, le monsieur est
accompagné d‘un chien fictif. Le garcon
les installe, puis leur sert un apéritif. Ce
faisant, il trébuche sur le chien et renverse
le contenu du verre sur la robe de la
dame. Interruption du scénario.

Les éléves, répartis au préalable selon leur
choix en groupes de quatre (deux alé-
maniques, deux romands), disposent
alors de 15 minutes pour préparer la suite
du dialogue; ils savent qu'ils doivent
introduire une quatridme personne dans
I’histoire.

Chaque groupe joue sa petite scéne
devant les camarades. Chaque groupe
attribue des points 3 la prestation des
autres (concours et récompenses).

N‘oublions pas une fonction modeste
mais utile des cours de langue pendant
la période de I'‘échange: préparer les
éleves a comprendre les lecons d’'autres
disciplines. Ainsi, par exemple, on pourra
trés concrétement étudier le vocabulaire
spécifique indispensable a la compréhen-
sion d‘un exposé de géologie, d‘histoire
ou d‘économie.

Finalement, le cours bilingue de langue
peut étre pour les romands l'occasion de
s’initier aux dialectes alémaniqgues. Re-
connaissons qu'il est illusoire d’exiger
des éléves alémaniques, de leur famille,
voire de toute une région de s’exprimer
uniqguement en «hochdeutschy a l'inten-
tion des visiteurs romands! Plutdt que
demander l'impossible, pourquoi ne pas
tirer profit de la diglossie? Pendant
I'échange, les romands entendront beau-
coup parler Schwyzerdiitsch, que le cours
de langue leur donne alors les moyens
d’en saisir certaines régles et de comparer
dialecte et «hochdeutschy. Il faudra donc

fournir le matériel authentique nécessaire

a la comparaison, par exemple une lettre
écrite par le partenaire alémanique, ac-
compagnée d‘un enregistrement sur cas-
sette du méme message en dialecte, ou
bien des documents télévisés tels que
«Sport am Sonntagy.

B. Histoire, géographie

En histoire, en géographie, les activités
de découverte pourront amener les éléves
3 sortir du cadre strictement scolaire. On
peut imaginer des interviews recueillies
dans la rue, enregistrées ou transcrites,
puis étudiées en classe. Voici deux
exemples de lecons élaborées & Minusio:

Environnement
La région de Locarno

Legon élaborée par un groupe de maitres

‘secondaires de géographie et d‘histoire
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et expérimentée sur un groupe d’'éléves
choisis de la Sekundarschule de Buchs
(SG) et de la Scuola media de Morbio
inferiore (Tl); éléves de Buchs, 15/16
ans, de Morbio, 14 ans.

Déroulement de la lecon
Premiére partie

Présentation maitres/éléves. Les éléves
recoivent des cartes sur lesquelles ils
inscrivent leur nom.

Le maitre présente le voyage que les
éléves ont fait depuis Buchs a Morbio.
Le maitre s’enquiert de leur arrivée, fait
venir un Saint-gallois vers la carte et lui
fait montrer et décrire le trajet.

Qu‘ont-ils fait le soir? En allemand ou en
italien, ils racontent leur soirée.

Voyage de Morbio & Minusio. Comment
sont-ils arrivés ? Evocation de I'inaugura-
tion du 2e tunnel du Ceneri. Les éléves
s’expriment librement.

Le temps (il pleut depuis trois jours). Quel
temps faisait-il 2 Buchs, et ici? Evocation
du feehn.

«Mais on est en novembre». Qu'évoque
ce mois a Buchs? (rien), et au Tessin?
(vacances de la Toussaint, cueillette des
chataignes, le cirque Knie, les kakis qui
pendent aux arbres sans feuilles...).

On glisse vers la gastronomie tessinoise.
Les éléves énumeérent quelques plats
typiques, polenta...

Les familles tessinoises hébergent les
éléves de Buchs, que font les parents de
Morbio, quels métiers exercent-ils?

Un pére (prévu!) est douanier. Le pro-
bléme des régions frontalieres est posé:
pourquoi ton pére est-il douanier?

Deuxieme partie

Une carte du Tessin est distribuée. Les
-éléves constatent que Morbio et Minusio
sont effectivement des régions fronta-
ligres.

a) Partons a la découverte de la région.
Quelques dias typiques sont mon-
trées aux éléves qui, en levant la
main, situent la région. On cherche
des emplacements sur la carte.

Un questionnaire est remis aux
éleves. Des vues aériennes sont pro-
jetées. A l'aide de la carte du Tessin,
les éléves tentent de deviner la bonne
image. (Il s‘agit de travail de groupe
en paires.)

Controle: seulement deux groupes
ont tout trouvé (25%).

La derniére diapo montre la «Piazza
grande» aux environs de 1950. Les
éléves remarquent le petit nombre de

b)

d)
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voitures démodées. Quelques autres
vieilles photos de Locarno sont
montrées en conclusion.

e) Une petite collation de kakis et de
panettone est offerte aux éléves.

Matériel nécessaire & la lecon

— petites cartes pour se présenter
— une carte murale de la Suisse
— une carte murale du Tessin

— une carte du Tessin par éléve
— les questionnaires préparés

— dias et appareil

— photos de Locarno

— fiches didactiques pour les dias et
photos

— baguette de bambou

Clichés touristiques et réalité

Lecon élaborée par un groupe de maitres
de francais du secondaire supérieur et
expérimentée sur une classe de |'Ecole
cantonale de Coire et une classe du Liceo
cantonale de Locarno; éléves de 17/18
ans. Le groupe entier était constitué
d‘apprenants pour cette lecon qui s’est
déroulée en francais, les uns a partir de
I'italien, les autres a partir de I'allemand.

Déroulement de /a lecon
Premiére partie (5 a 7 minutes)

Présentation de nos cantons (Schwytz,
Zoug, Zurich). Les animateurs se présen-
tent I'un aprés l‘autre en insistant sur
I'image touristique des régions (a I'aide
des prospectus). Les coanimateurs po-
sent des questions provocatrices pour
contrebalancer le cliché touristique.

Deuxiéme partie (10 minutes)

Travail des éléves en groupes. Un anima-
teur donne la consigne (aprés distribution
d‘un certain nombre de prospectus en
rapport avec les régions respectives de
Locarno et de Coire): Brosser a I'aide du
matériel distribué les portraits touristiques
de ces régions.

Troisiéme partie (en plenum)

a) Les éleves de Locarno font leur
- présentation en relevant plusieurs
aspects a leur choix. Les éléves de
Coire se basant sur leurs expériences
personnelles font des réflexions cri-
tiques pour ramener les «belles ima-
ges» a la réalité vécue (10 minutes).

b) Idem pour les éléves de Coire. Mais
leurs camarades de Locarno n‘ayant
pas encore été a Coire formulent leurs
besoins et leurs désirs en vue de leur
futur séjour aux Grisons (10 minutes).

C. Activités dans d’autres disciplines

Les disciplines «moins verbalesy (cuisine,
sports, musique, dessin, et aussi les labo-
ratoires de sciences) se prétent remar-
quablement bien au travail en équipe
linguistiquement mixte. En fait, on re-
marque vite que la parole y occupe une
place considérable, mais comme I’accent
ne porte plus prioritairement sur la qualité
de l'expression, les apprenants sont ras-
surés et ils savent qu’ils peuvent toujours
recourir lorsque la langue fait défaut a
d‘autres canaux de communication: in-
diquer du doigt I'instrument dont on ne
connait pas le nom, faire un croquis...

Dans ces lecons, la communication entre
éléves et avec le maitre cesse d'étre un
exercice scolaire, elle correspond a un
véritable besoin d‘information.

D. Et les mathématiques ?

La difficulté est bien moins directement
fonction du langage, puisqu‘une grande
partie du symbolisme est commun aux
deux groupes d'éléves, que des connais-
sances préalables.

Ainsi, j‘ai le souvenir admiratif de la
Kantonsschule de Schaffhouse ol mes
éldves genevois' ont été brillamment
initiés a la combinatoire et au calcul des
probabilités dans un cours de mathéma-
tique si clairement organisé que le pas-
sage obligé par la langue allemande n‘a
pas été un grand obstacle.

A travers les cours donnés en public
linguistiquement mixte, seront mis en
valeur dans I'apprentissage de la langue 2
les aspects auxquels |‘enseignement
scolaire habituel n‘arrive jamais 2 consa-
crer suffisamment de temps:

la compréhension auditive authentique
(non pas l'‘écoute du professeur qui
s'exprime dans «l'idiome de la salle de
classe» et dont I'éléve connait trop bien
la voix), discipline astreignante parce
qu’elle nécessite une concentration sou-
tenue;

l'expression orale non plus organisée
autour de structures grammaticales, mais
en fonction d’actes de langage: exprimer
un besoin, une demande de renseigne-
ments, un refus poli...

Si une école souhaite en tenter I'expé-
rience, le programme scolaire de I’échan-
ge se déroulera intégralement en legons
bilingues. Il ne conviendra pas alors de
juxtaposer toutes les disciplines, mais
plutdét de choisir un ou deux thémes
traités interdisciplinairement. D&s que les
éldves doivent produrie un document de
qualité (journal de la semaine, film, bande
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son, dossier...) le temps, chaque ensei-
gnant l'aura éprouvé, doit étre mesuré
largement.

A supposer, au contraire, que l'école
tienne & maintenir une partie des cours
selon le modéle A, ou a travailler aussi
dans le modéle B, on vérifiera alors qu’il
n’y a pas d'incompatibilité entre ces trois
modeles. Les maitres travaillant en groupe
bilingue veilleront simplement & ne pas
lancer leurs éléves dans un projet trop
ambitieux.

lll. Conditions nécessaires
a la diffusion du modéle C,
analyse des résistances

Si le modeéle C ne s’est pas davantage
imposé lors des échanges scolaires, c’est
qu’il a lui aussi des inconvénients qui
entrainent des résistances.

L'enseignement en groupe bilingue plait
aux é/éves, mais sa réalisation passe
presque inévitablement par la formule de
I'échange en demi-classes en deux
temps:

Echange simultané d‘une demi-
classe de part et d’autre qui com-
plete la demi-classe restante. Aprés
1 3 2 semaines, les nouvelles clas-
ses formées des deux demi-classes
de différentes langues changent
d'école. La nourriture et le loge-
ment sont assurés par |'éléve parte-
naire et/ou par les familles des
éleves absents par I’échange. Les
éléves de la demi-classe locale font
fonction d’hote et de guide. 4

Or les éléves préférent partir en classe
entigre. |l sera quelquefois possible, si
I'école dispose de locaux spacieux et
peut recourir & des enseignants supplé-
mentaires, de donner un enseignement
blingue a deux classes entiéres. Bien plus
souvent, le promoteur de I'échange devra
résister au souhait des éleves de partir
tous ensemble; du moins pourra-t-il amé-
nager-avant ou au milieu de I'échange
une rencontre des deux classes com-
plétes.

L'expérience montre que les éléves,
opposés au départ a un échange en demi-
classes avec enseignement bilingue, en
admettent aprés coup les avantages.

Des résistances proviennent aussi des
professeurs: «Vais-je étre capable d’éla-
borer une legcon pour un groupe bilin-
gue?» A cet égard, la vogue du concept
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de pédagogie interculturelle peut, en
dépit d’intentions louables, se révéler
dangereuse. L’enseignant s'inquigte et
imagine un nouveau savoir spécialisé
dont la maitrise lui ferait défaut.

En novembre 1984, au cours CPS
de Locarno-Minusio «Enseignement lan-
gue 2 et échange scolaire», de nombreux
enseignants ont surmonté cette crainte,
et, en un jour et demi, ont élaboré des
lecons présentées ensuite a des éléves.
L’expérience a réussi, quand bien méme
les enseignants ne se connaissaient pas
et rencontraient une seule heure des
éleves inconnus dans des locaux im-
provisés. Est-il alors téméraire de
conclure a fortiori que dans son école,
avec ses collegues, et des éléves en partie
connus, chaque maitre peut créer de
superbes lecons interculturelles?

Les vraies réticences sont a chercher plus
profond.

Comme tout changement, péda-
gogigue ou autre, cette innovation
se heurte aux habitudes, a la force
de l'inertie et & la crainte que nous
éprouvons tous de nous remettre
en cause.

Plus précisément, le travail en
groupe bilingue institue dans la
salle de classe une nouvelle répar-
tition des rdéles ol le professeur
n‘est plus seul détenteur de la
connaissance. Ainsi ['éléeve de
langue maternelle fournira un mo-
dele phonétique et intonatoire plus
correct que le professeur non natif.

A cette résistance-la il n'y a pas de ré-
ponse rationnelle qui tienne.

Les objections des collégues scientifi-
gues, qui n‘acceptent pas de bon gré de
voir leur programme amputé de deux
semaines, sont a prendre au sérieux. |l ne
suffit pas qu'un promoteur d'échanges
leur réponde qu’ils devraient calculer
moins serré, puisqu’il est vrai que les
programmes de sciences, rigoureuse-
ment définis, disposent, a I'exception de
la mathématique, d'une dotation horaire
plutdt faible. Ainsi, il semblerait équitable
que la discipline bénéficiaire principale
de I'échange, a savoir la langue 2, rem-
bourse les disciplines scientifiques de
tout ou partie des heures perdues.

Quant aux résistances imputées a la
direction de [l'école, ne sont-elles pas
souvent plus imaginaires que réelles, et
une excuse commode pour les ensei-
gnants? La ou elles existent, il n‘est pas

de solution générale. L'enseignant pro-
moteur de I'échange et ses collégues
négocieront avec leur directeur en tenant
compte des conditions particuliéres de
I’‘école et de sa région.

IV. Horizons pédagogiques
et conclusion

Aprés avoir examiné inconvénients et
résistances, envisageons maintenant les
horizons pédagogiques positifs du travail
en groupe bilingue. Tout d’'abord, si, en
I’espace d’une semaine les connaissances
linguistiques ne peuvent &tre massive-
ment développées, du moins /a capacité
de les mettre en ceuvre aura-t-elle pro-
gressé. Plus importantes encore, des re-
tombées autres que linguistiques en-
richiront éléves, maitres et |'école tout
entigre. Contraints & coopérer en «paires
de jumeaux» les é/éves vont peut-étre
percevoir les avantages de cette stratégie
d’apprentissage et continuer a y recourir
avec leurs camarades le reste de I‘an-
née.

Plus que jamais /e professeur a devant soi
un public qui peut lui apporter des con-
naissances autres et nouvelles. |l peut
aussi laisser s‘exprimer sa créativité en
élaborant une lecon hors programme, et
méme sortir du cadre de la discipline. J'ai
souvenir d'un physicien, astronome ama-
teur, qui a donné une legon sur son
violon d’Ingres.

Avec le choix du modele C, la collabora-
tion entre collégues s'impose dés la phase
préparatoire de I'échange. Il est alors
exclu qu'un promoteur enthousiaste
lance son échange dans l'indifférence
ou face a la réprobation de ses collégues.
Les divergences doivent s‘exprimer; le
contenu du programme scolaire durant
I'’échange sera un compromis qui reflé-
tera les options de /’école. Ainsi, au prix
d'une certaine souplesse, I'échange sera
devenu |‘affaire de toute I'école.

En conclusion, si I'accent a porté dans
cet article sur I’enseignement en groupe
linguistiguement mixte, c’est que ce
modele C me semble riche et encore peu
répandu. Néanmoins |‘essentiel n‘est pas
le choix d’'un modéle, mais bien la volonté

que doivent avoir les professeurs d'ex-

ploiter au maximum la partie scolaire d’un
échange de classe.
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Jean-Paul Pazziani

Zusammenfassung

Der folgende Artikel unterscheidet zwi-
schen drei Modellen:

Modell A

Die besuchende Klasse wird in kleine
Gruppen aufgelost, die den Normalunter-
richt verschiedener Klassen der Gast-
geberschule besuchen.

Modell B

Der besuchenden Klasse wird ein fir sie
massgeschneidertes Programm angebo-
ten, wahrend die Partnerklasse den Nor-
malunterricht weiterbesucht.

Modell C

Wahrend der Zeit des Austausches wer-
den die Partnerklassen wo immer moglich
gemeinsam unterrichtet. Dies lasst sich
am besten durchfihren, wenn nur Halb-
klassen ausgetauscht werden.

Auf den ersten Blick scheint das Modell C

am interessantesten, bietet doch es vor
allem die Méglichkeit direkter Kontakte.
Der Unterricht in zwei- oder mehrsprachi-
gen Klassen ist aber nicht jedermanns
Sache. Dazu gilt es, Unterrichtseinheiten
zu planen, dje beide Sprachgruppen an-
sprechen, niemanden (berfordern oder
langweilen, und alle Beteiligten ver-
mehrte Sicherheit im Umgang mit der
wandern Sprachen — der «langue 2» — ge-
ben.

Ein Kurs «Unterricht mit zwei- und mehr-
sprachigen Klassen» wird von unserer
Arbeitsgruppe geplant und voraussicht-
lich 1987 durchgefiihrt. Ausschrieb durch
die Weiterbildungszentrale Luzern.

Rolf W. Siegwart
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Arbeitsprogramme zum Klassentausch:

Einige Beispiele

Klassenaustauch Kerzers — Sugiez
Schuljahre 1983/84 und Beginn 1984/85

Teilnehmer: 19 Schiler aus Sugiez (CO-Morat) 6. Schuljahr
(1. Sek.) — 26 Schiiler aus Kerzers, 6. beziechungsweise 7. Schul-
jahr (1., 2. Sek.)

@ November 1983

Austausch von Selbstportrats. Die Schiler stellen sich
zeichnerisch selber dar und ergénzen die Skizzen mit leicht
verstandlichen Erklirungen (Familie, Hobbys, Wohnort,
Haustiere, Sport usw.).

@ Dezember

Austausch von kleinen Weihnachts- und Neujahrsgrissen.
Kleine Geste der Aufmerksamkeit.

@ Januar 1984

Austausch von Ubungsmaterial zum Thema «Weihnachts-
geschenke». Die Schiiler stellen mit Erstaunen fest, dass man
sich diesseits und jenseits der Sprachgrenze die gleichen
Dinge auf Weihnachten schenkt.

@ Marz
¥° Bandes dessinées, lllustration des Geschehens im Skilager.
g‘, Die Schiiler erstellen eine Vorlage mit Wort und Bild iber
% die markantesten Ereignisse in ihrem Skilager. Die andere
3R Klasse erhilt die Aufgabe, Text und Bild richtig miteinander
B¥ zu kombinieren. Anschliessend tbersetzen sie die Séitze
g! und die Schiiler in Kerzers erfahren auf Franzosisch, was

. Sie in ihrem Skilager erlebt haben.

® Mai

Die Schiiler zeichnen ihr Zimmer. Sie erstellen dazu eine
Legende als Wortschatzibung fir ihre Kameraden.

® 10. Mai

Erste direkte Begegnung, Halbklassenaustausch. Da die
beiden Klassen unmittelbar beidseitig der Sprachgrenze
(Grosses Moos) wohnen, kommen wir tberein, die Sprach-
grenze darzustellen. In gemischten Gruppen werden aus
Isoliermaterial die Buchstaben hergestellt, um die Worter
«Sprachgrenzey und «Frontiere linguistique» zusammenzu-
stellen.

@ 24. Mai
Zweiter Halbklassenaustausch. Di/e beiden Klassen trainie-
ren in gemischten Gruppen Situationen am Ladentisch.

Kerzers, Oktober 1984 Martin Johner

Le Trait d’union
Informationsbulletin des Jugendaustausches in der
Schweiz

Es erscheint halbjéhrlich und berichtet uber interessante
Austauschprojekte, weist auf Tagungen hin und vermittelt
eine Fille von Anregungen

Gratis erhéaltlich bei der Koordinationsstelle

Klassenaustausch Altdorf — Reconvilier
7. bis 13. November 1984

Mittwoch, 7. November: Ankunft

11.30 Begrussung der Austauschklasse am Bahnhof Altdorf.
In der Aula: kaltes Buffet. Rundgang im Schulhaus.
Abends: Gruppen-Treffen.

Donnerstag, 8. November: Bekanntschaft

08.10 Partner-Vorstellung in der Aula. Historischer Rundgang
in Altdorf.

Schwimmstunde im Moosbad.
Schulunterricht (Deutsch — Franzdsisch).

10.20
13.30

Freitag, 9. November: Innerschweiz

08.20 Bahnhof Altdorf: Abfahrt ins Verkehrshaus Luzern:
«Cosmoramay, «Planetariumy, «Swissoramay, «Panta
rhei — Hans Erni».

13.30 Ratli, Tellsplatte, Axenstrasse.

Samstag, 10. November: Zirkus-Leben

08.10 Unterricht: «Auf Suworows Spureny,
Geographie-Unterricht.
19.00 Besuch a) Zirkus Knie, b) Eishockey-Spiel in Ambri.

Sprachlabor-

Sonntag, 11. November: Familie

Besuch der Kilbi in Altdorf. Wanderung in Gruppen, Familie:
Schachental, Isenthal, Bauen, Hallenbad.

Montag, 12. November: Gotthard

09.00 Bahnhof Altdorf. Besuch der Verkehrszentrale «Werk-
hof Goschenen». Wanderung -Andermatt zum «Suwo-
row-Denkmaly.

Abschluss-Abend in der Aula mit Eltern. Video-Doku-
mentation.

20.00

Dienstag, 13. November: Abschied
08.30 Erfahrungsaustausch dieser Woche in der Aula.

10.30 Gemeinsames Mittagessen in der Aula. Verabschie-
dung und «Adieu» am Bahnhof Altdorf.

3. ¢ Sekundarklasse, Florentini, Altdorf, Isidor Kneubdihler.

Programme de la semaine d’échange
Reconvilier — Altdorf

du 20 au 26 mars 1985

Mercredi 20 mars

Aprés-midi  Accueil des éléves d'Altdorf a la gare de Recon-

1212 vilier. Photos. Déplacement a pied a [‘école
secondaire. ’

12.30-13.30 Diner en commun a I’Aula de I'école secondaire.

13.30 Photographies dans le préau de I'école secon-
daire pour deux journaux.

14.00 Départ dans les familles d‘accueil.

15.15-18.00 Excursion 3 pied, avec luges pour ceux qui
veulent, jusqu’'a Montoz (montagne située au sud
de Reconvilier). 3
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Jeudi 21 mars

Matin Aula de I‘école secondaire: Communication des

08.15-09.00 activités de la semaine. Répartition des éléves en
deux groupes pour la visite de la Fonderie Boillat
S.A. 3 Reconwvilier.

09.30-11.45 Groupe I: Visite de I'entreprise Boillat S.A.
Groupe [I: Activités en classe: Présentation
historique et géographique du Jura bernois.

Aprés-midi  Groupe I: Activités en classe: Initiation au déve-

13.30-16.00 loppement de photos. Groupe [I: Visite de
I‘entreprise Boillat S.A.

Soirée Projection d‘un film, mis a disposition par I'Office

19.45-21.00 du tourisme du Jura bernois (O.T.J.B.): «Le Jura
bernois, un pays a découvrir» (commentaire alé-
manique).

Vendredi 22 mars

07.30-09.30 Déplacement a Macolin.

09.30-11.00 Visite du béatiment administratif de I‘Ecole de
sport (bibliothéque, salles de conférences, piscine
couverte, etc.). Projection de films.

Visite des installations extérieures.

Utilisation de la piscine couverte de I'Ecole de
sport.

Pique-nique dans les locaux de I'Ecole de sport.

Possibilité de suivre I‘'entrainement d'un groupe
de «Samourais» dans I'une des halles de I'Ecole
de sport. ¥

11.00-11.45
12.00-13.00

13.00-14.00
14.00-15.15

Samedi 23 mars

Activités en classe (suite du travail du jeudi).

08.30-10.00 Groupe I: Développement de photos. Groupe II:
Histoire et géographie du Jura bernois. Dia-
positives.

10.30-12.00 Sport (3 groupes).

Dimanche 24 mars

13.00-17.00 Déplacement a Granges avec un groupe d‘éléves
pour suivre le match de football Granges—Schaff-
house.

Lundi 25 mars

08.30-09.30 Déplacement au Fuet (car PTT).

09.30-10.30 Visite de la fromagerie du Fuet (fabrication du
fromage de Bellelay, dit «Téte de Moiney, et
dégustation).

Déplacement a La Chaux-des-Breuleux (train):
Reconvilier—Tavannes—Tramelan—La Chaux-des-
Breuleux.

Promenade a pied a I'étang de la Gruere (décou-
verte du plateau franc-montagnard, de ses fermes
typiques).

Halte a I’Auberge de la Couronne a La Theurre.
Retour 4 pied a La Chaux-des-Breuleux.

Retour a Reconvilier (train): La Chaux-des-
Breuleux—Tramelan—Tavannes—Reconvilier.
Soirée d’'adieu organisée par les éléves (musique,
jeux, collation).

13.30-14.30

14.30-15.45

15.45-16.15
16.15-17.00
17.15-18.12

20.00-23.15

Mardi 26 mars

09.00-10.45 Activités en classe. Bilan de la semaine: rédac-
tion: «Les aspects positifs et négatifs de la
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semaine» (dans sa langue maternelle). — «Le
déroulement d‘une journée» (résumé) (dans sa
deuxieme langue).

11.15-12.00 Repas en commun a I‘Aula de I'école secondaire.
12.37 Adieux et départ des éléves d'Altdorf.

Pierre-Yves Luthy

Austausch von Schulklassen im Kanton Bern

Der Kanton Bern férdert den Austausch von Schulklassen
zwischen deutsch- und franzésischsprachigen Schulen
mit Unkostenbeitragen (bis maximal 35 Franken pro
Schiiler). Darunter fallen auch:

— vorbereitende Veranstaltungen zwischen Partnerklas-
sen

— gemeinsame schulische Aktionen

— gegenseitiger Austausch von Materialien

Auskiinfte erteilt: Andreas Hirschi, Erziehungsdirektion

des Kantons Bern, Abteilung Unterricht, Sulgeneck-
strasse 70, 3005 Bern.

Studienwoche / Semaine d’étude
Kantonsschule Reussbiihl Luzern — Ecole supérieure
de commerce Neuchatel in Vinelz (Fénil) BE

(April/Mai 1985)

Vor der Lagerwoche erfolgte mittels Dias, Tonbandern, Fotos
und Briefen eine erste Kontaktaufnahme zwischen den Schi-
lern, wobei die Zweitsprache gewahlt wurde. In einem kurzen
Videofilm préasentierte jede Klasse der andern ihre Stadt und
ihre Schule. Schliesslich stellte jede Klasse eine Liste von Menus
ihrer Region zusammen. Fiir die Arbeit wahrend der Studien-
woche wiahlte jede Klasse eine Anzahl Chansons und aktuelle
Kurztexte aus (Zusammenfassung durch die Redaktion).

Programm der Studienwoche

Die Gestaltung der Woche teilte sich in verschiedene Beschaf-
tigungsbereiche auf. Zum eigentlichen Hauptarbeitsteil gehor-
ten fiinf dreistiindige Themen, die gruppenweise bewiltigt
wurden und deren Arbeitsresultate in einem mitgegebenen
Dossier abgelegt wurden. Je fiinf gemischte Gruppen (vier
Welsch- und Deutschschweizer pro Gruppe) absolvierten
wihrend der Woche rotationsweise folgendes Arbeitspro-
gramm:

Atelier Theater: es ging darum, in der zur Verfligung stehenden
Zeit ein Horspiel zu kreieren (Thema frei), das alle Schiiler mit-
einbezog. Die Wahl der Sprache war freigestellt (deutsch,
franzosisch, zweisprachig). Als Dokumente waren der verfasste
Text sowie eine Tonbandaufnahme abzugeben. Die Moglich-
keit bestand, das Stiick vor den Kameraden zu spielen.

Text und Diskussion: jeder Schiiler erhielt einen Text in der
Zweitsprache mit einem Fragenkatalog. Mit Hilfe eines anders-
sprachigen Partners musste er die Arbeitsvorlage bewaltigen.
In einer anschliessenden Diskussion unter Lehrerbetreuung
wurden besonders interessante Themen ausgewahlt und in der
Textsprache eingehender in der Gruppe diskutiert.

Chansons: in sprachlich getrennten Untergruppen horten sich
die Deutschschweizer franzosische, die Welschschweizer
deutsche Chansons an. Mitgegeben wurden die Texte. In einer
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anschliessenden gemeinsamen Diskussion wurden die Lieder
sprachlich erdrtert und thematisch interpretiert. Dabei war die
gegenseitige sprachliche Hilfeleistung der Schiiler massgebend.

Zeitungen/Radjio: aufgrund von je vier typischen Zeitungen pro
Sprachregion wurden die an einem bestimmten Tag vermittelten
Informationen und Kommentare verglichen. Dasselbe galt fiir
die Nachrichtensendung der beiden Radiosender. Hauptauf-
gabe war, Ahnlichkeiten und Unterschiede in der Gewichtung
der Meldungen festzustellen.

Sprachgraben: eine kritische Diskussion hatte die verbreiteten
Vorurteile gegen andere Sprachkulturen zum Ziel. Anhand von
eigenen Formulierungen, Zeitungsausschnitten und Tonband-
interviews wurden Griinde und Argumente der «Grabenpolitik»
erortert und ihre Konflikte ausgetragen.

Die Themen 2 und 5 machten eine standige Lehrerbetreuung
notwendig, die andern bewiltigten die Schiiler vorwiegend
selbsténdig.

An diesen Hauptarbeitsteil fiigten sich eher rekreative Aktivi-
téaten an:

— ein Ausflug nach Erlach (Besuch des Schlosses) mit an-
schliessender Wanderung auf die Petersinsel (Thema: die
Petersinsel zwischen deutsch und welsch)

— ein Sportnachmittag

— eine Bibliothek humoristischer Biicher in den zwei Sprachen
stand zur Verfligung

— von 16 bis 19 Uhr war die Freizeit bemessen, die zu gemein-
samen Freizeitbeschaftigungen (Sport, Musik, Lektiire, usw.)
freistand

— das Abendprogramm enthielt Prasentationen personlicher
Hobbies der Schiiler (Musikvortrdge, Tanzkurse, Spiele)

— die Kiiche wurde von freiwilligen gemischten Schiilergrup-
pen nach einem Plan betreut

— eine Plenumsdiskussion wertete am Schluss der Woche die
Arbeit des Studienlagers

Neben dem von den Lehrern und Schilern zusammengestellten
Programm lagen verschiedene Arbeitsvorschlage (Gruppen-
spiele) vor, die eine von der Neuenburger Universitat kom-
mende Linguistengruppe, die sich fiir exolinguale Beziehungen
interessiert, anbot. lhre Resultate wurden in einem etwa zwei-
stiindigen Film festgehalten.

Peter Gasser

Scambio di classi Scuola cantonale superiore
di commercio Bellinzona — Collége Béthusy Lausanne

(novembre 1984)

Lunedi 12 novembre

08.20-08.30 presentazione del programma della settimana;

08.30—10.00 «Territorio in divenire: il Mendrisiotto», lezione
della docenta Aurelia Bagutti;

10.20-11.50 introduzione e presentazione di una videocassetta
su un argomento di storia ticinese, a cura del
docente Sergio Sais;

13.30-15.05 lezione di italiano con il docente Fabio Campo-
novo.

Martedi 13 novembre

08.20—09.05 lezione di
Maestretti; -

09.05-10.00 lezione difrancese con la docente Anne Rigolini;

inglese con la docente Franca
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10.20-11.30 a) Elementi per una lettura del territorio ticinese,
b) Cenni di storia urbana di Bellinzona, interventi
del docente Giorgio Baranzini;

giro attraverso Bellinzona: partenza dalla SCC,
via Orico, piazza Governo, via Dogana, piazza
Indipendenza per la Chiesa di S. Biagio e quella
della Madonna delle Grazie: presentazione delle
due chiese da parte del docente Gastone Man-
dozzi; quindi attraverso piazza Indipendenza,
piazza Nosetto, posteggi Cervia salita al Castello
di Montebello, visita del Castello e del Museo
civico con spiegazioni del docente Rocco
Sansossio.

13.00

Mercoledi 14 novembre

08.00 escursione nel Mendrisiotto: stazione di Mendri-
sio, partenza per Stabio e visita del Museo
della civiltad contadina;

10.00 partenza per la Valle di Muggio dove saranno
osservati alcuni elementi caratteristici; pranzo in
Valle;

14.00 partenza per Chiasso;

14.30-16.00 visita degli impianti della stazione FFS di Chiasso.

Accompagnatori: i docenti Aurelia Bagutti e
Giorgio Baranzini.

Giovedi 15 novembre

09.15-11.50 le due classi sono impegnate con il seminario
«Enseignement langue et échange scolairey;

13.01 partenza con il treno per Lugano;

14.30-16.00 visita del Museo di storia naturale con spiegazioni
del docente Giovanni Carbini; quindi giro nella
cittd di Lugano. Accompagnatori: i docenti Anne
Rigolini e Pierre Codiroli.

Venerdi 16 novembre

08.20-16.00 le classi sono impegnate con il seminario citato
(aula grande SCC);

19.00 cena in comune in un grotto di Balerna.

Anne Rigolini
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Umgang mit authentischem Material

Was ist authentisches Material?

Unser aller Bezug zur Umwelt erfolgt
weitgehend mit Hilfe von vauthentischem
Materialy, das wir nicht bloss anschauen,
beziehungsweise konsumieren, sondern
mit dem wir handeln und das wir mit
Hilfe unserer Kreativitat /n den Griff be-
kommen wollen: wir benttzen Telefon-
blcher, um jemand anzurufen oder iber
ihn etwas herauszufinden, kochen nach
Rezepten, die wir selber verbessern,
brauchen Kassetten, Platten, Videofilme,
um unser eigenes Programm zusammen-
zustellen, befolgen Gebrauchsanweisun-
gen im Hinblick auf ein erhofftes Resul-
tat, zeichnen oder machen Collagen mit
Texten, um etwas auszudriicken oder um
zu beeindrucken usw. Solch kreativer
Umgang mit authentischem Material ist
deshalb mit Lust verbunden,; wir neigen
dazu, es unserer Freizeitsphére zuzuord-
nen.

Es lag daher nahe, den Schiilern im
Fremdsprachenunterricht Material anzu-.
bieten, das ihnen vertraut ist und ihnen
Spass macht, und sie gleichzeitig erleben
zu lassen, dass dieses Material in der zu
erlernenden Fremdsprache gleichermas-
sen Informationstrager ist wie in der Mut-
tersprache, und dass es beim fremd-
sprachigen Gesprachspartner auch ahn-
liche Reaktionen auslést. Die neuesten

Lernziele fiir den Einsatz von au-
thentischem Material beim Schii-
leraustausch  (Zusammenfassung
der Gruppenarkeiten)

— Materialproduktion (Schreiben,
Sprechen, Auswahlen, Sichten)
im Hinblick auf einen wirklich
vorhandenen Gesprachspartner

— Ausschnitte aus der (Sprach)-
Wirklichkeit der Region ver-
mitteln

— Die Neugierde fir die andere
Region wecken

— Die Entdeckerfreude des Schii-
lers befriedigen

— Besonderheiten der Region er-
fahren

— Moglichkeiten und Grenzen des
Verstehens und Kennenlernens

— Sprachlich adaquates Verhalten
entwickeln

— Gegenseitiges Verstandnis for-
dern

Lehrmethoden tragen dieser Tatsache
bereits Rechnung, indem sie «Freibezirke»
offnen, wo das Lehrbuch als solches zu-
rucktritt zugunsten von kreativem Um-
gang mit authentischem Material. In der
Klassentausch-Situation (wo ohnehin
nicht nach Lehrbuch unterrichtet wird)
ist der Einsatz von solchem Material des-
halb besonders sinnvoll.

Rolf W. Siegwart
Beispielliste
von authentischen Materialien
Filme, Dias, Video, Photo-
graphien, TV, Postkarten

Visuell:

Schriftlich: Zeitungen, Telephonbicher,
Buicher, Briefe, Schulpro-
gramme, Warenaufdrucke,
Rezepte, Gebrauchanwei-

sungen

Kassetten, Radio, TV, Ge-
sprache, Platten

Hortexte:

Sekundarschule Bern-Briinnen —
Collége secondaire de Pully (VD)

1. Lektion
Ziel: Sensibilisierung flr Vorurteile.

Einleitung: Es galt, in etwa funf Minuten
herauszufinden, woher die beiden Lehr-
personen stammen, ohne zu direkte Fra-
gen zu stellen. Die Antwort wurde nur
pantomimisch (ja/nein) gegeben.

Hauptteil: Klasse in Romands und Berner
aufgeteilt. Jede Gruppe schrieb auf eine
Folie, wie sie sich selber und wie sie die
andern sieht (20 Minuten). Vergleich des
Fremdbildes mit dem eigenen Bild und
Diskussion dartiber (15 Minuten).

Ergebnis: Die Schiuler kritisieren sich sel-
ber erstaunlich hart, wahrend sie sich
Uber die andern fast nur positiv dusserten.
Die Jugendlichen sehen sich selber nicht
so klischeehaft, wie es vielleicht zu er-
warten gewesen ware. Am Schluss mein-
ten einige spontan: «Nous sommes des
Suissesy.

Lea Kormann

2. Lektion

Ziel: Forderung der Kommunikation zwi-
schen den beiden Sprachgruppen.

Mittel: Prospekte Kanton Schwyz.

Vorgehen: Die Schiler erhalten jeder
einen Prospekt und lesen ihn in ihrer
Muttersprache, vom gleichen Ort sind
zwei Prospekte in der Klasse. Anschlies-
send prasentieren sie den Ort vor der

Klasse, ohne den Namen zu nennen. Der
welsche oder der deutschschweizerische
Partner muss so schnell wie moglich
merken, dass von seinem Ort gesprochen
wird. Wenn er es merkt, bekommt seine
Gruppe einen Punkt. Die besprochenen
Orte werden auf einer Karte eingetragen.

Ergebnis: Das vorhandene Material (Kan-
ton Schwyz) war fir die Schiiler aus
Bern und Pully nicht optimal. Immerhin
hat die Mitarbeit gezeigt, dass es moglich
ware, in dieser Art sprachlich-kulturell
recht intensiv zu arbeiten.

0. Zehnder

3¢ lecon
Objectifs de la lecon: Développer |'ex-
pression orale et susciter des conversa-

tions entre Suisses romands et Suisses
alémaniques.

Meéthode: Les.éléves ont d préparer des
sketches qu’'ils ont ensuite joués devant
le reste de la classe. Chaque groupe
comprenait quatre éléves de provenance
différente: deux éléves de Suisse ro-
mande et deux éléves de Suisse aléma-
nique.

Au préalable I'enseignant avait donné a
chaque groupe les éléments de base de
I’histoire a jouer, c’est-a-dire la ville et, a
l'intérieur de celle-ci, I'endroit ou I'action
se déroulait.

Les spectateurs, a la fin de chaque sketch,
devaient deviner ou l‘action se passait
(ville et lieu dans la ville).

Evaluation: Les éléves ont participé avec
plaisir au travail proposé mais ils ont par-
fois eu de la peine a s’exprimer.

Nous nous sommes rendu compte qu‘une
liste de vocabulaire aurait di compléter
les directives données aux éleves.

Tiziana Assal

Primarschule Stafa — Ecole primaire
Dardagny — Scuola media Minusio

Vorbemerkung der Redaktion: Anlasslich
des Weiterbildungskurses in Minusio
vom 14. bis 17. November 1984 fand ein
Unterrichtsversuch mit Schuilern der
Primarschule Stafa, der Ecole primaire de
Dardagny und der Scuola media di
Minusio statt. Wir geben hier einen ge-
kirzten Bericht wieder, der sich auf den
Aspekt der authentischen Unterrichts-
materialien beschrankt.

Lektion 1

Aus dem Telefonbuch der Heimat-
gemeinden wird ein Beruf ausgewahlt
und mimisch dargestellt; die brigen
Schuler missen mit Fragen herausfinden,
um welchen Beruf es sich handelt.
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Lektion 2 (in Gruppen)
— Fragen:
— en francgais sur I’'hotel X

— in italiano su questioni riguardanti
la Svizzera tedesca e francese

— in Deutsch Uber die Region Locarno
und das Tessin

— Die einzelnen Gruppen sollen ein Pla-
kat fir die Werbung ihrer Heimatge-
meinden erstellen. Papier, Farben,
Leim, Prospekte, Zeitungen, Karten
usw. stehen zur Verfligung.

— Die einzelnen Gruppen bereiten ein
kurzes szenisches Spiel vor; die Ubri-
gen Schiiler versuchen, die Szene in
ihrer Muttersprache zu beschreiben.

Lektion 3

Mit dem Mobiliar des Klassenzimmers
wird ein Eisenbahnabteil gebaut, das zum
spielen kurzer Szenen dienen soll:

— Tu es enrhumé. Dés qu‘une fenétre
est ouverte, ferme-la

Fa caldo. Apri il finestrino se & chiuso.
Sei il controllore
Du reist ohne Billet

Tu fumes dans un compartiment non-
fumeur

|

Du ertragst nicht, dass im Nichtrau-
cher-Abteil geraucht wird

Lektion 4

Jeder sagte seinen Vornameﬁ; mimte
einen Beruf, der mit dem ersten Buch-
staben seines Vornamens begann. Bei-
spiel: Beat — Béacker.

Die andern rieten in ihrer Sprache. Wir
schrieben die Berufe in den drei Sprachen
auf, damit wir sie vergleichen konnten.

Wir schrieben Karten mit den Ziffern 0-9
und legten sie verkehrt auf den Boden.
Jeder Schiler durfte eine Karte auf-
decken. Danach nannte er sie in den drei
Sprachen.

Darauf verteilten wir je einen Ausschnitt
aus dem Telefonbuch von Minusio, Stafa
und Dardagny. Ein Schiiler las einzeln die
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Telefonziffern in seiner Sprache, die an-
dern mussten Namen, Adresse usw. her-
ausfinden. Wer sie zuerst entdeckte,
durfte eine neue Nummer wahlen. Die
Gleichsprachigen durften nicht mitraten.

Wir bildeten dreisprachige Gruppen, ga-
ben jeder ein Bild. Jeder schrieb in seiner
Sprache 1-2 Satze dazu. Danach tausch-
ten sie die Satze aus; wenn notig erklar-
ten sie sie einander. Wir forderten sie auf,
einfache Satze zu schreiben.

Achtung Primarlehrer

Unterrichten Sie Franzdésisch in
lhrer Primarschulklasse ?

Die Koordinationsstelle in Solo-
thurn vermittelt auch welsche
Partnerklassen fir einen Kassetten-
und Materialaustausch!

A Y Y

00 N N

Wa
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Arbeits- und Spielformen bei direkten

Ganz allgemein kann man feststellen,
dass die Schiler mit recht hohen Erwar-
tungen an die Begegnungen herangehen.
Das ist weiter nicht Giberraschend, geht es
doch bei diesen Begegnungen immer um
eine doppelte Konfrontation:

— Begegnung mit andern, unbekannten
Menschen

— Begegnung mit einer fremden Sprache

Bei dieser hohen Erwartungshaltung
sind die Schuler dann jeweils enttduscht,
wenn das Programm der speziellen Situa-
tion nicht Rechnung tragt und allzusehr
den Stempel des reguldaren Unterrichts
tragt. Es ist daher sehr wichtig, das Pro-
gramm so anzulegen, dass die Erwartun-
gen, welche meistens gar nicht ausge-
sprochen sind, erfiillt werden konnen.
Fir die Programmgestaltung heisst das,
dass Aktivititen eingeplant werden sol-
len, welche die Moglichkeiten zu direkter
Kommunikation anbieten oder zumindest
offenlassen. ;

Im folgenden stellen wir einige Beispiele
vor, die durchgefiihrt worden sind und
Anregungen vermitteln kdnnen, was im
Bereich «Arbeits- und Spielformen bei
direkten Begegnungen» mdglich ist. Es
ist aber nicht die Meinung der Autoren,
dass diese Modelle einfach ibernom-
men werden sollen. Sehr vieles hdangt von
der Haltung des Lehrers und von der
Bereitschaft der Klasse ab, und vielfach
haben auch die Schiiler gute Vorschlage,
die man nach Moglichkeit miteinbezie-
hen sollte.

Unterrichtsarbeit
in spielerischer Form

Man hat bisher immer die Erfahrung ge-
macht, dass Aktivitaten im Bereiche von
Klassenaustauschen einen grossen Mehr-
aufwand an Vorbereitungsarbeiten erfor-
dert haben. Wenn es gelingen sollte, den
Klassenaustausch stédrker in die Unter-

\

richtsarbeit miteinzubeziehen — allerdings
in seiner spielerisch-kommunikativen
Form — dann wére es denkbar, dass man
viele Lehrer, die sich gerne auf diesem
Gebiet engagiert hitten, denen aber die
Zeit far den zusétzlichen Aufwand fehlt,
fir Schiileraustauschprojekte gewinnen
konnte.

Die folgenden Beispiele sind unter an-
derem vor dem Hintergrund dieser Uber-
legungen entwickelt worden. Die Aktivi-
taten sind wetterunabhangig, finden im
Klassenzimmer statt und brauchen keine
grossen organisatorischen Absprachen.

a. Rollenspiele
(Belluard Fribourg — Didingen, 9. KI.,
Halbklassenaustausch)

Nachdem sich die Schiiler durch den
Briefkontakt und auf dem Weg vom
Bahnhof zur Schule schon ein wenig
kennengelernt haben, werden gemischt-
sprachige Gruppen gebildet.

Auftrag in Didingen: Spielt abwechselnd
in der einen und in der andern Sprache
die folgenden Szenen

— Jugendliche bauen einen Unfall
— Besuch im Spital
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— Sie kommen nach Hause und berichten
tber das Geschehen

— Jugendliche stehen am Bahnhof und
machen sich lustig liber dltere Leute

— Zwei Burschen wollen per Autostop
nach Frankreich, die Eltern sind nicht
einverstanden, Diskussion in der Fa-
milie

Auftrag in Fribourg: Spielt abwechselnd

in der einen und in der andern Sprache

die folgenden Szenen:

Jugendliche bauen einen Unfall

Problem Alkohol, Konfrontation zwi-
schen Mutter und Vater

Postiiberfall, Geldraub
L'amour a 15 ans (Diskussion)

|

Erfahrungen: Positiv, da die Diskussions-
themen der Interessenlage der Schiiler
entsprechen, besteht ein starkes Mittei-
lungsbed(irfnis, die Schiiler méchten sich
gegenseitig informieren und die Meinung
der andern kennenlernen.

b. Situation am Ladentisch
(Sugiez — Kerzers, 7. KI., Halbklassen-
austausch)

Die Schiiler spielen in gemischtsprachi-
gen Gruppen mdgliche Situationen am
Ladentisch, nachdem sie das Verkaufs-
material und das Vokabular aufgearbeitet
haben.

Organisation und Lektionsverlauf

(Die Erklarungen wurden in beiden Spra-
chen gegeben)

7. Themenauswahl! durch die Schiler

Die Gruppe erhélt in einem Couvert einen
Zweiervorschlag und muss sich in der
Diskussion fir ein Thema entscheiden.

Vorschlage: Kiosk oder Drogerie, Sport-
geschéaft oder Eisenwarenhandlung, Pa-
peterie oder Spielwarenladen, Lebens-
mittelgeschéaft oder Metzgerei.

2. Vorbereitung des Verkaufsladens

— Mit Filzstift und Schere fertigen die
Schiiler aus Papier die Artikel an, wel-
che in ihrem Geschaft verkauft werden.

— Auf dem Kopiergerat wird das Geld
hergestellt.

3. Vorbereitung des Wortmaterials

Die gebrauchlichsten Wendungen wer-
den von den Schiilern in Teamarbeit an
der Wandtafel notiert. Was deutsch an-
geschrieben wird, wird vom Partner ins
Franzosische iibersetzt und umgekehrt.

4. Spiel der Gruppe am Ladentisch

Die Verkaufssituation wird am Ladentisch
unter Verwendung des Wortmaterials an
der Tafel gespielt. Rollentausch: Der
Kaufer wird Verkaufer und umgekehrt.

5. Rotation der Gruppen

Die einzelnen Schiiler gehen von Laden-
tisch zu Ladentisch, brauchen die glei-
chen sprachlichen Strukturen mit aus-
gewechseltem Wortmaterial.

6. Weitere Mdglichkeiten

Situationen am Schalter (Post, Bank,
Bahn, Skilift, Auskunft, Kinokasse, Reise-
bureau, Seilbahn usw.).

Erfahrungen

— Die Zeit von zwei Stunden war etwas
knapp bemessen.

— Die Schiiler hatten ihr Vergniigen an
dieser Form des Sprachunterrichts.

— Die Organisationsform hat sich gut be-
waéhrt.

Gemeinsame praktische Arbeit
an einem Gegenstand

Wenn Zusammenarbeit im Sinne von
«Aufeinander angewiesen sein» im Vor-
dergrund steht, dann sind kleine, prakiti-
sche Arbeiten eine gute Losung. Bei der

Zusammenarbeit muss man zwangslaufig
miteinander sprechen. Hier steht aber
nicht Kommunikation als Selbstzweck
im Vordergrund, sondern das gemeinsam
angestrebte Resultat.

a. Ubung Vogelscheuche
(Fribourg Belluard/Kerzers, 9. Klasse,
Klassenaustausch)

Die Partnerklasse aus Fribourg kommt am
Bahnhof an. Die Schiiler suchen ihre
Partner, die sie vom Briefkontakt her
kennen. Nachdem alle ihre Partner ge-
funden haben, erhalten sie die Aufgabe,
teamweise zu Hause eine Vogelscheuche
zu basteln. Man raumt ihnen dafiir zwei
Stunden Zeit ein, dann werden die Vogel-
scheuchen abgeholt. Am Abend werden
sie von den Klassen juriert.

Erfahrungen: Positiv, viele interessante,
offene Gesprachssituationen, zum Bei-
spiel, wie erklire ich einem Anders-
sprachigen das Wort «Vogelscheuchey?
(épouvantail), interessante Formen der
Zusammenarbeit zwischen Méadchen und
Knaben.
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b. Ubung Portrit
(far alle Klassen der Oberstufe geeig-
net)

Die Gastklasse wird in Lebensgrosse
portratiert. Das Verfahren ist einfach: Der
Schiiler stellt sich vor ein Packpapier, das
auf der Wand aufgespannt ist, der Mit-
schiiler zeichnet die Umrisse, anschlies-
send gemeinsam ausschneiden, even-
tuell erganzen mit Gesichtsziigen, Klei-
dern usw. Im Gang oder im Klassen-
zimmer ausgestellt markieren sie die
optische Prasenz der Partnerklasse.

Erfahrung: gut, Verstandigung ist unab-
dingbar, das Resulftat kann sich in jedem
Fall sehen lassen.

Martin Johner

Spiele — Jeux:
Ein paar Ideen
Quelques suggestions

Kuckuckseier

Jeder Spieler muss fiinf Begriffe auf-
schreiben, vier davon miissen unter einen
Sammelbegriff fallen, mit dem der fiinfte
nichts zu tun hat.

Geben Sie die fiinf Worter dem Neben-
mann. Kann dieser das Kuckucksei her-
ausfinden, darf er seine Begriffe weiter-
geben.

Beispiel: Handball, Basketball, Fuss-
ball, Wasserball, Korbball. Fussball ist
Kuckucksei, denn alle anderen Sport-
arten werden mit der Hand gespielt.

Zeitungsberichte

Jeder Teilnehmer bekommt Papier und
Bleistift. Wichtige Ereignisse aus dem
letzten Monat (oder Jahr) soll nun jeder
innerhalb einer bestimmten Zeit auf-
schreiben. (Es sind die unterschiedlich-
sten Dinge, die im Gedachtnis haften
bleiben!) Das Spiel lasst sich erschweren,
wenn nur Ereignisse aus bestimmten
Bereichen notiert werden (zum Beispiel
Sport, Politik, Kultur, Absonderlichkei-
ten!). Am Ende werden alle Angaben
vorgelesen und gemeinsam besprochen.

ABC-Reise

Spieler sitzen im Kreis. Einer beginnt und
stellt die Frage: «Wohin willstdu reisen ?).

Jede Antwort bezieht sich auf einen _

Buchstaben des Alphabets, mit A be-

ginnend. Im Antwortsatz muss eine Stadt

oder ein Land sein, dann muss der Spieler
mit drei Wortern, die alle den gleichen
Anfangsbuchstaben haben, erklaren, was
er dort tun will.

Ich fahre nach Berlin und brate braune
Bohnen. Ich reise nach Effretikon und
erlege echte Eichhdrnchen (eventuell mit
Worterbuch'!).

Tierjagd

Der Spielfiihrer (eventuell auch Gruppe)
schreibt Tiernamen mit vertauschten
Buchstaben auf Karten oder Tafel. Die
Spieler missen die Tiere herausfinden
und richtig aufschreiben. Zum Beispiel:
TELEFAN (Elefant) — HANNICKEN (Ka-

ninchen) — MUSA (Maus) — KETAZ
(Katze) — EIZEG (Ziege) - GRAENUKUH
(Kénguruh).

Fragen und Antworten

Ziel: Uben der Struktur und der Intona-
tion von Fragen.

Material: Beschriftete Karten in Post-
kartengrosse in zwei verschiedenen Far-
ben, zum Beispiel rot, griin. Auf den roten
Karten stehen Fragen (ausformuliert oder
in Stichworten), auf den griinen die Ant-
worten. Moglichst so, dass sie nur zu
einer Frage passen.

Verlauf: Jeder Teilnehmer erhilt zwei
oder drei Frage- und ebensoviele Ant-
wortkarten. Nun versuchen die Mitspie-
ler durch gute Fragen moglichst viele
Antworten zu bekommen. Hat ein Ge-
fragter keine Antwortkarte die passt, ist er
selber dran. (Quelle: Richard Gobel,
Lernen mit Spielen)

Eine fantastische Geschichte

Eine Person erzdhlt eine Geschichte,
unterbricht aber plétzlich, tippt einen
anderen Mitspieler an, der weiterfahren
muss. Irgendwann hort dieser auf und ein
nachster spinnt die Geschichte weiter.
Der letzte Spieler muss die Geschichte
abschliessen. (Ravensburg)

Alphabet auflesen

Zwei Mannschaften treten an (eventuell
auf Reisel). Eine Gruppe konzentriert
sich auf die linke Strassenseite, die andere
auf die rechte. Von Schildern oder Plaka-
ten (oder Gegenstdanden) werden Buch-
staben aufgelesen, bis man der Reihe
nach Worter mit allen Anfangsbuchsta-
ben des Alphabets gefunden hat. Hat
eine Partei den Buchstaben N ereicht,
werden die Seiten gewechselt. (Ravens-
burg) -

Elisabeth Ehrhard

Peter A. Ehrhard

Mdchten Sie sich dber den

Jugendaustausch
in der Schweiz

informieren ?

Schreiben Sie uns oder rufen Sie
an:

Jugendaustausch in der Schweiz
Hauptgasse 70, 4500 Solothurn

Telefon 065 22 56 21
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Ce qui s'est passé dans notre camp de ski

Essai de combiner les dessins avec les phrases

1 Brigitte a du plaisir a faire du ski de fond: elle s‘applique bien. o -
2 Thomas tombe dans la haute neige parce qu'il ne sait pas skier dans
la neige haute.
3 Jacqueline a son anniversaire: elle aura 14 ans. e
: : ; ; : FZ
4 Marlies glisse sur notre piste bossue. Le groupe I‘a construite. (
5 C’est Cornélia. Elle porte beaucoup de bagages.
6 Andréa est couchée avec 40 de fievre au lit. Elle est malade. \\
7 Corinne est assise sur la chaise. Elle a des cloques aux pieds. )
- s I s 1)
8 Mardi on fait une course de ski: Rolf est le plus fort et le plus rapide. Vi
9 Philippe fait beaucoup de sauts: il sait bien skier. (/
10 Andréas va au stem parce qu'il ne sait pas encore la godille. :f@
11 Mirjam a du plaisir a la chiclette: les maitres n‘aiment pas cela. e e
12 Emanuel joue aux échecs. Il perd un paysan. * ,{?’

13 Iréne fait le service de cuisine. Elle doit essuyer la vaisselle.
14 Félix tombe lors d'une petite descente en ski de fond: il défait la piste.

15 Karin tombe en dessous du saut! Elle perd les skis, les batons, le bonnet
et les lunettes.

(Austausch Sugiez—Kerzers, M. Johner)
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Auswahlbibliographie - Bibliographie
sélective

Gesellschaftsspiele — Sprachspiele
Jeux de société — jeux linguistiques

Kreative Téatigkeiten und Kommunikation
Activités créatrices et communication

|

1

Achtnich, E.; Opdenhoff, H.-E.: Rol-
lenspielkarten. Staheli, Ziirich + Spai-
chingen, 1975, 32 p.

Die Mappe enthilt zwei Texthefte und
48 Rollenspielkarten fiir Jugendliche
ab 12 Jahren und Erwachsene.

Augé, Hélene; Borot, Marie-France;
Vielmas, Michéle: Jeux pour parler —
jeux pour créer (dynamique du groupe
et prise de parole), coll. Le francais
sans frontieres. CLE international,
Paris, 1981, 96 p. (avec bibliographie).

Béulke, E.: Lustige Tanzspiele und
Scherztdnze. Falken Verlag, Niedern-
hausen, 1983, 80 p.

Béacco, J. C.; Lieutaud, S.: Mceurs et
mythes. Lecture des civilisations et
documents authentiques écrits. Coli.
«Le Francais dans le Monde/B.E.L.C.y,
Hachette-Larousse, 1981, 112 p.

B.E.L.C.': Langue et civilisation. Ni-
veau 2. 12 dossiers pour la classe avec
exploitation de documents sonores.
B.E.L.C, 1971, XIlI-93 p., multigr.

Le document oral brut dans la classe
de francais. La transcription de docu-
ments sonores authentiques + 1 bande
magnétique. B.E.L.C., non daté.

L’‘oral spontané. Essai d'analyse d’un
corpus de documents authentiques et
propositions d’applications pédagogi-
ques. B.E.L.C, 1980, 89 p., multigr.

Bompiani, Emanuela: Das grosse Buch
der Kinderspiele. Verlag Herder, Frei-
burg, Basel, Wien, 1974, 184 p.

Reiche Auswahl an Spielen aus ver-
schiedenen Bereichen, ubersichtlich
und leicht verstandlich erklart; richtet
sich an Kinder bis zum 12. Altersjahr,
an 2 oder mehrere Mitspieler; enthalt
viele Spielerlebnisse und Anregungen:
Kinderspiele aus aller Welt, Spiele im
Haus (oder Klassenzimmer), Spiele im
Freien, Aktiv-Theater- und Experimen-
tierspiele.

B.E.L.C = Bureau pour I'enseignement

de la langue et de la civilisation francaises

a

I'étranger, 9, rue Lhomond, F-75005

Paris, téléphone 707 42 73.

— Botermans, Jack: Denkspiele. Hei-

meran Verlag Miinchen, 1980, 96 p.

Unterhaltsame Denkspiele fir zwei
oder eine Gruppe, die allerdings wenig
Kommunikation verlangen, daher fir
Klassenaustauschsituation nicht sehr
geeignet.

Denkspiele mit Bleistift und Papier.
Dtv, Nr. 10131, Miinchen, 1983.

Brocard, Hervé: «A comme... Annon-
cesy, in: Le Francais dans le Monde.
Ne 167, février-mars 1982, pp. 65-69.

Brunn, J. J.; Lancien, T.: Le cinéma
non didactique dans la classe de
langue. B.E.L.C., 1982, 108 p., multigr.

Callamand, M.; Firmin, F.; Lieutaud, S.:
Méthodes actives en langue étrangére
et travail sur documents. Guide pour
I‘utilisation et |I’exploitation de textes
authentiques pour la classe. Niveau 2.
B.E.L.C, 1974 211 p., multigr.

Caré, Jean-Marc; Débyser, Francis:
Jeu, langage et créativité. Les jeux
dans la classe de francais. Coll. «Le
Francais dans le Monde / B.E.L.C.y,
Hachette-Larousse, 1978, 170 p.

Jeu, langage et créativité 2. Paraitra
dans la coll. «Le Francais dans le
Monde / B.E.L.C». Ce deuxiéme volu-
me est consacré aux techniques d'ex-
pression et aux jeux communicatifs.

Jeu, langage et créativité 3. A paraitre.
Cet ouvrage sera consacré a l'inven-
tion de textes et a I'écriture.

Simulations globales. Projet collectif;
la simulation globale est un support
méthodologique qui peut étre intégré
a plusieurs types d’enseignements et
associé a d’autres matériels didacti-
ques (manuels, méthodes). B.E.L.C,,
1984, 170 p., multigr.

Caré, Jean-Marc; Débyser, Francis;
Estrade, Christian: lles. Une simula-
tion. B.E.L.C., 1980, 116 p., multigr.

«Briser la glace» (technique de présen-
tation et d'identification dans les grou-
pes), in: Le Francais dans le Monde.
ne 171, aoit-septembre 1982, pp.
74-81.

Caré, Jean-Marc, Mata Barreiro, Car-
men: Le cirque. Une simulation glo-
bale congcue comme un cahier-éléve
(pour enfants 8-15 ans). B.E.L.C,
1984, 185 p., multigr.
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Un ensemble didactique pour niveau
moyen (200 a 250 heures de francais,
langue étrangére).

Caré, Jean Marc; Talarico, Kathryn:
Jeux et techniques d’expression pour
la classe de conversation. Une soixan-
taine de jeux communicatifs et de tech-
niques d‘expression pour la classe.
B.E.L.C, 1983, 220 p., multigr.

Caré, Jean-Marc; Dubos, J. L.; Irlan-
de, J.: Mesdames et Messieurs, Bon-
soir!... Simulation d’un journal télévisé.
B.E.L.C., 1979, 127 p. multigr.

Carelman, Jacques: Catalogue d’'ob-
jetsintrouvables. Coll. «livre de pochey,
ne 4037, André Balland, éd., 1982.

Caro, Nina: Raten Sie mal! Ratsel zum
Deutschlernen. Klett Verlag, 1984.

Das Buch enthalt tiber 90 Ratsel ver-
schiedenster Art zu Problemen des
deutschen Wortschatzes, der Gram-
matik und Orthographie (Adjektive,
Adverbien, Zahlworter, Prapositionen,
Nomen, Verben, Idiomatik).

Chevalier, J. C.: Pratiques de la com-
munication. Hachette-Larousse, 1980,
128 p.

Colignon, J.-P.: Guide pratique des
jeux littéraires. Paris, Ducolot, 1979.

Colin/B.E.L.C.: Langue, civilisation
frangaise, communication. Une nou-
velle pédagogie de la diapositive.
8 séries de diapositives comprenant
chacune un dossier pédagogique pré-
sentant une trentaine d’exercices.
Chaque série de 12 diapos avec livret
d’‘exploitation. Colin—B.E.L.C., 1980.

Compte, Carmen, Maiffredy, J.: Tech-
niques d‘animation vidéo simples.
Quelquesidées d’animation. A paraitre.
B.E.L.C., brochure multigr.

Compte, Carmen,; Mouchon, J.: L utili-
sation du journal télévisé. A paraitre.
B.E.L.C., 50 p. env., multigr.

Objectif: sensibiliser I'enseignant sur
la mise en forme du journal télévisé et
ses effets sur la réception.

Costanzo, Edwige; Bertocchini, Paola:
«Le jeu du partenaire impossibley, in:
Le Francais dans le Monde, n° 171,
ao(it-septembre 1982, pp. 88-91.

Débyser, Francis: «Le jeu des questions
perdues», in: Le Francais dans le
Monde, n° 171, ao(it-septembre 1982,
pp. 86-87.

Le tarot des mille et un contes. Jeu de
80 cartes (65x125 mm), peint par
C. Estrade, avec livret d’utilisation
(30 p.), destiné aux enfants de 7 & 11
ans. L'Ecole, 1977.
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L‘immeuble. Roman-simulation en 66
exercices. - B.E.L.C., 1980, 31 p.,
multigr. A paraitre in: coll. «Le Francais
dans le Monde / B.E.L.C.», Hachette-
Larousse.

L'immeuble est le premier ensemble
d‘une série de productions méthodo-
logiques mises au point par le B.E.L.C.
pour organiser l‘apprentissage du
francais autour d‘activités intégrées
de créativité, d'expression orale et
écrite et de communication. L‘im-
meuble se présente sous la forme d'un
livre «éléve» ainsi que d'un fascicule
maitre qui. précise les conditions
d’utilisation & des niveaux différents:
débutants, moyens, avancés ou méme
francophones en formation perma-
nente et permet, grdce a des fiches
linguistiques et des documents au-
thentiques, de concilier le travail des
apprenants avec les contraintes d’une
progression linguistique.

Débyser, Francis: Les lettres de Paulet-
te et Victor. Un exercice de créativité
et de communication. B.E.L.C., 1980,
78 p., multigr.

Cartes noires. Inventer et élucider des
énigmes policieres. Jeu de 32 cartes,
avec livret d’utilisation. B.E.L.C., 1982,
multigr. + jeu de cartes.

Demory, Bernard: La créativité en
pratique et en action. Paris, Chotard,
1978.

Deregnaucourt, J.: «<Approche ludique
de l'écrity. In: Le Francais dans le
Monde, n° 151, 1980, pp. 45-50.

Diaz, O: «A comme... Avenue de
I'Opéra». In: Le Francais dans le
Monde, n° 146, 1979, pp. 35-36.

Duneton, C.; Pagliano, J.-P.: Anti-
manuel de francgais. Paris, Seuil, 1978.

Feder, Jan: Die schonsten Kinderspiele
im Freien. Knaur, Nr. 7676, Miinchen,
1982, 126 p.

Spiel und Spass in den Ferien. Knaur,
Nr. 7657, Minchen, 1982, 125 p.

Finkielkraut, Alain: Petit fictionnaire
illustré (sic). Coll. poche «Virguley,
ne 2, éd. du Seuil, 1981.

Fiusa, D.; Kehl, M.-J.; Weiss, F.: En
effeuillant la marguerite. Munich, Lan-
genscheidt-Hachette, 1978.

Flige/mann, Andrew.: Die Neuen
Spiele / New Games. Band | und Ii.
Ahorn Verlag, Soyen BRD, 1979.

Sechzig Spiele, bei denen es nicht ums
Gewinnen geht, sondern um Spass,
Kommunikation und Kreativitdt. Spiele
fir 2 oder 200 oder ganze Familien,

das heisst fir Menschen, die zusam-
menkommen, spielen und sich daran
freuen. Vielseitiger Inhalt, viele An-
wendungsmoglichkeiten.

Friedrich, T.; Jan, E.: Lernspielkartei
fiir den Fremdsprachunterricht. 96 Kar-
ten und Beiheft in Kassette. Staheli,
Zirich + Spaichingen BRD, 1984.
Bietet Beschreibungen von 96 Lern-
spielen zu folgenden Bereichen: Struk-
turen, Wortschatz, Rechtschreibung,
Alphabet, Zahlen, Fragen, freie Sprach-
produktion, Diskussion, Konzentra-
tion.

Glonegger, E.; Diem, W.: Das grosse
Ravensburger Spielbuch. O. Maier,
Hrsg., Ravensburg, 1974.
Umfassende Spielsammlung, doch
nicht eigentlich auf Kommunikation
ausgerichtet. Natirlich lassen sich
Spiele aus den verschiedenen Be-
reichen (Sportspiele, Geldndespiele,
Wiirfelspiele, Reisespiele usw.) ver-
wenden, aber sie miissten den speziel-
len Bedurfnissen der Austauschklas-
sen angepasst werden.

Gdock, R.: Das grosse Buch der Spiele.
Mosaik Verlag, Miinchen, 1978, 608 p.
Gorz, H.: Gesellschaftsspiele drinnen
und draussen. Falken Verlag, Niedern-
hausen, 1982, 128 p.

Haper, Claus-Jirgen: Die spielende
Gruppe. 115 Vorschlage fur soziales
Lernen in Gruppen. Jugenddienst-
Verlag, Verlag J. Pfeiffer, 1982, 9. Aufl.,
160 p.

Jeitner, B.: Das grosse Ravensburger
Buch der Kinderbeschaftigungen. Ra-
vensburger Verlag, Ravensburg, 1983,
10. Aufl., 349 p.

Laclos, H.: Jeux de Iletires, jeux
d’esprit. Verviers; Marabout, 1977.

Lamy, A.: «<A comme... Analyse des
faits divers». In: Le Francais dans le
Monde, n°e 150, 1980, pp. 37-38.

Langlois, Martine: «Activité créative et
grammaire imposée». In: Le Francgais
dans le Monde, n° 167, février-mars
1982, pp. 63-64.

Le Bray, J. C.; Bourel, S.: Geste-
parole. Solidarité et interaction du
gestuel et du verbal. B.E.L.C., 1981,
49 p., multigr.

Lebré-Peytard, M.; Malandain, J. L.:
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