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ChwelzeriSChe Berner Schulblatt/L’Ecole bernoise Bern, 30. Juni 1977
A hl’erzeltu ng Organ des Schweizerischen Lehrervereins

E eitrdge zum Sprachunterricht

@ Auch ein Ferienthema: Lehrerfortbildung

@ Unterrichtssprache: Dialekt oder Schriftsprache?
@ Zum Grammatikunterricht

@ Neue Sprachlehrmittel

@ Zur Stellung des Lehrers in der Gesellschaft

ksic ‘2 und dolce far niente — ein «natiirlicher» Weg, Ferien zu verbringen Foto W. Krabel, Stockholm

B
e




T\

Berufsorientierung

Schweizer Wirteverband, Abteilung Berufsbildung

hastgewerbe

In lhrer Tatigkeit als Lehrer mussen Sie sich heute vermehrt auch mit den Be-
rufswahlproblemen lhrer Schiler auseinandersetzen.

Das heisst fur Sie vor allem auch uber die Anforderungen, Aufstiegsmdéglichkei-
ten usw. in den verschiedenen Berufen informiert sein.

Der Schweizer Wirteverband gibt allen Lehrern der Oberstufe Gelegenheit, die
Lehr- und Anlehrberufe im Gastgewerbe kennenzulernen. Damit Sie Fragen lhrer
Schiler objektiv beantworten konnen, laden wir Sie ein, die Berufe im Gastge-
werbe einmal selbst «zu erleben».

Zusammen mit Ihren Kolleginnen und Kollegen werden Sie wéhrend finf Tagen,

10.—14. Oktober 1977

im Hotel Art Furrer auf der Riederalp z. B. Gaste empfangen und bei weiteren Ar-
beiten an der Reception mithelfen; in der Kiiche nicht nur probieren; im Service
darauf achten, dass alles klappt, und vieles mehr.

Aufgrund lhrer personlichen Erfahrungen in dieser «Schnupperlehre fur Lehrer»
mochten wir dann zusammen Anforderungsprofile fur die verschiedenen Ausbil-
dungsmoglichkeiten im Gastgewerbe erstellen. Natirlich soll aber auch der Ge-
dankenaustausch nicht zu kurz kommen.

Profitieren Sie von diesem Angebot der Weiterbildung und melden Sie sich mit
untenstehendem Talon an beim:

SCHWEIZER WIRTEVERBAND

Abteilung Berufsbildung, Gotthardstrasse 61, 8027 Ziirich
(Anmeldeschluss 15. September 1977)

Selbstverstandlich sind Sie fir diese Zeit Gaste des Schweizer Wirteverbandes
(Sie ibernehmen lediglich die Reisekosten).

Das definitive Programm wird Ihnen dann rechtzeitig zugestellt.

Anmeldung

Ich méchte gerne an der Aktion «Berufsorientierung» teilnehmen und melde mich
fur die Zeit vom 10. bis 14. Oktober 1977 an.

Name: Vorname:
Strasse:

PLZ: Ort:

Telefon: Klasse:

Einsenden an: Schweizer Wirteverband, Abteilung Berufsbildung, Gotthardstr. 61,
8027 Zirich.
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Einladung zum Schweizerischen Lehrertag/Pestalozzi-
Gedenkfeier (10. September 1977)

Die Besinnung auf das vor 150 Jahren vollendete Leben Johann Heinrich Pe-
stalozzis und die durch ihn eingeleitete, nie abzuschliessende Erneuerung und
Vertiefung von Erziehung und Unterricht ist Beweggrund und soll Mittelpunkt
eines «Lehrertages», sein, den der Schweizerische Lehrerverein, zusammen
mit den Aargauer Kollegen, am Samstag, dem 10. September, auf dem Neuhof
in Birr durchfiihrt. '

In einer ideologisch zerstrittenen, in viele Weripluralismen zerfallenden Kul-
tur, in der Rechte, Wiirde und Freiheit des Menschen geféhrdet sind, gilt es,
im Glauben an den Vorrang und die Méglichkeiten eines menschgemassen Bil-
dungswesens tragende padagogische Leitgedanken zu gewinnen und zu si-
chern. Leben und Werk Pestalozzis konnen auch heute noch Weg und Rich-
tung weisen. Pestalozzis Sorge um die Entfaltung von «Kopf, Herz und Hand»
zu voller Menschlichkeit, sein Kampf um die Verwirklichung menschgemasser,
in freiheitlicher Verantwortung gestalteter gesellschaftlicher Ordnungen, sein
uneingeschrankter liebender Einsatz fiir Kind und Mitmensch sollen fiir uns
mehr als historische Reminiszenz sein. Mit der Teilnahme an diesem zwolften
schweizerischen Lehrertag (dem ersten seit 1963) mdge das Bediirfnis verbun-
den sein, Giiltiges und Unvollendetes in Pestalozzis Streben und Wirken aufzu-
nehmen und fir unsere Gegenwart und die Zukunft der kommenden Generatio-
nen fruchtbar werden zu lassen.

Der Zentralvorstand des Schweizerischen und der Vorstand des Aargauischen
Lehrervereins laden Sie und alle im Bildungswesen Engagierte herzlich zur Ge-
denkfeier ein und erwarten gerne lhre Anmeldung. a0

Schweizerischer Lehrerverein Arbeitsausschuss
«Pestalozzifeier»

Leonhard Jost

Aargauischer Lehrerverein

Willy Schott Guido Suter

Bienvenue en Suisse
aux participants du Congrés FIAl Montreux 25-28 juillet 1977

Au nom de la Schweizerische Lehrerverein et de la Société pédagogique de
la Suisse romande, nous vous souhaitons une cordiale bienvenue en Suisse.
Nous nous réjouissons de vous accueillir dans notre pays et espérons que
VOus vous y plairez.

Les organisations suisses d’enseignants attachent une grande importance
aux relations internationales; notre temps exige un indispensable échange
d’idées par-dessus les frontiéres. Chaque congrés de la FIAl par I'expres-
sion de diverses tendances et I'apport d’'un grand nombre de renseigne-
ments nous apparait comme le creuset d’actions fructueuses et de con-
tacts solides dont on ne saurait plus se passer.

La solidarité entre les enseignants est le ferment d’'une meilleure compré-
hension entre les peuples, elle rend & I’homme toute sa dignité.

Nous souhaitons un plein succes au présent congrés et a vous, chers col-

Internationale Solidaritat und légues, un séjour agréable au cceur de I'Europe.
litsprache bei Weichenstellungen geht i SLV et SPR
uns alle an! J.
923
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SCHWEIZERISCHER LEHRERTAG / PESTALOZZI-GEDENKFEIER

10. September 1977 in Birr und Brugg

10.00 Pestalozziheim Neuhof

Martin Baumgartner, Heimleiter: Pestalozzis Wirken auf dem Neuhof

Besichtigung des Neuhofs und der Tonbildschau des Pestalozzianums (Ziirich

«Johann Heinrich Pestalozzi»

1145 Kirche Birr
(Grabstatte J. H. Pestalozzis)

Verleihung des Jugendbuchpreises des Schweizerischen Lehrervereins und de;
Schweizerischen Lehrerinnenvereins an den Grafiker Jorg Miiller fir ceir

Schaffen auf dem Gebiet des Jugendbuches
Musikalische Umrahmung durch den Oberstufenchor der Schulen Birr

12.30
15.00 Stadtkirche Brugg

Mittagessen fur Gaste und Angemeldete in Birr
GEDENKFEIER ZUM 150. TODESJAHR PESTALOZZIS

Grussadresse von Dr. Arthur Schmid, Erziehungsdirektor des Kantons Aarga:
Aargauer Streichquartett (A. Jacot, H. Joho, P. Lippert, A. Ziircher):
Streichquartett op. 18 Nr. 4 in c-Moll von Ludwig v. Beethoven (1770-1827)

1. Satz (Allegro ma non tanto)

Ansprache von Bundesrat Ernst Brugger

Beethoven-Streichquartett 2. Satz (Scherzo, Andante scherzoso quasi :lle

gretto)

Ehrung von Dr. h. c. Emanuel Dejung, Mitherausgeber der Kritischen Ausg:be

der Schriften und Briefe Pestalozzis

Chor der 4. Klassen des Seminars Wettingen (Leitung: Egon Schwarb)

Fiir die Vormittags-
veranstaltungen dirfte
in der Regel Urlaub ge-
wéhrt werden

«Du gingst, der Geringsten einer.. .»

Seminarchor:

Sonett auf J. H. Pestalozzi von Adolf Haller (1926), vertont von Otto Miller (1977
Otto Miiller: Johann Heinrich Pestalozzi
Pestalozzi-Worte, vorgetragen durch Gotthilf Hunziker

«Lass die Wurzel unseres Handelns Liebe sein...» Kanon und Chorsatz vor

Heinz Lau (*1925)
17.30 ca. Ende der Feier

Aus organisatorischen Grinden ist eine Voranmeldung 1ir das Mittagessen in
Birr erforderlich (Einheitsmeni inkl. Dessert, ohne Getrianke Fr. 15—). Die
Reservation erfolgt durch Einzahlung des Betrags von Fr. 15— auf das Post-
checkkonto 50-18715 «Pestalozzi-Feier SLV/ALV in Birr». Gleichzeitig bitten wir
Sie, den untenstehenden Talon auszufiillen und an folgende Adresse einzu-
senden: OK Pestalozzi-Feier, c/o Christoph Zehnder, Unterdorf 300, 5242 Birr-
Lupfig. Anmeldeschluss: 25. August 1977.

Den Angemeldeten werden das Pfogramm (Zutrittsberechtigung), der Bon fir
das Mittagessen sowie Orientierungshinweise zugestelit.

Der/Die Unterzeichnete meldet sich fiir die Teilnahme am Lehrertag/Pestalozzi-
Gedenkfeier vom 10. September in Birr und Brugg an:

[ ] Vormittagsveranstaltungen auf dem Neuhof in Birr

1 Jugendbuchpreisiibergabe in Birr (Kirche)

[ 1 Mittagessen in einer Gaststatte Birrs

[ ] Gedenkfeier in der Stadtkirche Brugg

[} Ich bendtige Transportgelegenheit von Birr nach Brugg

Name:

Vorname:

PLZ/Ort:

Strasse:
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122. Jahrgang
erscheint wdchentlich
am Donnerstag
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cheiden:

g'gen Kursen, die von den Lehrer-

rektionen durchgefiihrt werden und

sisten Kantone kennen irgendwel-

en wir uns auf die verschiedenen

>rtbildung der Volksschullehrer

‘or Bickel | Werner Christen

dem Ausbau des Schulwesens in den sechziger und siebziger Jahren
«te auch die Lehrerfortbildung sehr stark ins Zentrum der Diskussion. Vor
m unter dem Blickwinkel der Schulreform wurde ihr Stellenwert recht
h eingeschétzt. Nur iber sie war es moglich, die bereits im Amte stehen-
Lehrer mit den vielféltigen Reformanliegen zu konfrontieren. Die wirt-
~ftliche Rezession brachte unvermittelt das Ende dieser «Reformeuphorie»;
ere Themen, z. B. Lehrertiberfluss, nahmen die Spitzenpositionen der péad-
gischen Traktandenliste ein. In dieser Situation liegt die Frage auf der
d, was denn die Phase der «Bildungshochkonjunktur» fiir die Lehrerfort-
ung gebracht hat, welche Fortschritte erzielt wurden, sowohl auf der Ebene
Institution als auch auf der Ebene der Fortbildung jedes einzelnen Leh-
. Auf diese zweite Frage moéchte dieser Aufsatz aufgrund zweier Erhebun-
dariiber, wie sich die Volksschullehrer fortbilden, eine Antwort versuchen.
ar KAISER (1970) befragte im Herbst 1968 alle Volksschullehrer des Kan-
Luzern, auf welche Art und Weise sie ihre berufliche Fortbildung zu ge-
‘en pflegen. Diese Erhebung des Ist-Zustandes sollte Grundlage bilden fir
Planung einer Lehrerfortbildungsorganisation in diesem Kanton. Die zweite
agung wurde im Friihling/Sommer 1975 im Kanton Ziirich innerhalb eines
Jienprojekts des Padagogischen Instituts der Universitat Zirich durchge-
t. Aufgrund eines Vergleichs der Resultate dieser beiden Untersuchungen
e es moglich sein, Aussagen dariiber zu machen, wie sich die Einstellung
das Verhalten der Lehrer gegeniber ihrer beruflichen Fortbildung ver-
Jert haben.

Begriff «Fortbildung»

achst missen wir uns daruber im
=n sein, was wir unter dem Be-

Fortbildung verstehen wollen.
gebrauchen diesen Begriff hier in
gleichen Bedeutung wie Lothar
SER:

ter Fortbildung verstehen wir je-
Studien, die ein Berufsausitben-
neben dem Beruf freiwillig oder
gatorisch absolviert, um sich in
iem Beruf zu vervollkommnen oder
neuesten Erkenntnisse der Wis-
schaft und Praxis anzueignen»

dung beschranken. Geht man die viel-
faltigen Aktivitaten der Lehrer in die-
sem Bereich der Fortbildung durch,
stosst man auf das Problem, wo denn
die Grenze zwischen Fortbildung und
einfacher Freizeitbeschaftigung zu
ziehen sei. In einer “Vorstudie (BIK-
KEL, CHRISTEN, FRANZETTI, TREMP,
1974) legten wir einigen Lehrern eine
Reihe von ausserschulischen Tatig-
keiten vor, mit der Aufforderung, sie in
eine Rangreihe bezlglich der Zugeho-
rigkeit zur Lehrerfortoildung zu brin-
gen. Dabei zeigte sich, dass die Leh-
rer vor allem die traditionellen und
)- institutionalisierten Formen als «ech-
lassen sich grob die folgenden e, Fortbildung betrachteten. Hier
:nvon Lehrerfortbildung unter- jrq eine Tendenz sichtbar, die auch
in andern Bereichen des Bildungs-
wesens immer deutlicher zutage tritt.
«Echte» Bildung wird immer mehr ver-
standen als Uberprifbares, systemati-
sches Wissen, das in institutionalisier-
ter Form vermittelt wird. Bildung wird
so zu einem Monopol der Institutio-
nen, die diese weitergeben. Dass die-
se Auffassung von Bildung letztlich
nicht tragkraftig ist, scheint evident.
=S. Bildungspolitische Massnahmen, be-
Jie obligatorische Fortbildung: Die sonders im Bereich der Lehrerfort-
bildung, beziehen ihre Legitimation
aber doch allzu haufig aus diesem
Verstandnis.

Die freiwillige Fortbildung: Darunter
>n die kollektiven Unternehmun-
1, meist in Form von ein- oder mehr-

anisationen oder den Erziehungs-
private Fortbildung, wie das Stu-

m von Fachliteratur, Durchfiihren
Studienaufenthalten und ahnli-

¢ Formen von obligatorischen Fort-
dungsveranstaltungen wie Kurse,

ehrerkonferenzen usw.

Die Situation der Lehrerfortbildung

Berufliche Fortbildung war den Leh-
rern schon sehr friih in der Geschich-

den folgenden Ausfiihrungen wer-

rmen der freiwilligen Lehrerfortbil-
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Tausende von Lehrerinnen und Lehrern
werden sich wahrend der kommenden
Ferienwochen in freier Weise oder in
Kursen fortbilden, sich erholen, sich er-
neuern, Entspannung und Vertiefung su-
chen. «Das Leben bildet», dieser Grund-
satz von Pestalozzis Erziehungslehre
gilt auch fur den Lehrer und Erzieher
selbst; die besonderen Bedingungen
seines Berufes erfordern jedoch ausser
den  personlichkeitsfordernden  Bil-
dungsprozessen auch planmaéassig be-
rufsbezogene Fortbildung, ein dauern-
des Bemiihen um die Erhaltung der
«Professionalisierung» im engeren Sin-
ne. Werden diese Gelegenheiten durch
finanzielle Bedingungen inskinftig ein-
geschrankt? Und sind solche Entwick-
lungen ein Ansporn, aus eigener Initia-
tive und individuell mehr zu tun? J.

te ihres Standes ein Anliegen. Mit
dem Einsetzen einer geregelien
Grundausbildung in der Mitte des letz-
ten Jahrhunderts veranstalteten die
Seminarien, Statten der Grundausbil-
dung, sogenannte Wiederholungskur-
se fur bereits im Dienste stehende
Lehrer. Diese Kurse waren meist obli-
gatorisch und fanden wahrend der
Sommerferien statt (vgl. SCHERR,
1840). Dadurch, dass sich hier regel-
massig alle Lehrer wieder trafen,
konnte sich relativ rasch ein einheit-
liches Berufsbewusstsein bilden. Mit
der Grindung von standespolitischen
Vereinigungen ubernahmen dann die-
se meist die Aufgabe der Fortbildung
ihrer Mitglieder und pflegen sie bis
heute. Der «Verein fiur Handarbeit und
Schulreform» zum Beispiel kann die
Tradition seiner zentralen Sommer-
ferienkurse bis ins Jahr 1884 zurilick-
verfolgen. Mit der Ubernahme der
Fortbildungskurse durch die Lehrer-
vereine fiel auch das Obligatorium
weg. Obligatorisch blieben nur in den
meisten Kantonen die Lehrerkonfe-
renzen oder -kapitel. lhre urspriingli-
che Funktion war, und ist es auch zum
Teil heute noch, die gesamte Lehrer-
schaft einer Region (Kanton, Bezirk)
zusammenzufuhren und gemeinsam
fortzubilden. Es waren also vor allem
die Lehrervereine, welche die Fortbil-
dung trugen. Der Staat beteiligte sich
nur insofern daran, als er mit der Zeit
die Kosten der Kursteilnehmer (iber-
nahm.

Dieses auf Freiwilligkeit und Eigen-
initiative beruhende System sah sich
in den sechziger Jahren vor grosse
Probleme gestelit. Der immense quan-
titative und zum Teil auch qualitative
Ausbau der kantonalen Bildungssy-
steme brachte das bis anhin bewahr-
te System unter Druck. Fortbildung
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stellte sich dar als eine «dringliche
Aufgabe unserer Zeit» (WIDMER 1966).
Die Fortbildung sollte systematischer
werden, sie sollte ein eigenstandiges
System neben der Grundausbildung
bilden. WIDMER sieht in der rasanten
Entwicklung der Technik und der Wis-
senschaften, speziell der Sozialwis-
senschaften, und damit verbunden in
der Fulle der angebotenen Meinungen
zum Beispiel auf dem Gebiete der
Unterrichtsmethodik und in der Er-
schwerung des Erziehungsauftrags
durch veranderte Familienstrukturen
und veranderte Erlebensformen der
Jugendlichen wesentliche Grinde, die
dem Lehrer das Unterrichten erschwe-
ren und ihn notigen, sich fortzubil-
den. Eine dieser Sozialwissenschaf-
ten, die Lernpsychologie, verirat die
Ansicht, dass Lehren und Unterrich-
ten Fahigkeiten sind, die zu wesentli-
chen Teilen lernbar sind, und nicht
einfach auf Intuition beruhen. All dies
liess die Einsicht reifen, dass die Aus-
bildung des Lehrers nicht zu einem
bestimmten Zeitpunkt abgeschlossen
sei, sondern dass er der éducation
permamente bedirfe.

In dieser Situation fand die von Lo-
thar KAISER durchgefiihrte Befragung
der Lehrerschaft des Kantons Luzern
statt. Die Auskunfte der Lehrer bezig-
lich ihrer bisher gepflegten Fortbil-
dung sollten Anhaltspunkte dafir lie-
fern, wie die neuzuschaffende syste-
matischere Fortbildungsorganisation
auszusehen hatte. In der Folge wurde
denn auch in den meisten Kantonen
etwas unternommen, um die Lehrer-
fortbildung auszubauen. Vielerorts
wurden kantonale Stellen geschaffen,
die das Fortbildungsangebot der ver-
schiedenen Trager koordinierten, und
sie bei der Abwicklung der Kurse in
mancherlei Hinsicht unterstiizten. Das
Angebot an Kursen wurde massiv aus-
gebaut, es kamen vereinzelt auch
neue Formen hinzu, z. B. Kurse im
Medienverbund. Auch auf der Ebene
der interkantonalen Zusammenarbeit
wurden sowohl auf der Seite der Leh-
rerorganisationen (KOSLO) als auch
auf der Seite der Erziehungsdeparte-
mente (EDK) verschiedene Anstren-
gungen unternommen. So veranstal-
ten verschiedene EDK-Regionen zum
Beispiel regelmassig Kurse zur Aus-
bildung von Kadern der Lehrerforibil-
dung. Durch diese Entwicklung ist die
Lehrerfortbildung heute viel stérker
institutionalisiert, das Angebot viel
breiter, und verschiedene Themenbe-
reiche werden systematischer gepflegt
als friher.
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Ergebnisse unserer Untersuchung

In unserer Untersuchung ging es darum,
etwas Uber den Stand der personlichen
Fortbildung der einzelnen Lehrer zu erfah-
ren. Welche Formen der Fortbildung wer-
den bevorzugt, wieviel Zeit wendet der
Lehrer fir seine Fortbildung auf, aus wel-
chen Griinden betreibt er Fortbildung? Auf
solche und andere Fragen sollten die Re-
sultate unserer Untersuchung eine Antwort
geben. Es wurde ein Fragebogen konstru-
iert, der sich in wesentlichen Teilen an die
Formulierung der Fragen in der Untersu-
chung von Lothar KAISER anlehnte. Dar-
um sind wir heute in der Lage, die Er-
gebnisse der beiden Untersuchungen mit-
einander zu vergleichen. Es muss aber
vorausgeschickt werden, dass die beiden
Untersuchungen nicht in allen Teilen di-
rekt miteinander verglichen werden kon-
nen. Zum einen hat KAISER mehr Lehrer

befragt (740, gegeniiber 131 Lehrer in
unserer Untersuchung), und zum anden
hat er alle Lehrer des Kantons Luzern bs-
fragt, wahrend in unserer Stichprobe nuir
Lehrer zu finden sind, die im Verlaufe d=s
Frihlings/Sommers 1975 einen Lehrerfoit-
bildungskurs im Kanton Ziirich besucht h=t-
ten. In unserer Untersuchung sind zudem
die Lehrerinnen etwas ubervertreten. In bs-
zug auf die Altersstruktur und die unter-
richtete Schulstufe stimmen die beiden Un-
tersuchungen jedoch gut iiberein.

Gestaltung der personlichen Fortbildung

In der Untersuchung von KAISER im Jzn-
re 1968 gaben rund zwei Drittel der Bsz-
fragten an, ihre Fortbildung systematis: h
zu betreiben. Sieben Jahre spéater fand:n
wir in unserer Untersuchung im Kanton
Zirich einen beinahe gleichen Prozeri-
satz. (Tabelle 1)

nein 0,4 ohne Antvort

Tabelle 1
Systematische Fortbildung ja
L. KAISER 57

Eigene Untersuchung
(LEFO) 61

(alle Angaben in %)

Dieses Ergebnis ist erstaunlich, aber was
heisst es, seine Fortbildung systematisch
zu betreiben? Dies muss im vorliegenden
Zusammenhang so interpretiert werden,
dass die angesprochenen zwei Drittel der
Lehrerschaft die Fortbildung als ein Ta&-
tigkeitsfeld des Lehrerberufs erfasst haben,
dass sie sich ein personliches Konzept fur
ihre Fortbildung gebildet haben. Dieses Er-
gebnis wird gestitzt durch eine deutsche
Untersuchung (KRATSCH/VATHKE/BERT-
LEIN 1967), in der die gleiche Frage eine
ganz ahnliche Antwortverteilung ergab.
Dieses Ergebnis deckt sich auch mit einer
Beobachtung, die viele, die in der Lehrer-
fortbildung tatig sind, machen: Es sind im-
mer wieder die gleichen Lehrer, die Fort-
bildungskurse besuchen. Eine Beobach-
tung, die wir im Verlaufe unserer Erhebung
in Lehrerfortbildungskursen auch machen
konnten. Rund ein Drittel der Lehrerschaft
also wird von der bestehenden Lehrerfort-
bildung nicht oder nur sporadisch erreicht.
Die «Reichweite» der Fortbildung konnte
durch den erfolgten Ausbau offensichtlich
nicht verbessert werden.

Wie aber bilden sich die Lehrer heute fort?
Wir fragten die Lehrer nach den Formen,
den Inhalten und dem Zeitaufwand fir die
private Fortbildung. Es zeigte sich, dass
sich die Formen der Lehrerfortbildung in
den letzten sieben Jahren nicht gewan-
delt haben. Rund ein Drittel der befragten
Lehrer gab an, vor allem ganz- oder mehr-
tagige Kurse zu besuchen, wéahrend sich
rund je ein Viertel mit Hilfe einzelner Vor-
trége oder Vortragsreihen und privater Lek-
tire von Fachzeitschriften fortbildet. An-
dere Formen wie Mitarbeit in einer Lehrer-

arbeitsgemeinschaft, Teilnahme an Fern-
kursen oder regelméassiger Erfahrungsaus-
tausch mit Kollegen werden nur von weri-
gen Lehrern gepflegt. Gerade diese Fcr-
men wurden in der letzten Zeit von ver-
schiedenen Seiten in den Vordergrund ¢=-
rickt, aber die Lehrer halten an den tiz-
ditionellen Formen der Fortbildung fe:t.
Dazu muss allerdings bemerkt werden,
dass der geschilderte Ausbau der Foi-
bildung in bezug auf neue Formen nur
wenig gebracht hat.

Welche Themen werden von den Lehren
in der Fortbildung bevorzugt? Hier ergab:n
sich einige Unterschiede zur Untersuchuig
von KAISER, wie Tabelle 2 zeigt.

Unterschiedlich bewertet wurden vor :l-
lem die beiden Bereiche «Didaktik und Ms-
thodik des Unterrichts» und «Fachwisse-
schaftliche Fragen». Ob sich die Interes-
sen der Lehrer wirklich so verschoben hz-
ben, wie dies die obige Darstellung nah:-
legt, ist fraglich. In unserer Untersuchui g
wurden die Fragen bedeutend ausfihrlichzr
gestellt als in jener von Lothar KAISER.
So wurden zum Beispiel im Bereich «Fac-
wissenschaftliche Fragen» einzelne Unter-
richtsfacher aufgezahlt. Diese Konkretis 2-
rung mag dazu beigetragen haben, die:e
Verschiebung der Interessen zu bewirken.
Weiter interessierte uns die Frage na:h
dem Zeitaufwand fir die berufliche Fo t-
bildung. Die Lehrer wurden gebeten, anz -
geben, wieviel Zeit sie ungefahr fir ihe
berufliche Fortbildung in Form von kol
lektiven Unternehmungen (Kurse, Vortréa:e
usw) im vergangenen Schuljahr aufgewen-
det hatten (Tabelle 3).
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Die Entwicklung ist augenfallig: Die Lehrer
wenden heute bedeutend mehr Zeit auf fir
ihre berufliche Fortbildung. Dieses letzte
Ergebnis scheint der Interpretation des Er-
gebnisses bezliglich der systematischen
Fortbildung zu widersprechen. Dieser Wi-
derspruch ist aber nur vordergriindig. Der
Prozentsatz der Lehrer, die sich systema-
tisch fortbilden, ist sich gleichgeblieben,
aber die erwdhnten zwei Drittel der Lehrer-
schaft wenden heute bedeutend mehr Zeit
auf fir ihre Fortbildung. Diejenigen, die
zuvor schon abseits standen, konnten mit
dem verbesserten Angebot nicht erreicht
werden.

Beweggriinde fiir die berufliche Fortbildung

Wir gingen in unserer Untersuchung auch
der Frage nach, aus welchen Griinden
denn die Lehrer sich fortbilden, und stel-
len im folgenden unsere Ergebnisse den-
jenigen von Lothar KAISER gegeniiber.
Lehrer bilden sich vor allem fort, um fir
den Unterricht in der Schule auf dem lau-
fenden zu sein und weil sie sich fir ein
bestimmtes Sachgebiet besonders inter-
essieren (Tabelle 4).

Bei einem Motiv zeigt sich eine bedeutsa-
me Veranderung: «Fortbildung als Berufs-
pflicht des Lehrers». Dieses Ergebnis |&dsst
sich wohl in Richtung einer Versachlichung
interpretieren. Fortbildung wird als notwen-
diger Bestandteil des Berufs gesehen und
nicht mehr so sehr als eine von hohem
Berufsethos getragene Berufspflicht.
Mindestens ebenso interessant sind die
Griinde, welche die Lehrer hinderten, sich
systematisch fortzubilden (Tabelle 5).

In dieser Aufstellung zeigen sich sehr
schon die Friuchte der Entwicklung, die in-
zwischen stattgefunden hat: Diejenigen
Griinde, welche mit dem Fortbildungsan-
gebot zusammenhangen, sind offensichtlich
nicht mehr die entscheidenden Hinde-
rungsgriinde; das Angebot finden die mei-
sten Lehrer befriedigend. Die hauptséchli-
chen Hinderungsgriinde liegen heute nach
der Meinung der Lehrer in der zu grossen
zeitlichen Belastung.

Folgerungen

Wenn wir nun den Vergleich Uber-
blicken, erkennen wir, dass sich im
grossen und ganzen wenig Verande-
rungen ergeben haben. Am deutlich-
sten sind diese im Bereiche der Be-
weggriinde und im Zeitaufwand der
Lehrer fur die Fortbildung. Darin wi-
derspiegelt sich deutlich der in den
letzten Jahren erfolgte Ausbau der
Lehrerfortbildungsorganisationen und
der damit verbundenen Verbreiterung
des Angebots an Fortbildungsmdg-
lichkeiten. Im tbrigen, und das scheint
uns auf dem Hintergrund der gemach-
ten Anstrengungen enttduschend zu
sein, zeigen sich wenig Veranderun-
gen. Es sind noch immer dieselben
Formen und Inhalte, die von den Leh-
rern bevorzugt werden. Entscheidend
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Tabelle 5

Hinderungsgriinde fiir eine systematische Fortbildung

Keine oder zuwenig Fortbildungsgelegenheiten
Angebot nicht den Anspriichen entsprechend

Kurse dauern zu lange
Zu grosse finanzielle Belastung
Keine Zeit

Zu grosse ausserschulische Belastung (Nebenbeschaftigungen,

Familie)

Zu wenig Unterstiitzung durch die Behorden

Zeitpunkt der Kurse unpassend

Kurse fanden wahrend der Ferien statt
Kein eigenes Fahrzeug

Kein Bedirfnis nach Fortbildung
Gesundheitliche Stérungen

Andere Grinde

KAISER LEFO
11% 2%
14% 6%

5% 4%
6% 1%
12% 17%
10% 32%
5% 1%
16%o 23%
6% 4%
8% 3%
1% 0%
4% 1%
2% 4%

ist jedoch, dass ein wesentliches Ziel
nicht erreicht werden konnte: Der An-
teil der Lehrer, denen Fortbildung ein
ernsthaftes Anliegen ist, hat sich nicht
erhoht. Zu dieser Reichweite der Fort-
bildung gehort auch, dass sie meist
jene Lehrer gar nicht erfasst, «die es
eigentlich notig hatten»; dies in zwei-
facher Hinsicht: Einerseits steht of-
fenbar rund ein Drittel der Lehrer ab-
seits, und anderseits weiss man, dass
die Lehrer vor allem in jenen Fachbe-
reichen Kurse besuchen, in denen sie
uber eine gute Vorbildung verfigen.
Wollte man diese Reichweite der Fort-
bildung verbessern, misste man un-
serer Meinung nach das Problem der
Motivation fir die Fortbildung im Leh-
rerberuf vertieft analysieren und bei
der Gestaltung berucksichtigen. Ur-
sprunglich entsprang der Wunsch
nach Fortbildung einem idealistischen
Berufsethos, auf das sich die Lehrer
verpflichteten. Mit der zuriehmenden
Versachlichung der Berufseinstellung
fiel diese Motivation weg. In den mei-
sten andern Berufen ist Fortbildung
der Garant fir beruflichen Aufstieg
oder zumindest dringend notwendige
Lésungshilfe bei der Bewaltigung der
immer komplexer werdenden Phéno-
mene. Dies gilt nicht fir den Lehrer-
beruf. Aufstiegsmdglichkeiten gibt es
keine, obwohl dies von verschiede-
nen Seiten gefordert wurde (vgl.

WIDMER 1966). Eine zweite Eigenart
des Lehrerberufs ist es, dass der Leh-
rer nur in beschranktem Masse unmit-
telbare Rickmeldungen (ber seine
eigenen Leistungen erhalt. Misserfol-
ge im Lernen der Schiiler sind nicht
nur durch das ungeniugende Unter-
richten des Lehrers erklarbar. In tech-
nischen Berufen fihrt das Nichtbe-
herrschen eines neuen Verfahrens,
einer neuen Technik unmittelbar zu
beruflichen Misserfolgen. Im Lehrer-
beruf ist es dagegen durchaus mag-
lich, seine eigenen Schwachen zu ver-
bergen oder sie sogar als besondere
Starken herauszustreichen. Dies fihrt
dazu, dass das Bedirfnis nach Fortbil-
dung im Lehrerberuf ein ganz anderes
ist als in andern Berufen. Dieser un-
terschiedlichen Ausgangslage sollte
unseres Erachtens auch die Organi-
sation der Lehrerfortbildung Rech-
nung tragen. Eine erste Stufe der Leh-
rerfortbildung sollte unmittelbar an
die Praxis des Lehrers ankniipfen, ihm
ermdglichen, die gemachten Erfahrun-
gen zu reflektieren und so sein Pro-
blembewusstsein erweitern. Diese
Stufe kann selbstverstandlich nicht in
der hergebrachten Form von stoff-
orientierten Kursen geschehen; dafir
mussten neue Formen, die die Leh-
rer dort erfassen, wo sie unterrichten,
geschaffen werden. Erst in einer zwei-
ten Stufe sollten dann Fach- und Pro-

Unser Zeitalter muss lernen, dass nicht alles

ZU «machen» ist.

(Jaspers 1958)
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blemorientierte Kurse angeboten wer-
den. Auch bei diesen Kursen waére -u
uberlegen, ob die Themen nicht vcn
einer ubergreifenden Konzeption her
bestimmt werden sollten, damit cs
nicht einfach dem Zufall Uberlassen
bleibt, welches Fortbildungsangebot
den Lehrern gemacht werden kann.

England: Empfehlungen zur Weiterbildunc

Ende 1976 ist in England der Schlussb:-
richt der Expertenkommission der Open
University far Weiterbildung, de
sogenannte Venables Report, erschienen.
Die zehn Hauptforderungen, die sich nic
nur an die auftraggebende Institution, so
dern an alle bildungspolitischen Gremie
Englands richten, beinhalten unter and
rem: die Bildung eines Nationalen Rate
fir Erwachsenenbildung (National Counc
for Adult and Continuing Education), eine
landesweiten Bildungsberatungsdienst, be
zahlten Bildungsuriaub und mehr Zeit f
bildende Sendungen von Radio und Fer
sehen. Der postulierte Nationale Rat scll
nach dem Bericht auch wachsende Sub
ventionssummen verteilen kdnnen: 1978/
100 000 Pfund, 1984/85 schliesslich 20 M
lionen Pfund.

Ergebnisse der Open University: 1976 e'-
warben lber 5000 Personen einen Grad &n
dieser Hochschule. Somit sind bisher n
den letzten drei Jahren 9600 Grade an der
Open University erworben worden. Bei den
Studenten, die 1971 begannen, idsst sich
nunmehr aufgrund der bisherigen und der
noch zu erwartenden Abschliisse eine E-
folgsquote von 60% abschatzen. Immer
noch sind die Mehrzahl der Absolventen
Lehrer, aber ihr Anteil ist von 90% im Jahr
1973 auf 60% im Jahr 1976 gesunken.
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L nterrichtssprache:

[ialekt oder Schriftsprache?

Hans Joss, Bern

D= folgenden Uberlegungen beleuchten einen Teilaspekt des Sprachunter-

richts: die Unterrichtssprache.

E: besteht nicht die Absicht, didaktisch umsetzbare Antworten auf die Frage
«[Dialekt oder Schriftsprache» zu entwickeln. Die Ausflihrungen versuchen, den
Bereich «Unterrichtssprache» von verschiedenen Seiten her anzugehen und zu

hinterfragen.

Ene Antwort auf die Frage «Dialekt
ocer Schriftsprache» fallt &usserst
schwer; jede Entscheidung hangt
stark von der jeweiligen Unterrichts-
situation und deren Zielsetzungen ab.

Wie &dussern sich die Lehrplane zu
dizsem delikaten und vielschichtigen
Problem?

Als Unterrichtssprache wird vom 3./4.
Schuljahr an — mehr oder weniger
deutlich formuliert — die Schriftspra-
che gefordert. Dieser Forderung kann
nur entsprochen werden, wenn die
Schriftsprache bereits in der 1. und 2.
K'asse eingefuhrt wird. Schwierig wird
ec fur den Lehrer dort, wo es um das
Verhaltnis der beiden Sprachformen
zueinander geht: Wenn die Unter-
richtssprache schriftdeutsch ist, wo

bizibt dann noch Raum fiir die Mund-
art?

Es folgen einige

Lehrplanzitate,

die sich auf das Verhéltnis Mundart:
Schriftsprache beziehen:

Primarschullehrplan des Kantons Aargau:
Sorachunterricht (1972/73)

«In der 1. Klasse ist die Unterrichtsspra-
chie vorwiegend Mundart. Die Lesebiicher
der 2. und 3. Klasse wandeln die Themen
in einem neuen Tonfall ab: Das Schrift-
deutsche wird Unterricntssprache, wenn
auch die Mundart immer noch zu ihrem
Recht kommt in der Marchenstunde, beim
Dramatisieren, bei Liedern und Gedich-
ten...» (1. Klasse, S. 12)

«Die Schriftsprache ist die alltagliche Un-
terrichtssprache, auch im Rechnen, Zeich-
nen, Schreiben. Gerade in den Fachern,
in denen die Sprache nur auf die Sache
(richt auf die Sprache selbst) gerichtet
ist, dringt sie selbstverstandlich ins Un-
bewusste ein. Daneben sei der Mundart-
plege bei Dialektlesestiicken und -gedich-
ien gentgend Raum gegeben.» (4./5. Klas-
se, S. 40)

«Auch soll deutlich werden, dass die Mund-
art keine minderwertige Sprache ist, dass
¢'e zuweilen sogar Uberlegene Qualitdten
hat — was uns nicht daran hindert, dank-
bar zu sein fir die Schriftsprache, in der

SLZ 26-31, 30. Juni 1977

wir uns mit allen Deutschsprachigen zu-
sammenfinden.» (6./7./8. Klasse)

«Wir haben in der Verserzdhlung ,,S Jura-
mareili” des Aargauers Paul Haller eine
der schénsten Mundartdichtungen der
Schweiz; man sollte sie jeder obersten
Klasse vorlesen. Und wir finden bei Sophie
Hammerli-Marti ,,Labesspriich” in Aargauer
Mundart, die an Tiefe des Gehaltes und
Dichte der Sprache kaum zu ubertreffen
sind.» (S. 93)

«In Prosa und Poesie soll auch der Mund-
art ein Platzchen eingeraumt werden, und
hie und da darf wohl auch ein ganzes
Unterrichtsgesprach, etwa in der Lebens-
kunde, mundartlich gefiihrt werden.»

Primarschullehrplan des Kantons Appen-
zell Ausserrhoden (1950)

«Besprechung einfacher Erlebnisse und
Begebenheiten in Mundart. Mindliche und
schriftiche Wiedergabe von schriftdeut-
schen Wértern .. .» (1. Klasse, S. 6)

3. Klasse: «Ubergang zum schriftdeut-
schen Unterrichtsgespréach... Beschrei-
bung einfacher Vorgange, Begebenheiten,
Tatbestdnde, mindlich und schriftlich in
schriftdeutscher Sprache. . .» (S.7)

Basel-Stadt (1969)

Grundsétzlicher Teil: «Da die meisten Kin-
der beim Schuleintritt nur die Mundart ken-
nen und sprechen, wird am Anfang ver-
niinftigerweise die Mundart als Unterrichts-
sprache verwendet. Es ist jedoch eine der
vornehmen Aufgaben des Sprachunter-
richts, das Kind frihzeitig mit der Schrift-
sprache vertraut zu machen. ...seinen
Schiillern auch die Schonheit und Bedeu-
tung unserer Mundart im Unterricht nahe-
zubringen. Mundartliche Gedichte, Erzah-
lungen und Lieder sind in allen 4 Schul-
jahren zu pflegen, um damit beizutragen,
unseren Dialekt in Aussprache und Wort-
schatz so rein wie mdglich zu erhal-
ten...» (S. 22/23)

Basel-Land (1969)

Richtlinien: «Zur richtigen Pflege von
Mundart und Schriftsprache ist von Anfang
an auf klare Trennung zu halten. Spate-
stens von der 4. Klasse an soll die Schrift-
sprache als Unterrichtssprache verwendet
werden.» (S. 9)

1. Klasse: «Die Schriftsprache ist schon in
der 1. Klasse zu pflegen. Die gelaufige
und richtige Aussprache wird durch be-
sondere Sprechiibungen gefordert.» (S. 10)

Glarus (1971)

Bildungsziel tiir alle Stufen:

(...) «Der Sprachunterricht wéachst aus
dem Wurzelgrund der Mundart, deren
Reichtum, Unmittelbarkeit und Anschau-
lichkeit ihn auf jeder Schulstufe tragt. Er
zielt jedoch schon vom 1. Schuljahr an
konsequent auf eine schrittweise Aneig-
nung und Anwendung der Hochsprache in
Laut und Schrift...» (S. 8)

Unterstufe: «Neben der Schriftsprache, de-
ren Einfihrung schon frih zu erfolgen hat
und Hauptgegenstand des Unterrichts ist,
behélt die Mundart als wesentliche Grund-
lage unserer Sprache ihre bereichernde
Aufgabe.» (S. 9)

Bern (1973)

Allgemeine Bestimmungen: (...) «Unter-
richtssprache ist spatestens vom 3. Schul-
jahr an die Schriftsprache. Aber auch die
Mundart muss bewusst gepflegt werden.
Einerseits sollte der Lehrer die Schwie-
rigkeiten kennen, die den Kindern im
hochsprachlichen Ausdruck aus dem
mundartlichen Sprachgebrauch erwach-
sen; anderseits hat er die sprachbilden-
den Moglichkeiten der Mundart auszu-
schopfen. Im sachbezogenen Unterricht ist
darauf hinzuwirken, dass neben den hoch-
deutschen  Ausdriicken  mundartliches
Sprachgut erhalten bleibt. . .» (S. 2)

Luzern (1970)

Bildungsziel: «Der Sprachunterricht. ..
wecke die Freude an der Schonheit von
Schriftsprache und Mundart. . .»

1./2. Klasse: «Nacherzdhlen von Marchen
und Geschichten in Mundart und Hoch-
sprache verhelfen dem Kind allméahlich
zum Sprachgefihl.» (S. 6)

3./4. Klasse: Unterrichtssprache ist das
Schriftdeutsche (S. 6).

Schaffhausen (1962)

«...Um das Vertrauen des Schiilers zur
sprachlichen Ausserung zu starken, be-

Me hat
wa me hat

wa me hat
hdtme

Wa me gha hat
weiss men erscht
wames niime hat

Me weiss gar niid
wa me hat
wa me niit hat

Hansruedi Meier in «Kurzwaren» (Schwei-
zer Lyriker 3), Zytglogge Verlag 1977.
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ricksichtige der Lehrer die Mundart, drin-
ge aber so bald als méglich auf eine schar-
fe Trennung zwischen ihr und der Schrift-
sprache...» (S. 5)

3. Klasse: «Die Schriftsprache wird immer
mehr zur Unterrichtssprache.»

Solothurn (1964)

(...) «Die Mundart soll jedoch ihrer tiefen
Gefuhlswerte und ihrer anschaulichen, kon-
kreten Ausdrucksweise wegen nicht ver-
nachlassigt werden. Sie findet Pflege im
Leseunterricht, beim Unterrichten im Freai-
en, in den Handarbeitsstunden; sie erleich-
tert oft die Erklarung von Begriffen oder
Sprachschwierigkeiten und bildet haufig
die Grundlage fiir die Sprachlehre. Ein
Mischmasch von Mundart und Hochspra-
che ist zu vermeiden; gut schriftdeutsch
und gut schweizerdeutsch soll die Rede
sein.» (S. 23)

Schwyz (1970)

(...) «Im Verlaufe des 1. und 2. Schuljah-
res bediene man sich mehr und mehr des
Schriftdeutschen, so dass zu Beginn des
3. Schuljahres die schriftdeutsche Sprache
zur eigentlichen Schulsprache wird. Ein
Vermischen von schriftdeutschen und
mundartlichen Ausdriicken ist zu vermei-
den. Die Mundart soll jedoch ihrer tiefen
Gefuhlswerte und ihrer anschaulichen, na-
turverbundenen Ausdrucksweise wegen
nicht vernachléssigt werden.» (S. 15)

Das Problem «Mundart - Schriftspra-
che» ist in allen Lehrplénen in irgend-
einer Form enthalten (vgl. Kasten).

Mundart bildet die Grundlage jegli-
chen Sprach/Sprechunterrichts. Aber:
Wo die Schriftsprache zur Unterrichts-
sprache, zur Schulsprache (Schwyz)
wird, verdrangt man die Mundart auf
Lesestiicke, Gedichte (Aargau), Lieder
(Basel-Stadt), auf den Unterricht im
Freien und auf das Handarbeiten (So-
lothurn).

Sprachzwiange der Schulrealitat

Fur den Lehrer entsteht der folgende
Konflikt: Einerseits bildet Mundart die
Grundlage des Sprachunterrichts, an-
derseits verlangt die Schule — beson-
ders bei Ubertrittsexamen — umfassen-
de schriftsprachliche Kenntnisse. Die
Schulrealitdt zwingt den Lehrer, die
Schriftsprache in ihrer gesprochenen
und geschriebenen Form dermassen
in den Vordergrund zu riicken, dass
die Mundart daneben verblasst und
blosse Hilfsfunktionen erhalt: Wenn
man mit der Schriftsprache nicht mehr
weiter kommt, greift man auf die
Mundart zurick; auch wenn man mide
ist oder erregt (Schimpfworter). Im
Sinne der zitierten Lehrplane misste
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Sprachbildender Wert von Mundart
anerkannt:

— «Auch soll deutlich werden, dass die
Mundart keine minderwertige Sprache
ist, dass sie zuweilen sogar uberlegene
Qualitaten hat...» (Aargau, 1972/73)

— «. ..seinen Schilern auch die Schon-
heit und Bedeutung unserer Mundart
im Unterricht nahezubringen.» (Basel-
Stadt 1969)

— «...behélt die Mundart als wesentli-
che Grundlage unserer Sprache ihre be-
reichernde Aufgabe.» (Glarus, 1971)

— « ..anderseits hat er (der Lehrer,
Anm. d. Verf.) die sprachbildenden Mog-
lichkeiten der Mundart auszuschop-
fen.» (Bern, 1973)

— «...um das Vertrauen des Schiilers
zur sprachlichen Ausserung zu star-
ken, berilicksichtigte der Lehrer die
Mundart.» (Schaffhausen, 1962)

— «Die Mundart soll jedoch ihrer tiefen
Gefiuhlswerte und ihrer anschaulichen,
konkreten Ausdrucksweise wegen nicht
vernachlassigt werden.» (Solothurn,
1964)

— «Die Mundart soll jedoch ihrer tiefen
Gefiihlswerte und ihrer anschaulichen,
naturverbundenen Ausdrucksweise we-
gen nicht vernachlassigt werden.»
(Schwyz, 1970)

— «Der Sprachstand wachst aus dem
Wurzelgrund der Mundart, deren Reich-
tum, Unmittelbarkeit und Anschaulich-
keit ihn auf jeder Schulstufe tragt.»
(Glarus, 1971)

ein Dialektgedicht immer wieder hoch-
deutsch kommentiert werden, Unter-
richtssprache ist ja schriftdeutsch.
Nimmt ein Lehrer den Lehrplan wort-
lich (oder auch nicht), kann er nur mit
schlechtem Gewissen Mundart spre-
chen wahrend des Unterrichts. Denn:
- «Die Schriftsprache ist die alltagliche
Unterrichtssprache, auch im Rechnen,
Zeichnen, Schreiben. Gerade in den Fa-
chern, in denen die Sprache nur auf die
Sache (nicht auf die Sprache selbst) ge-
richtet ist, dringt sie selbstverstandlich ins
Unbewusste ein.» (Aargau)

— «Neben der Schriftsprache, deren Ein-
fihrung schon friith zu erfolgen hat und die
Hauptgegenstand des Unterrichts ist, be-
halt die Mundart als wesentliche Grundla-
ge unserer Sprache ihre bereichernde
Aufgabe.» (Glarus)

..so dass zu Beginn des 3. Schul-
jahres die schriftdeutsche Sprache zur
eigentlichen Schulsprache wird.» (Schwyz)

S 3

Gesprochene Sprache dient — viel un-
mittelbarer als geschriebene Sprache
— zwischenmenschlicher Verstandi-
gung. Gesprochene Sprache ist ein
ausserst flexibles, geniales Hilfsmittel,
das je nach Sprecher, Thema und Ge-

samtsituation andert: Merkmale, g
nur in abgeschwachter Form auf Jjg
Schriftsprache zutreffen. (Bezogen aut
die deutschschweizerische Situaticn)
Zwischenmenschliche Kommunikat on
ist ein komplexer Vorgang, der ~ur
beschrankt gezielten Eingriffen y-
ganglich ist. Bis heute ist es nicht
gelungen, Umgangssprachen in ein=m
grammatikalischen Modell zu erfas.
sen. Mundart entzieht sich «bewuss-
ter» Pflege. Sie wird gesprochen, «ge-
braucht»; sie charakterisiert, definart
zwischenmenschliche Beziehungen

Sozio- und pragmalinguistische
Erhebungen

Im Zusammenhang mit dem ange:is-
senen Fragenkreis wurde 1974 'm
Deutschen Seminar der Universiit
Bern — im Rahmen einer umfassencsan
Gemeinschaftsarbeit mit dem Thera:
«Sozio- und  pragmalinguistische
Ubungen zu den Sprachverhéltnissen
in der deutschen Schweiz» ein kleirer
Versuch unternommen. Die Frage |l u-
tete:

— Inwieweit beeinflusst Sprachuntr-
richt (allgemeiner formuliert: been-
flussen sprachliche Vorbilder in cer
Schule) Sprachverhalten des Schiilcrs
ausserhalb der Schule?

— Welche Einstellungen bilden Scii-
ler wahrend neun Jahren Schulunizr-
richt Dialekt und Schriftsprache ce-
genuber?

Der Versuch sah folgendermassen zaus:
Ein Student aus der BRD wartete von 13.30
bis 14 Uhr vor der Gewerbeschule in Bemn
und fragte die ankommenden Schuler vor
dem Schulhaus nach dem Weg zum Bain-
hof. Das Gesprach wurde mit einem Ton-
band aufgenommen (unbemerkt). Insce-
samt wurden 30 Gewerbeschiiler befrzgt
Die gleiche Befragung fihrten wir vor d=m
Stadtischen Gymnasium Neufeld durch, mit
der Absicht, zu untersuchen, ob der til-
dungsgrad einen Einfluss habe auf cie
Umschaltbereitschaft Dialekt - Schriftsp a-
che, in einer genau definierten Situaticn.
Die Auswertung ergab keine Unterschieje
zwischen den beiden Gruppen. Rund cie
Halfte der Gewerbeschiiler und 22 Gymr a-
siasten wechselten unmittelbar nach cer
Frage auf Schriftdeutsch um. Der Unter-
schied zwischen den beiden Gruppen ka

TSy,

aber — im statistischen Sinne - zufél
sein.
Nebenergebnis: Gewerbeschiiler, die in

einer Gruppe von Kollegen befragt wur-
den, zeigten eine geringere Bereitschef
zum Sprachwechsel berndeutsch-schrit-
deutsch als einzeln befragte Gewerbesch -
ler. Auch das ein Hinweis auf die Situs-
tionsabhangigkeit von Sprechverhalten.

Die hochdeutsche Aussprache der Gymn:-
siasten unterschied sich in einigen Fallen



rklich von derjenigen der Gewerbeschii-
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ymnasiasten verwendeten gerolites «r»,
e fur schweizerische Verhéltnisse bei-
e hyperkorrekte Form. Diese Form fan-
1 wir nur bei einem Gewerbeschiler.

angefiihrte Untersuchung erhebt nicht
spruch auf Allgemeingiiltigkeit, nicht zu-
t wegen der geringen Anzahl Versuchs-
sonen.

schaltbereitschaft, sprachliche Anpas-
g hangt moglicherweise nicht nur vom
jungsgrad des einzelnen ab, sondern
nso von — zum Teil sicher unbewuss-
—, aber erworbenen Einstellungen einer
timmten Sprachform gegeniber.

o o R o J ]

)
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(=

2 erleben Schiiler Dialekt und
wriftsprache in der Schule?

n=

Lcnrer eines bernischen Fortbildungs-
ki ses (Thema: Mundart und Schrift-
spache auf der Oberstufe) stellten
ihen Schiilern folgende Fragen:
W::inn, bei welcher Gelegenheit
spricht dein Lehrer Mundart?

H =r einige Schilerantworten:

- 1 der Knabenschule und im Turnen,
we'| es sympathisch ist.

- Jer Lehrer spricht ziemlich viel Mund-
ar: (wenn er lustig ist). Er schafft sich eine
ge nutliche Atmosphare.

- Janchmal in der Geographie, wenn man
it =r ein Land spricht. Man kann besser
de-Uber diskutieren.

- 'm Turnen, Handfertigkeit, Singen und
Virlesen. Der Lehrer will die Mutterspra-
ci 2 pflegen.

- WNenn er etwas erklart oder etwas orga-
niiert.

- Jein Lehrer spricht berndeutsch, wenn
er witend ist und mit uns schimpft.

- Nenn er etwas erklart oder schimpft.

- ‘m Religionsunterricht und wenn er
schimpft.

- Manchmal auch Nebensachliches.

Mundart wird haufig dort eingesetzt,
wo der Lehrer dem Schiler naher
kommt: vom Stoff und von der Situa-
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tion her. :

Vundart wirkt fiir den Schiler per-
s'nlicher, leichter verstdndlich, an-
cerseits ist sie auch die Sprachform
¢ >r Gefihlsausbriiche: Schimpfworte,
aber auch gute Laune werden in
I 'undart ausgedriickt.

f'ne andere Frage, die den Schiilern
csstellt wurde, lautete: Warum spricht

er Lehrer schriftdeutsch?

‘ler einige Schiilerantworten:

| - aus autoritiren Griinden und weil er
russ;
der Lehrer muss mit den Schiilern hoch-
sutsch sprechen, denn es konnte fiir die
chiler im weiteren Leben eine Hilfe sein.

-Z 26-31, 30. Juni 1977

— Fur den Lehrer ist es Vorschrift, einige
Stunden in der Woche Hochdeutsch zu
sprechen.

— Dass die Schiiler sich an diese Spra-
che gewohnen, weil die meisten Biicher
Hochdeutsch geschrieben sind.

— Zur Forderung der deutschen Sprache
(Wortschatz).

— Die Schiiler kénnen dadurch noch Aus-
dricke lernen, dann konnen sie vielleicht
noch kurzweiliger schreiben.

— Weil er muss, da es im Lehrplan steht.
— Man schreibt auch in Hochdeutsch und
nicht Berndeutsch.

— Die Schiiler sollen den Klang des Deut-
schen ins Ohr bekommen.

— Weil man im Deutsch Sicherheit be-
kommen solite.

— Weil wir diese Sprache in unserem spa-
teren Beruf beherrschen miissen.

Die Lehrer der betreffenden Schiiler ord-
nen der Mundart folgende Merkmale zu:
— Ausdruck des Geflihislebens

— familiarer

— gemiitlicher (als die Hochsprache, der
Verf.)

Merkmale des Hochdeutschen:
— angelernt

— kiinstlich

— offizieller Charakter

— geschwollen

Vergleicht man die Schillermeinungen mit
den Einstellungen ihrer Lehrer, so fallt auf,
dass sich diese teilweise lUberdecken. Die
Einstellungen der Lehrer (bertragen sich
moglicherweise (unausgesprochen) auf die
Schiiler.

Unterschiedliche Sprachwirklichkeiten

Fur den Schiler wird Schriftsprache
zur Sprache der Hauptfacher, der
wichtigen schriftlichen Arbeiten und
der Examen.

Mundart kommt vorwiegend in Ne-
benfachern zur Anwendung: (berall
dort, wo es nicht so darauf ankommt,
wo nicht optimale Konzentration ver-
langt wird; und im manuellen Bereich.
Durch diese Merkmalszuordnungen
kann Schriftsprache zur «Schulspra-
che» entarten. Diese Sprachform
dient nicht mehr in erster Linie der
zwischenmenschlichen Verstindigung
— man denke an den adressatenlosen
Aufsatz —, sie erhélt als wichtigste At-
tribute die Merkmale gut - schlecht;
sie entwickelt eine schulspezifische
Eigendynamik.

Wahrend die Hochsprache relativ ge-
nau definierten Normen unterliegt
(Aussprache und Rechtschreibung:
Siebs/Duden), ist es bis heute nicht
gelungen, umfassende Dialektgram-

Morgens und abends zu lesen

Der, den ich liebe

Hat mir gesagt

Dass er mich braucht.

Darum

Gebe ich auf mich acht

Sehe auf meinen Weg und
Fiirchte von jedem Regentropfen
Dass er mich erschlagen konnte

Bertolt Brecht

Zitiert nach «kontakt + jugend», Mittei-
lungsblatt des Schweizerischen Roten
Kreuzes (Mai 1977) u.a. mit einem Bei-
trag Helfen (Bausteine fiir den Unterricht)
von Max Feigenwinter, Sargans.

Bezug: SRK, Postfach 2699, 3001 Bern.

matiken zu schreiben: Mundart ist
stark situationsabhédngig. Je nach Si-
tuation und Partner (gefiihlsmassige
Erregtheit) andern die verwendeten
Ausdricke automatisch.

Jeder Mensch verfiigt liber ein brei-
tes Spektrum von Stilschichten, deren
Einsatz vom Formalitdtsgrad der ein-
zelnen Situationen abhéngt. Nicht so

in der Hochsprache: Wir erlernen
Hochsprache eindimensional, als
Schreib- und Lesesprache; Stil-

schichtwechsel wir in der Mundart
sind kaum mdglich, da wir die zuge-
horigen Situationen nie oder héch-
stens passiv erleben.

Und hier liegt meines Erachtens einer
der Griinde, weshalb die Schule der
Mundart gegentiber recht hilflos ist:
Der Sprachbegriff, wie er fir die Hoch-
sprache zutrifft, ldsst sich nicht auf
die Mundart ubertragen. Gesprochene
Sprache ist wesentlich komplexer und
vielschichtiger als Schriftsprache. Die-
se Behauptung kann am Beispiel des
Spracherwerbs aufgezeigt werden:
Muttersprache wird weitgehend wah-
rend der Vorschulzeit erworben: in
zwischenmenschlichen Begegnungen,
die stark von Geflihlen begleitet sind, -
in «informalen» Situationen. «Infor-
mal» verstanden als Situation grosser
zwischenmenschlicher Nahe.

Die durchschnittliche Lehrer-Schiiler-
Situation kann, muss als eher formal
bezeichnet werden. Die Lehrer-Schii-
ler-Beziehungen sind genau definiert,
der Beziehungsaspekt tritt in den Hin-
tergrund zugunsten der Wissensver-
mittlung. -

«Spracherwerb» in der Schule ge-
schieht verstandesmassig, durch Be-
griffserklarungen und den Erwerb
grammatikalischer Kenntnisse. Der si-
tuative Hintergrund, wie er wéahrend
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der Vorschulzeit selbstverstandlich ist
(Wohnzimmer, Kiiche, Garten, Strasse
usf.), wird durch Hilfsmittel ersetzt:
Texte, Abbildungen, Dias.

Eine Muttersprache wird in wesentlich
vielschichtigeren Situationen erwor-
ben als die Schriftsprache, eine Viel-
schichtigkeit, die den Spracherwerb
sichtlich erleichtert.

Der Schiiler lernt die Schriftsprache
als Verstandigungsmittel kennen, das
sich normieren, fixieren lasst. «Gute»
Schreibstile stehen «schlechten» ge-
genliber — eine Unterscheidung, die es
in der Umgangssprache kaum gibt,
héchstens das Merkmal angemessen/
unangemessen.

Schriftsprache dient nicht nur zur
Ubermittlung sachlicher Information,
sie gibt zusétzlich Auskunft Uber den
Bildungsgrad des Sprechers/Schrei-
bers. Sie erhéalt ein soziales Prestige,
das der Mundart versagt bleibt.

Vor diesem Hintergrund sind Auffor-
derungen an Unterstufenschiler zu
verstehen wie: «Sag es jetzt noch
schon» (wenn ein Kind im Dialekt an-
statt in der Schriftsprache geantwor-
tet hat) oder: «Sag es in der Sonn-
tagssprache».

Sprachunterricht in der Schule ver-
leiht Dialekt und Schriftsprache ver-
zerrende Attribute: Schriftdeutsch er-
halt hohes Prestige, wahrend Mund-
art zum selbstverstidndlichen, aber
zweitrangigen Kommunikationsmittel
absinkt.

Die Hochsprache wird zu derjenigen
Sprachform, die ein Durchschnitts-
schweizer schriftlich und mindlich gar
nie richtig beherrschen kann, wahrend
dem Dialekt eine untergeordnete Rol-
le zukommt, obwohl sich die meisten
in dieser Sprachform gefihlsmassig
heimisch fahlen.

Der Schiler fallt zwischen Stuhl und
Bank, er wird sprachlich heimatlos (in
bestimmten Situationen).

Zusammenfassung:

Der Bericht geht von der Annahme
aus, das Verhaltnis Mundart - Hoch-
deutsch sei ungeklart in der Schule.
Diese Annahme wird mit Lehrplan-Zi-
taten gestutzt.

Die Behandlung der beiden Sprach-
formen in der Situation «Schule» fiihrt
moglicherweise dazu, dass Mundart
und Schriftdeutsch verzerrte Merkma-
le erhalten, die wohl in der Schule giil-
tig sind (Schulsprache), nicht jedoch
in Alltagssituationen. Mundart und
Schriftsprache sind gleichwertig Ver-
standigungsmittel, sofern sie situa-
tionsangemessen eingesetzt werden.
Die Frage lautet nicht: Dialekt oder
Schriftsprache, sondern: wann, wo
und wieviel Dialekt/Schriftsprache.
Die Ausfihrungen verstehen sich als
Anregungen zu grundséatzlichen Unter-
suchungen.

Zum Beispiel:
— Welchen Einfluss haben unterschied-

liche Wortschatzniveaus im Dizleki
(bei Schulanfangern) auf den Ervery
der Schriftsprache?

— Sprachliches Verhalten und Lemep
in Abhangigkeit der Unterrichtssora-
che (Langsschnittuntersuchung).

— Beziehungen zwischen muiter-
sprachlichen Fahigkeiten und enm
Fremdsprachenerwerb?

— Entstehung von Werthaltungen ge-
genuber Mundart und Schriftspreche
und deren Einfluss auf das Spr:ch/
Sprechverhalten? [ |

Adresse des Verfassers: Dr.
Joss, Jaunweg 17, 3014 Bern.

Fans
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HYMES, Dell, Foundations in socioli"gui-
stics, an ethnographic approach, the Uni-
versity of Pennsylvania Press, 1975 (se-
cond printing).

GUMPERZ, J. J., Bilingualism, Bidialec‘ism
and Classroom Interaction, p. 311-33¢. in:
Language in Social Groups. Essays [y J.
Gumperz, Stanford University Press, Cali-
fornia, 1971.

SCHWEIZERISCHE KOORDINATIONS-
STELLE FUR BILDUNGSFORSCHUNG
Formulierung von Forschungsthemen aus
der Praxis des Muttersprachunterricht: auf
der obligatorischen Schulstufe. Vorschla
ge zuhanden Schweizerischer Bildung:for-
schungsinstitutionen. Aarau, 1976.
WILLIAMS, Frederick, Explorations of the
linguistic attitudes of teachers, Newoury
House Publishers Inc., Rowley, Massz:hu-
setts, 1976.

Englisch schon in der Grundschule?

Der Englischunterricht solite bereits in der
Grundschule mit Beginn des 3. Schuljahrs
— statt wie bisher Giblich am Anfang des 5.
Schuljahrs — einsetzen. Zu dieser Empfeh-
lung kommen Wissenschafter der Padago-
gischen Hochschule Niedersachsen, Abtei-
lung Braunschweig, die unter Leitung von
Professor Peter Doyé in einer von der Stif-
tung Volkswagenwerk Hannover seit 1970
geférderten und jetzt abgeschlossenen
Langzeitstudie die Effektivitit des vorver-
legten Englischunterrichts erstmalig fir die
Bundesrepublik Deutschliand empirisch un-
tersuchten. Dabei stellte sich heraus, dass
die Schiiler, die bereits im 3. Schuljahr
Englisch zu lernen begonnen hatten, /ang-
fristig den Schiilern Uberlegen sind, die
erst im 5. Schuljahr damit angefangen ha-
ben. Die Untersuchung erbrachte ferner,
dass die Beteiligten — Schiiler, Lehrer und
Eltern — den Fruhbeginn iberwiegend posi-
tiv beurteilen. Die Braunschweiger Wissen-
schafter stellen abschliessend fest, dass
eine solche Vorverlegung padagogisch
winschenswert sei, dass auch bildungs-
politische und schulorganisatorische Griin-
de dafiir und psychologische Erwédgungen
nicht dagegen spréchen.
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Die grosse Gruppe der Lehrer, die den
Frihbeginn befurworten, macht jedoch ihr
Votum von der Erfillung dreier Bedingun-
gen abhangig:

— Zunachst misse die Versorgung der
Grundschule mit qualifizierten Englischleh-
rern gewahrleistet sein;

— dann musse auf der Sekundarstufe der
Englischunterricht kontinuierlich weiterge-
flhrt werden;

— und schliesslich hatte der Englischunter-
richt auf der Grundschule in einer lernfor-
derlichen Organisation abzulaufen.

Ziel des Forschungsvorhabens, fir das die
Stiftung Volkswagenwerk rund 383 000
Mark bewilligt hatte, war es, zu untersu-
chen, ob ein schon in der Grundschule be-
ginnender Englischunterricht zu besseren
Ergebnissen fiihrt als der zu dem bisher
iblichen Zeitpunkt - also mit dem 5.
Schuljahr - einsetzende. Dazu lief ein
Schulversuch in Braunschweig, Wolfsburg,
Salzgitter und in einigen umliegenden Dor-
fern. Dort begann 1970 ein ganzer Schiiler-
jahrgang mit dem Englischunterricht in der
3. Klasse. Die Schiler der Versuchsklassen
wurden Uber fiinf Jahre hin in ihrer schuli-

schen Entwicklung beobachtet: die :wei
letzten Grundschuljahre und die eisten
drei Jahre der Sekundarstufe, also bis zum
Ende der 7. Klasse. Am Ende eines j-den
Schuljahrs wurden die Englischleistuigen
dieser Schiiler gemessen und zum Ab-
schluss des 5., 6. und 7. Schuljahrs mit
den Leistungen der Schiiler von paralizlen
Klassen, die zum bislang ublichen .eit-
punkt (5. Klasse) begonnen hatten, vergli-
chen.

Dabei ergaben sich jeweils hoch sicifi-
kante Unterschiede in den Englischleis'un-
gen zugunsten der Schiler, die in 3
Schuljahr mit dem Englischunterricht be-
gonnen hatten. Dagegen unterschicden
sich die Deutsch- und Rechenleisturgen
der beiden Schiilergruppen nicht deulich
voneinander; ein friherer Englischurter-
richt wirde also nicht die Leistungsfziig-
keit der Schiler in anderen Fachern bezain-
tréchtigen.

Im August 1977 werden die Projektercab-
nisse unter dem Titel «Untersuchurjen
zum Englischunterricht in der Grind
schule» im Verlag Georg Westerm nn
Braunschweig, pukt'iziert.
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» «alten» und «neuen» Grammatik in der deutschen Schweiz

»If Fritsch, 7023 Haldenstein GR

en letzten Jahren hat auch in der alemannischen Schweiz die Diskussion um neue
men und Verfahren des Deutschunterrichts eingesetzt, wenn auch etwas zégernd und
gewissen Verspatungen. Innovatorisch wirkte hierbei das von Elly Glinz redigierte
weizer Sprachbuch, das seit 1972 im Sabe-Verlag (Zirich) erscheint. Es war sicher
it zuletzt der Umstand, dass Hans Glinz in der Beraterliste der Reihe fungiert, der
‘en Kantonen zwischen Bern und Chur in Lehrerkreisen zu der Meinung fiihrte, mo-
er Sprachunterricht sei identisch mit einer sogenannten Glinz-Grammatik. Nun ist es

zu begrissen, wenn der Prophet im eigenen Lande etwas gilt, auch wenn er aus-

s lehrt; eine Dogmenbildung, die gewiss nicht in dessen Absicht liegt, muss jedoch

irren. Diese Uberlegung gab den Anstoss zu den folgenden Bemerkungen. Sie sol-
ediglich einige Orientierungspunkte aufzeigen und sind keineswegs als didaktisches
‘ept zu verstehen.

=russion um Grammatikunterricht

t abgeschlossen

veiten Heft des «Bindner Schulblatts»
:n Jahrgangs hat A. Brickmann
rlegungen zur Reform des Gramma-
terrichts»' verdffentlicht, die sich un-
ar in der Rahmenthese zusammenzie-
assen, dass die «alte» Grammatik heu-
1sichtlich ihrer didaktischen Verwend-

eine den Darlegungszusammenhang be-
herrschende Meinung ein, die betrachtli-
che Missverstdandnisse auszuldsen imstan-
de ist und die sich etwa auf die Formel
bringen ldsst: «neue» Grammatik ist gleich
Glinz-Grammatik. An einer solchen Einen-
gung der vielféltigen «Diskussion um eine
Reform des muttersprachlichen Gramma-
tikunterrichts» (Briickmann) auf einen Na-
men, bevor sie unter der Adressatengrup-

pe erst richtig begonnen hat, kann indes-
sen einem Beitrager zu dieser Diskussion
selbst nichts liegen.

Anhand von elf Thesen versuche ich im
folgenden, ohne im einzelnen auf Brick-
manns Ausfihrungen eingehen zu kénnen,
einige Gesichtspunkte aufzuzeigen, denen
heute in der Erdrterung des Themas be-
sondere Aufmerksamkeit geschenkt wird.
Ich erlautere die Thesen teilweise, verzich-
te dabei bewusst auf Belege durch einen
umstandlichen Anmerkungsapparat und
fige nur einige Literaturhinweise zu leicht
zugénglichen, den thematischen Zusam-
menhang betreffenden Arbeiten an.

=it neue Rechtfertigungsprobleme auf-
2, wahrend eine «neue» Grammatik,
>r sie nennt, sich bereits zur Einfih-
in die Praxis des muttersprachlichen
-richts empfehle, wobei nun aber vor
dachten Entscheidungen zu warnen

die Situation der gegenwartigen
schdidaktik einigermassen kennt, wird
r Grunduberlegung zustimmen. Von
hen Fehlschlissen und unzutreffen-
Vereinfachungen abgesehen, die
~kmanns Argumentation enthalt,
esst jedoch bereits die Rahmenthese

Jie traditionelle Grammatik und der traditionelle Grammatikunterricht be-

t-en einen bestimmbaren historischen Ursprung und einen entsprechenden

alkulturellen Stellenwert.
~benso sind die modernen Sprachtheorien historisch bedingt und besitzen

ren sozialkulturellen Stellenwert in der spétindustriellen Gesellschaft.

'berschneidungen und Uberlagerungen zwischen traditioneller Grammatik
modernen Sprachtheorien sowie die Vielfalt der letzteren verursachen die

1:icherheit des zeitgendssischen Grammatikunterrichts. Es ergeben sich ver-

drfte Rechtfertigungs- und neue didaktische Probleme hinsichtlich der még-
en schulpraktischen Verwendung wissenschaftlicher Forschungsergebnisse.

) der gegenwartigen Deutschdidaktik kann als allgemein anerkannter Grund-
z indessen gelten, dass Grammatikunterricht in der didaktischen Theorie
"t isoliert behandelt werden kann und in der didaktischen Praxis nicht iso-

et erteilt werden sollte; er ist nur denkbar und zweckméssig nur praktikabel
s integrierter Bestandteil des Sprachunterrichts. ;

5. Demnach miissen die umfassenden Lernzielbestimmungen fir den Sprach-
wiz fur den Grammatikunterricht ibereinstimmen.

n der gegenwiértigen Sprachdidaktik gilt als oberstes Lernziel die Erwei-
ing der Kommunikationsfahigkeit, wobei die sprachliche Beféhigung (sprach-
'e Kompetenz) als zentraler Bestandteil der sozialen Handlungstéhigkeit

’r sozialen Kompetenz) gesehen wird.
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Historische Bedingtheit des
Grammatikunterrichts (These 1)

Die Legitimierung des Grammatikunter-
richts, gleichviel welcher Herkunft, kann
zwar unter verschiedenem Blickwinkel er-
folgen, sie ist jedoch immer historisch be-
dingt und ist um so tragfahiger, je klarer
sie diese Bedingtheit reflektiert.

Die wissenschaftliche Ausarbeitung der
Grammatik des Deutschen gehdort in die
historische Entwicklung der europaischen
Philologien. Die Anlehnung der deutschen
Grammatik an die des Lateinischen ergab
sich aus der altphilologischen Orientierung
der europdischen Sprachwissenschaften an
ihrem Ursprung in Renaissance und Huma-
nismus.

Die Grammatik des Deutschen gewinnt von
Anfang an eine historisch-gesellschaftliche
Funktion: die Normierung des Sprachge-

~ brauchs in der durch Dialekte und vor al-

lem die Lautverschiebung stark divergie-
renden Sprachgemeinschaft*. In dieser
Funktion liegt gleichzeitig die historische
Rechtfertigung der Grammatik als Wissen-
schaft und Unterrichtsgegenstand begrin-
det; sie l6st sich auf, sobald die geschicht-
liche Funktion erfiillt ist. Erst unter diesen
Umstanden erscheinen jene Legitimierun-
gen des Grammatikunterrichts als uner-
lasslich, die vordem lediglich als sekun-
dare auftraten. Es bedarf stets eines erheb-
lichen rechtfertigungstheoretischen Auf-
wands, Erscheinungen und Praktiken zu
legitimieren, die historisch Uberfallig ge-
worden sind und sich durch ihre Bedeu-
tung im sozialkulturellen Feld nicht mehr
als notwendig erweisen. Wenn heute die
Rechtfertigungen des traditionellen Gram-
matikunterrichts fast durchweg als wenig
stichhaltig gelten, zeigt dies eben den
Sachverhalt seiner fehlenden historischen
Notwendigkeit an. Was Hans Glinz von der
«Festigkeit des (sprachlichen) Inhalts» sagt,
trifft auch far die Bestandigkeit grammati-
scher Regelperspektiven zu: «Sie sind zwar
in sehr hohem Grade garantiert, sowohi
von den Ubernehmenden... wie von den
Erzeugern her; doch sind alle diese Garan-
tien nicht ontologisch-metaphysischer Na-
tur (d. h. nicht von absolutem, zeitenthobe-
nem Wert — G. F.), sondern soziologischer
Natur, sie setzen das Fortbestehen einer
gewissen Rechtsordnung und einer ge-
wissen wirtschaftlichen Lage ... voraus»Z
In politischer Hinsicht bilden die Grund-
lage der «Rechtsordnungen» selbstver-
standlich die Staatsverfassungen; im gros-
seren Teil des deutschen Sprachraums

' A. Briickmann: Die «alte» und die «neue»
Grammatik, Uberlegungen zur Reform des
Grammatikunterrichts. Bilndner Schulblatt
1975/76, 11, S. 65 ff.

2 Hans Glinz: Ansétze zu einer Sprach-
theorie. Padagogischer Verlag Schwann,
Disseldorf 19662, S. 67.

*

Differenzierter: die Normierung des
Sprachgebrauchs der gebildeten Schich-
ten, die wiederum durch eben den Ge-
brauch des «reinen» Hochdeutsch ihre Bil-
dung bekunden. G. F.
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7. Die offene (systematisch unabgeschlossene) sog. Pragmalinguistik, die ihre
Theorienbildung am sprachlichen Handeln (Interaktion) orientiert, begriindet
unter den zeitgendssischen Sprachtheorien diesen Zusammenhang am ent-
schiedensten.

8. Pragmalinguistische Gesichtspunkte scheinen deswegen am ehesten geeig-
net, die didaktische Theorie und die didaktische Praxis eines modernen Sprach-
unterrichts im weiteren und Grammatikunterrichts im engeren Sinne zu ent-
wickeln. Sie sollten auch bei der Entscheidung uber die schulstufenbezogene
Zuordnung des Grammatikunterrichts, insbesondere iber dessen Einfuhrungs-
termin, zu Rate gezogen werden.

9. Probleme der Sprachdidaktik sind innerhalb eines Sprachraums aus histo-
rischen Griinden zum gleichen Zeitpunkt zwar nicht einfach die gleichen, aber
im wesentlichen dieselben, sofern man nicht betrdchtliche Vorwegnahmen oder
Verzégerungen behaupten will.

10. Mithin muss jeder Muttersprachenlehrer innerhalb der deutschen Sprach-
gemeinschaft Notiz vom Stand der sprachdidaktischen Diskussionen nehmen,
wenn er sich an diesen Diskussionen beteiligen will und wenn sein Unterricht
nicht auf Kosten seiner Schiiler(generationen) hinter den zeitgenossischen di-
daktischen Erkenntnissen und praktikablen Moglichkeiten zuriickbleiben soll.

11. Die muttersprachliche Ausbildung der kiinftigen Volksschullehrer an den
Schweizer Seminaren erfordert bei der gegenwartigen Organisationsform eine
Zusammenarbeit der als Lehrer fir deutsche Sprache und Literatur wirkenden
Germanisten/Linguisten und der fiir die unterrichtspraktische Schulung zustan-
digen Methodiklehrer auf wissenschaftstheoretischem Niveau in didaktischer
Absicht.

sind das wahrend des halben Jahrtau-
sends der Durchsetzung der neuhochdeut-
schen Einheitssprache die absolutistischen.
Der Einfluss, den bekanntlich die siiddeut-
schen und ostmitteldeutschen Kanzleispra-
chen auf die hochsprachliche Entwicklung
ausubten, ist ein kennzeichnender Vor-
gang.

Neue soziokulturelle Bedingungen fiir
Grammatikunterricht (Thesen 2 und 3)

Das Erscheinen des «Duden» im Jahre
1880 ist im politischen und sozialkulturel-
len Feld vielféltig begrindet; das national-
staatliche Konzept und der mitteleuropai-
sche Durchbruch der Industrialisierung
grossen Stils bezeichnen Fixpunkte der
Entwicklung. Die traditionelle Grammatik
hat den geschichtlichen Hohepunkt ihrer
normierenden Aufgaben erreicht. Spate-
stens von der Mitte unseres Jahrhunderts
an erweist sich die Schulgrammatik hin-
sichtlich ihrer Normierungsfunktion als re-
lativ wirkungsschwach, als sekundar nam-
lich im Vergleich zur musterbildenden Ein-
wirkung seitens der Massenmedien. Diese
steuern den einheitlichen Sprachgebrauch
schneller und effektiver als die Gramma-
tikstunde, die altertimlich anzumuten be-
ginnt. Mit Recht, insofern ihr Anachronis-
mus ein tatsdchlicher ist, ein historisch
zwangslaufiger. Nun entdecken die Didak-
tiker, dass die Forderung der sprachlichen
Befahigungen (Kompetenz) durch Gramma-
tikunterricht ja Uberhaupt nie bewiesen
wurde — was freilich gar nicht nétig war,
solange die Grammatik eine in der ge-
sellschaftlichen  Realitdt = unbestrittene
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Funktion besass*. Gleichviel, iber derar-
tige Lucken in der beweisfiihrenden For-
schungslage gerat heute der Grammatik-
unterricht ganz allgemein in den Ver-
dacht, mehr oder weniger sinnlos, weil
nutzlos, zu sein.

Nun hat freilich die technologische Ge-
selischaft mit den Massenmedien friher
unbekannte Weisen und Verfahren der
Kommunikation erzeugt, die mit der all-
gemeinen Veranderung der Verstandi-
gungsmittel (Zeichen verschiedener Art)
im besonderen auch die sprachlichen be-
treffen. Die modernen Sprachtheorien ar-
tikulieren diese historische Situation in
verschiedener Weise mit neuen Erkla-
rungsansatzen und Erkenntnisabsichten.
lhr wissenschaftlicher Pluralismus ent-
spricht jedenfalls den neuen kommunikati-
ven Sirategien, wie sie sich in Presse,
Horfunk, Film und Fernsehen aussern und
z. B. in der Werbung jedermann auf Schritt
und Tritt angehen. Kein Zweifel, dass man
etwa mit dem Instrumentarium der gene-
rativen Transformationsgrammatik (wel-
che sprachliche Ausserungen auf zwei
bedeutungsproduzierenden syntaktischen
Ebene, in einer Oberflachen- und einer Tie-
fenschicht des Satzes zu betrachten lehrt)
die manipulativen Zugriffe der Werbespra-
che in ihrer Oberflachen- und Tiefenstruk-

* Immerhin konnte bereits im Jahre 1819

kein Geringerer als Jakob Grimm in sei-
ner Vorrede zur «Deutschen Grammatik»
den Grammatikunterricht ablehnen, weil er
ihn als Storfaktor bei der sprachlichen
Ausbildung betrachtete.

tur zutreffender analysieren kann als mit
den Methoden der traditionellen.

Die Frage indessen, ob man nun in
Sprachunterricht zeitgenodssischen sprz ch-
theoretischen Modellen gegenuber der ra-
ditionellen Grammatik den Vorzug ge en
soll, wirft nicht nur wieder das Legitina-
tionsproblem, sondern dazu noch r:ue
Ubertragungsprobleme auf. Grammeiik-
unterricht muss sowohl wissenschaf! ich
begriindbar als auch praktisch durchf hr-
bar sein. Mit der unkritischen Ubernal me
der in der Linguistik entwickelten T/co-
rien in die Unterrichtspraxis ist nichts ge-
wonnen; man stellt nur leicht die aten
Zwange wieder her, die eines den Schi-
lern sinnlos erscheinenden, entfremdeien
Lernens, das erfahrungsfernen Wissens-
stoff anhauft. Man wird sich vor allem ni-
ten missen, Markttrends nachzugeben. Jer
profitable Linguistikboom, den versc je-
dene Verlage in der ersten Haélfte urse-
res Jahrzehnts herauffihrten, ist kein “ri-
terium fiir die didaktische Ubertragbar ‘it
wissenschaftlicher Forschungsresultate Er
hat denn auch in der Deutschdidaktik an-
gemessene Kritik gefunden®.

Sprachunterricht als Weg zu sozialer
Kompetenz (Thesen 4, 5 und 6)

Im Rahmen dieser Thesen ist zu priizn,
wieweit fehlende Untersuchungen uber die
Auswirkungen des Grammatikunterricats
auf die sprachliche Kompetenz den Sch! iss
erlauben, dass er auf das individu lle
Sprachverhalten tatsadchlich keinen !in-
fluss ausiibe. Die Forschung — insbesor le-
re auf dem kinderpsychologischen Ge! iet
— sichert zwar als Tatbestand, dass fie
entscheidenden Pragungen der spracili-
chen Kompetenz in Familien (der fam: ia-
len Primarsozialisation) erfolgen (wcoei
freilich der Grad der Einwirkung jeer
Massenmedien, die heute schon in lie
Kinderstube hineinstrahlen, noch differ:n-
ziert erarbeitet werden misste). ie
schliesst aber die mogliche Erweitering
der sprachlichen Befahigung durch gr:m-
matische Reflexion nicht einfach desh:lb
aus, weil sie bislang noch nicht gem -
sen wurde. Legt man namlich den Kcm-
petenzbegriff nicht einseitig — was oft .e-
schieht — lediglich aktionsmdéssig, s n-
dern, wie er es von seiner Konzeption 'er
eigentlich verlangt, auch reaktiv, in rez p-
tivem Sinne aus, als Fahigkeit, sich zu & s-
sern wie auch zu verstehen, so best:ht
kein Grund mehr, den positiven Einfliss
grammatischer Reflexion auf das Vers e-
hen von Texten zu bestreiten. Textv:r-
stdndnis erfordert aber zweifellos Kom;e-
tenz, ja ist durchaus ein kreativer Akt, n-
sofern der Aufnehmende (der Empfanc:r,
Rezipient) falls er verstehen will, gar ni ht
umhin kann, Sinn zu produzieren bzw. | n-

Sinn zu erkennen; ein Wesenszug grem-

3 Hamburger Autorenkollektiv: Sprachin-
terricht gleich Linguistik? Zur Kritik c2s
linguistisierten Sprachunterrichts. — .ur
Praxis des Deutschunterrichts 4. J. B.
Metzler, Stuttgart 1975.



m-tischer Reflexion, der zugegebenermas-
se sich schriftlichen Texten gegeniiber
de stlicher bekunden mag als gegeniiber
m ndlichen. Treffen diese Uberlegungen
je'och grundsétzlich zu, wird man Gram-
m-tikunterricht — und zwar den traditio-
nelen ebensowenig wie den linguistisch
fundierten — nicht einfachhin als nutzios
arsprechen durfen.

Fe-ner wird man, wenn man das padago-
gi-che Postulat der Erziehung zur sozia-
le Handlungsfahigkeit anerkennt, zu prii-
fer haben, wieweit zu ihr neben der
sprachlichen Handlungsfahigkeit und der
vo dieser praktisch nicht zu trennenden
zhigkeit zur Intrareflexion (der steuern-
den Reflexion der Sprach-/Sprechhand-
lurg wahrend dieser) auch die Extrarefle-
xicn (die objektivierende Sprachbetrach-
tung) gehort, auch wenn diese nicht un-
mi'‘elbar die Interaktion beeinflusst. Solan-
ge jedenfalls die Fahigkeit der Extrarefle-
xic1, die man sich durch grammatische
Ke intnisse im engeren und sprachtheore-
ticche im weiteren Sinn erwirbt, ein Grad-
messer fur den Bildungsstatus ist, kenn-
ze'~hnet sie offenbar auch den sozialen
un | bewirkt Gber diesen, und zwar situa-
tiv im Handlungsspielraum, eben die so-
zic'e Kompetenz.

Arnand der vorangegangenen Uberlegun-
ge lasst sich nun ein bedeutsamer Funk-
ticiswandel des in das Handlungsfeld des
Litcratur- und Sprachunterricht integrier-

Li' >raturhinweise:

Di=ter Wunderlich: Die Rolle der Pragmatik
in der Linguistik. In: Der Deutschunterricht
(CU), Klett Verlag 1970/4, S. 5 ff.

Wolfgang Eichler: Zum Aufbau eines fir
: Schulpraxis geeigneten Grammatikmo-
Is. In: DU, 1972/3, S. 69 ff.

er Gocht: Orientierungsversuch eines
ammatikliebhabers. In: DU, 1974/2, S.

org Matragos: Beispiele fir pragmati-
e Ansatze im Grammatikunterricht der
telstufe. In: ebd., S. 95 ff.

1st Nindel: Grundziige einer Didaktik
sprachlichen Kommunikation. In: DU,
76/3, S. 91 ff.

trich Homberger: Aspekie eines prag-
tisch orientierten Sprachunterrichts. In:
kussion Deutsch (DD), Diesterweg Ver-
27 1975/23, S. 232 ff.

>ter Wunderlich: Lernziel
n. In: ebd., S. 263 ff.

lga Schwenk: Welchen Sinn hat der
ammatikunterricht in der Schule? In:
J, 1976/29, S. 211 ff.

rhard Augst: Welchen Sinn hat der
ammatikunterricht in der Schule? In:
d., S. 227 ff.

aspar H. Spinner: Der Schiler als Leser,
erlegungen aus sprachdidaktischer und
ziehungswissenschaftlicher Sicht. In: Fo-
'm der Schriftsteller. Welt im Wort.
76/4, S. 15ff. Hg. vom Schweiz. Schrift-
zllerverband.
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ten Grammatikunterrichts herausstellen:
Die Normierung des Sprachgebrauchs
(sog. Performanz nach linguistischer Ter-
minologie) der Kinder wie der Jugendli-
chen (ja faktisch aller Altersklassen) ha-
ben andere, ausserschulische Medien tuber-
nommen; unter der neuen Lernzielbestim-
mung der sozialen Kompetenz indessen
gewinnt grammatische Information eine
neue Aufgabe: die der Ausarbeitung der
Rezeptions- und  Kritikfdhigkeit  iber
sprachliche Extrareflexion. Versteht man
letztlich soziale Kompetenz nicht im de-
skriptiven  (beschreibend-feststellenden),
sondern im préskriptiven (handlungsanwei-
senden) Sinn als das Mindigwerden des
Menschen in einer demokratischen Gesell-
schaft, dann wird die Deutschdidaktik sich
aller Mittel annehmen missen, die sich
von ihren Mdoglichkeiten her als solche
zur Erweiterung kommunikativer Fahigkei-
ten rechtfertigen lassen.

Pragmalinguistik ergibt didaktische
Leitgedanken (Thesen 7 und 8)

Die beiden Thesen umschreiben den ge-
meinten Begrindungszusammenhang. Die
verschiedenen Systeme der modernen
Sprachforschung haben alle bereits mehr
oder minder ihre didaktischen Auslaufer
gezeitigt, worauf hier nicht eingegangen
werden kann. Wichtige pragmatische Ge-
sichtspunkte hat Dieter Wunderlich in sei-
nem Aufsatz Uber «Die Rolle der Prag-
matik in der Linguistik» erstmals im Jahre
1970 im «Deutschunterricht» vorgetragen.
Sie scheinen mir nicht zuletzt deshalb ver-
héltnisméssig leicht in die Unterrichtspra-
xis Ubersetzbar, weil sie eine vermischte
(synkretistische) Anwendung grammati-
scher Modelle zulassen. Die Erfahrung
zeigt namlich, dass ein Bestandteile ver-
schiedener Herkunft verbindendes (eklek-
tisches), also wissenschaftstheoretisch
«unreines» Verfahren didaktisch produktiv
sein kann. Lehrer brauchen keine Puristen
zu sein!

Eine eklektische Aufarbeitung sprachtheo-
retischer Perspektiven leistet z. B. auch
das von Hans Glinz mitbetreute «Schwei-
zer Sprachbuch». Der Umstand, dass es
das erste deutschschweizerische Unter-
richtswerk ist, das sich mit vergleichba-
ren im ubrigen Sprachraum messen kann,
besagt namlich nicht, dass die sprach-

wissenschaftliche Richtung, die Glinz
selbst vertritt, als «neue» Grammatik
schlechthin aufzufassen sei. Seine

«Sehweise» hat ihn Uubrigens schon seit
langerem zu der Erkenntnis gefiihrt, dass
neben der «Auffassung des Wortinhalts. ..
die Analyse der Ubernahmeakte fir al-
len Sprachunterricht grundlegend ist»*.
Im erweiterten Sinne gelten nun die In-
teressen der Pragmalinguistik, ausgehend
von der Sprechakttheorie, der sprachli-
chen Interaktion, also dem sprachlichen
Handeln im sozialen Raum.

Pragmalinguistische Uberlegungen solliten
auch — zusammen mit kinder- und lernpsy-

4 Glinz, a.a.0., S. 84.

chologischen Forschungsergebnissen — zu
Rate gezogen werden, wenn es um die
stufenbezogene Disposition des Gramma-
tikunterrichts geht. Ein unndtiger Lern-
aufwand ergibt sich, wenn muttersprach-
liche und fremdsprachliche grammatische
Information nicht synchronisiert verlau-
fen. Eine padagogische Grundforschung in
dieser Hinsicht lautet deswegen, dass
Grammatikunterricht in der Muttersprache
sinnvollerweise erst mit der Einfiihrung der
ersten Fremdsprache einsetzen solle, also
im grosseren Teil des Sprachraums heute
mit dem 5. oder 6. Schuljahr. Gerade eine
solche rationelle synchrone Regelung er-
laubt die Arbeit mit verschiedenen sich er-
génzenden grammatischen Modellen. V6l-
lig abwegig ware es allerdings wiederum,
aus den Bediirfnissen des Fremdsprachen-
unterrichts etwa die Forderung fir den
Deutschunterricht abzuleiten, die Sekun-
darstufen | und Il hindurch, also bis zu den
Abschlussprifungen der Mittelschulen,
jahrliche Wiederholungskurse in traditio-
neller Grammatik zu erteilen. Solche
sechs-, sieben- oder mehrjéhrige Repetitio-
nen mit den bekannten Schwerpunkten,
mit denen es sich manche Deutschlehrer
recht einfach machen, kénnen auf die Dau-
er nur motivationstétend wirken. Anders
als der Fremdsprachenlehrer hat es der
Muttersprachenlehrer stets schon mit im
grundséizlichen kompetenten Schiilern zu
tun. Als inkompetent weisen sich mithin
lediglich jene Lehrer aus, die in ihrem Mut-
tersprachenunterricht Konjugationen, De-
klinationen und alle anderen Regeln der
Duden-Grammatik abprifbar auswendig
lernen lassen wie der Lateinlehrer in sei-
nem Fach die klassischen; sie erweisen
sich als Lehrer ebenso inkompetent wie in
ihrer individuellen Beziehung zur eigenen
Sprache. Grammatikunterricht dieser Art.
bzw. dieser Unart ist mit grosser Wahr-
scheinlichkeit tatsachlich ohne positiven
Einfluss auf die Kommunikationsfahigkeit
des Schillers; er wirkt, wie man weiss,
eher abschreckend. Das sind freilich we-
niger Fragen der Didaktik als der Metho-
dik, der Unterrichtsorganisation und -tech-
nik, die man allerdings auch gelernt haben
muss.

Folgerungen fiir Grammatikunterricht

Die Thesen 9 und 10 halte ich im aufge-
zeigten Zusammenhang nicht mehr fiir er-
lauterungsbediiritig. Ebenso dirfte die
These 11 unmittelbar einleuchten. Ich
mochte sie gleichwohl noch einmal mit
Nachdruck betonen. Die Forderung Brick-
manns nach «intensiverer Beschéaftigung
mit grammatischen Fragen an den Lehrer-
seminarien, die sich aber nicht auf das
Einfuchsen irgendeines Systems (gleich ob
traditioneller oder moderner Richtung) be-
schréanken dirfte, sondern den Seminari-
sten in die Lage versetzen miisste, selb-
standig formale Betrachtungen der Spra-
che anzustellen» — diese grundsétzliche
Forderung teile ich vollkommen?®.

5 Briickmann, a.a.0., S. 72.
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Hans Glinz:

Deutsche Grammatik als Hilfe im Franzosischunterricht

Vorbemerkung: Die folgenden Seiten sind
dem Lehrerbuch zum Schweizer Sprach-
buch 6 entnommen. Die Zusammenstellun-
gen beziehen sich auf das, was den Schii-
lern durch die Béande 2 bis 6 des Schwei-
zer Sprachbuchs (Zarich, 1972-1976) an
grammatischem Wissen vermittelt wird.

Man ist heute wohl aligemein zur Einsicht
gelangt: Eine moderne Fremdsprache lernt
man nicht in erster Linie auf dem Weg
uUber ihre Grammatik, sondern durch Ver-
stehen und Sprechen in Kommunikations-
situationen (echten oder gespielten, im Le-
ben angetroffenen oder vom Lehrer in der
Schule organisierten), und das Verstehen
wird dabei unterstiutzt durch die gesamte
Situation, durch Bilder, durch Speicherung
des gesprochenen Textes auf Tonband, so
dass man ihn immer wieder genau gleich
hdren kann. 5

Man ist heute aber ebenso (iberzeugt
(nach einer Periode der Uberschéatzung des
rein audiovisuellen Vorgehens), dass die
Zielbewusste Benutzung der Grammatik
(d. h.: Durchschauen und systematisches

Einpragen der durchlaufenden Regularita-
ten einer Sprache) eines der wichtigsten
Hilfsmittel fiir alles rationelle Fremdsprach-
lernen ist. Und ebenso ist man sich einig,
dass der beste Weg zum Erfassen und Be-
nutzen der fremdsprachlichen Grammatik
durch konsequentes Vergleichen mit der
Grammatik der eigenen Sprache gefunden
wird — also durch Kontrastierung der zu
lernenden fremdsprachlichen Grammatik
mit der Grammatik der ersten Unterrichts-
sprache, d. h. der Sprache, die der Schiiler
seit seinem 7. Lebensjahr nicht nur ver-
steht und spricht, sondern vor allem liest
und schreibt.

Nun ist die erste Fremdsprache im Bereich
der deutschschweizerischen Schulen fast
ausnahmslos das Franzosische, und wir
stellen daher hier in knappster Form zu-
sammen, was von dem in der deutschen
Grammatik Gelernten die Schiiler sich
auch im Franzdsischunterricht zunutze ma-
chen kénnen.

1 Die Schiler sind gewohnt (schon seit
dem 2. Schuljahr), die Verben, die Nomen

und die Adjektive zu unterscheiden; s
kennen (seit dem 4. Schuljahr) den Zusa
menhang aller deutschen Pronomen (v

die Tabelle im Schulerbuch 4, S. 50
Schillerbuch 6 S. 146, hier reproduz

S. 936).
Durch dieses Wissen wird ihnen auch
Aufbau der franzésischen Sétze

schneller durchsichtig, als wenn sie 2

diese Unterscheidungen erst fiir das Fran-

zosische lernen missten (vgl. schon S«
lerbuch 2 S. 86, Schulerbuch 3 S.
Schiilerbuch 4 S. 39, Schiilerbuch 5
118).

2 Die Schiiler sind gewohnt (seit der
Schuljahr), die Verben und auch viele V
ter anderer Wortarten nicht nur isolier
sehen, sondern auch im Zusammenh
von ganzen verbalen Wortketten. Das
leichtert in hohem Mass das rationelle

nen der franzosischen Worter und Ven-

dungen; man lernt z. B. nicht das isoli-
Verbe «apprendre», sondern «apprendr:

francais, apprendre & lire, apprendr
écrire, apprendre a faire du ski» usw.

3 Die Schiiler sind gewohnt (prakt
seit dem 2. Schuljahr, mit vollem Bewt
sein seit dem 4. Schuljahr) mit den Sa
zu spielen, indem sie die Verschiebepr
anwenden.

sch
3st-

en
be

sein seine er es sie der das die ein eine alle kein keine solche
ihr ihre dieser etwas alles nichts oA
(der scinige, ihrige) jener jemand jedermann niemand derlei
el aine ich derselbe i ® oo
(der mcinspe) ® jedweder allerlei
: FEE allerhind
unser unste wir wenig e T
(der unsrige) wer was : Wemger man g
die wenigsten einerlei
dein deine du welcher : s
: = viel P
(der deinige) was fiir einer erlei
: mehr viererlei
e b was fiir welche die meisten nall P oy
(der eurige) wieviel 2 eins I vierzig 19 3
@ €in paar zwei 2 funfzig 50 SEha
@ @ einigc drei 3 sechzig 6o tausenderle:
etliche vier 4 siebzig 70 o
23 s Semesgicic: i«
(Hier ist immer nur der Nominativ etwelche fimd 3 achtm.g 8o g %eic?' 3
aufgefiihrt; zu ich gehért auch mehrere s?cll:: 6 ;em;::xg 90 =
mich, mir; zu er gehdrt auch ihn, manche :l:h 2 ; e o meinesgleic e
ihm, sich usw.) ’ 5 : Maoelci
ihm, sich usw. ©® nelm 9 . :
zehn 10 4 : d"i”“g],ei;‘ ;
elf II  tausend 1000 Somesgleich
ein bisschen zwilf 12 : < unsereiner
4 el'n Wenjg = > eueremer
Ubersicht iiber alle Pronomen genug zwanzig 20 999999 ©
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D=3 erleichtert in hohem Mass ein entspre-
chondes Spielen mit den franzdsischen
g7:zen und das Einpragen der andersarti-
g¢ Wortstellung im Franzdsischen:
G-stern abend haben wir ihn in Bern ge-
trcffen

W haben ihn gestern abend in Bern ge-
trc-ifen

Hizr soir, nous I'avons rencontré a Berne
Ncus I'avons rencontré a Berne, hier soir

4 Die Schiiler unterscheiden mit ziemli-

ch-r Sicherheit Einzahl und Mehrzahl (er-

st== Bewusstmachen schon im 3. Schul-

jak7), und sie sind vertraut mit den Benen-
nu:gen Singular und Plural.

Es ist daher leicht, diese Unterscheidung

auch far das Franzdsische zu lernen. Die

sichere Unterscheidung von Singular und
Plural ist im Franzdsischen von besonderer

Be ‘autung, vor allem fiir die geschriebene

Sprache (Endungen -s oder -x). Ferner

wir der Plural immer auch an den Adjekti-

ver gekennzeichnet (im Gegensatz zum
euischen):

Cei‘2 petite machine est déja vieille

Ces petites machines sont déja vieilles

Mo~ nouveau camarade est trés sportif

Me: nouveaux camarades sont trés spor-

(Im Deutschen: Er ist alt — sie sind alt — er
ist sportlich — sie sind sportlich, also
gle.che Formen des Adjektivs fiir Singular
unc Plural des Subjekts)

5 ie Schiler unterscheiden ebenfalls mit
Sicherheit (seit dem 3. und 4. Schuljahr)
die drei grammatischen Geschlechter, und
ie verwenden dafiir die Namen Maskulin,
nin, Neutrum. Sie haben sich auch
scon klar gemacht (seit dem 4. Schul-

(2]

[3:}

ja dase diese drei grammatischen Ge-
sci:iechter nicht in allen Sprachen vor-
kommen und dass es im Franzdsischen
(wio im ltalienischen) nur zwei grammati-
sche Geschlechter gibt.

Es ‘st daher leicht, die Unterscheidung von

culin und féminin im Franzdsischen
ibcrall zu machen. Diese Unterscheidung
ist im Franzosischen zentral, nicht nur fir
die Schreibung, sondern oft auch fiur die
Aussprache:

vieux - vieille

for: - forte

grend - grande

merveilleux - merveilleuse

0 - bonne usw.

Dic Unterscheidung wird (wie diejenige
vor singulier und pluriel) auch bei den Ad-
vliven immer gemacht, auch wenn die
c¢’'cktive ohne Begleitpronomen als eige-
Satzglieder stehen:

‘re nouveau voisin est paresseux

re nouvelle voisine est paresseuse

3

@

D

Unterscheidung wird auch beim Perso-
='oronomen durchgehend gemacht, im
jensatz zum Deutschen:

s sind sie
sont eux
sont elles
kommen
iennent

'S viennent

20 Z=3 >

o

® == W O O

w

7 26-31, 30. Juni 1977

6 Die Schiler sind gewohnt (seit dem 4.
Schuljahr, Vorbereitung schon im 3. Schul-
jahr) die zwei Grundformen der Verben zu
unterscheiden, und sie sind auch vertraut
(seit dem 5. Schuljahr) mit den Benennun-
gen Infinitiv und Partizip.

Es ist daher leicht, diese Unterscheidung
auch im Franzosischen zu machen und die
franzésischen Benennungen infinitif und
participe passé zu lernen. Die Unterschei-
dung ist grundlegend fir das Verstandnis
des ganzen franzdsischen Satzbaus und
Textablaufs:

1l va finir (achever) son travail.

Il a fini (achevé) son travail.

J’ai & vous parler

Je vous en ai parlé.

Elle vient de sortir tout a 'heure.
Elle est déja sortie.

7 Die Schiiler haben begonnen (seit dem
4. Schuljahr) mit der Unterscheidung der
grammatischen Zeiten; sie benutzen dafir
die lateinischen Namen (Préasens, Futur,
Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt), und
sie sind auch schon damit vertraut, dass
man oft zwischen der grammatischen Zeit
und der wirklichen Zeit unterscheiden
kann, ja muss.

Das franzdsische System der grammati-
schen Zeiten entspricht dem deutschen
System nur zum Teil (Prasens — présent;
Perfekt — passé composé; Plusquamperfekt
— plusqueparfait; Futur — futur). Das impar-
fait wird ganz anders gebraucht als im
Deutschen {beim Erzadhlen fiir Begleitum-
stdnde, nicht fiir die Ereignisse; nach
einem si ccnditionnel mit dem Sinn des
deutschen Konjunktiv Il «si tu venais —
wenn du kdmests»; in der indirekten Rede,
wo man im Deutschen den Konjunktiv |
braucht: «ll m’a dit qu’il était content — er
hat mir gesagt, dass er zufrieden sei / zu-
frieden gewesen sei»). Der Gebrauch des
Namens Préteritum (statt des friher Ubli-
chen Imperfekt) kann hier vor einer fal-
schen Gleichsetzung (était = war») schit-
zen. Die Fahigkeit, grammatische Zeit und
wirkliche Zeit zu unterscheiden, ist in die-
sem ganzen Bereich sehr nitzlich, sie er-
leichtert das Erlernen des franzdsischen
Gebrauchs aller grammatischen Zeiten, mit
Einschluss des passé simple (der Form fir
die Erzdhlung vergangener Ereignisse in
der Schriftsprache — zwar im Alltag nicht
gesprochen, aber in jedem Zeitungsbericht
zu /esen und daher gar nicht unwichtig fir
das Verstehen).

8 Die Schiler sind gewohnt (seit dem 4.
Schuljahr), die verschiedenen Personalfor-
men der Verben zu unterscheiden (1., 2., 3.
Person, in Singular und Plural); sie knnen
(vom 4., spatestens vom 5. Schuljahr an) in
den Satzen und Teilsdtzen die Subjekte
bestimmen, und sie sind vertraut mit der
Tatsache (seit dem 5. Schuljahr), dass Per-
sonalform und Subjekt dbereinstimmen
missen in der Person und in der Zahl
(«Ilch gehe — du gehst — wir gehen» usw.).

Dieses Wissen erleichtert das Erlernen
(und das korrekte Schreiben) aller franzo-

sischen Verbformen. Man denke an Bei-
spiele folgender Art:

Sie verlassen das Land. Sie werden das

Land verlassen. Sie haben das Land ver-

lassen.

lls quittent le pays. lls vont quitter le pays.

lls I'ont quitté.

Sicherheit im Unterscheiden der Personal-

formen und der Grundformen ist auch die

beste Vorbereitung fiir das korrekte Setzen

der Negation im Franzdsischen; die beiden

Teile der Negation umklammern die Perso-

nalform, dazu die pronoms conjoints com-

pléments und bei der einfachen Frage das

(nachgestellte) Subjekt:

Tu ne viens pas? Pourquoi ne viens-tu

pas?Ne I'as-tu pas vu?

Die Wérter peu, beaucoup, plus, moins, au-

tant, trop, assez, combien, die sich in der
Bedeutung in die Reihe der adjectifs/pro-

noms indéfinis einorcnen lassen (und de-
ren deutsche Gegenstlicke viel, wenig usw.

in allen deutschen Grammatiken als Prono-
men oder Adjektive klassiert werden, ggf.

mit Ausnahme von «genug») werden im

Franzésischen zu den adverbes gerechnet,

namlich als adverbes de quantité. Das liegt
daran, dass diese Worter keine Pluralkenn-

zeichen annehmen (oder haben) und dass
man sie nicht direkt als Begleiter von Na-
men verwenden kann, sondern die Prapo-
sition de zu Hilfe nimmt: quelques clients,

plusieurs clients, aber beaucoup de
clients. Die Unterteilung in pronoms und
adjectifs (non qualificatifs) basiert auf der
Frage: «Was kann allein ein Satzglied bil-
den — was kann nur zusammen mit einem -
nom oder adjectif qualificatif ein Satzglied

bilden?» Manche Worter kénnen daher
ebensogut als pronoms wie als adjectifs be-
trachtet werden, z. B. plusieurs, aucun, nul,

tout. Die Unterscheidung ist auch nicht
konsequent durchgefiihrt. Um konsequent
zu sein, misste man die articles définis mit
den adjectifs démonstratifs zusammenneh-
men, und ebenso die articles indéfinis et
partitifs mit den adjectifs indéfinis. Darum

bezeichnet z. B. die Nouvelle grammaire du

frangais von Dubois und Lagane (Larousse,

Paris 1973) die Worter «le, un, ce, mon,
chaque» usw. als déterminants; der Name
adjectif bezeichnet dann nur noch die
Woéorter grand, poli, prudent, énorme usw.
Auch in den Warterblichern bezeichnet die
Abkiirzung adj. nur das adjectif qualificatif.

Man braucht denn auch in der Praxis mei-
stens nur die Kurzbezeichnung «le démon-
stratif, le relativ, I'interrogatif», und man
lasst unausgedruckt, ob es sich dabei um
ein adjectif oder um ein pronom handelt.

Auch fiir den article partitif sagt man oft
nur «le partitif».

8 Der deutschen Wortart Partikeln (Sam-
mel- und Restklasse, vgl. Aligemeiner Teil;
S. 54-55) stehen gegeniber:

vgl. Tabelle Seite 938 unten.

Die interjections werden von Dubois-La-
gane gar nicht mehr als Wortart gefiihrt.

Alle vier Wortarten zusammen (bei den ad-
verbes mit Einschluss der adverbes de ma-
niére und der adverbes de quantité) wer-
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DIE EINTEILUNG DER WORTARTEN IM DEUTSCHEN UND IM FRANZOSISCHEN

a) Den deutschen Wortarten Ve r b und N o m e n stehen gegeniiber:

étre, avoir, aller, faire, pouvoir, savoir,

v.er b.e:s
réussir, opérer, parler, écouter etc.

homme, femme, propriété, allure, possibilité, e

volonté, opération, parole, mot, phrase, aspect etc.

(Anmerkung: Die Bezeichnung substantif wird in Frankreich seit 1901 in
den Schulen nicht mehr gebraucht; neuerdings findet man sie wieder in
einigen Grammatikbiichern, vor allem von modernen Theoretikern; die Be-
zeichnung nom ist aber weitaus hdufiger, sie wird in allen Worterblichern
benutzt) .

b) Der deutschen Wortart A d j e k t i v stehen gegeniiber:

grand, poli, prudent, énorme, etc. adjectifs qu a l i ficatifs

poliment, prudemment, &normément etc.

adverbes

adjectifs n um € r a u x ordinaux

premier, deuxiéme, troisiéme, x-iéme

c) Der deutschen Wortart P r on ome n
Tell, S 51=-53)
lungen in der Tabelle aller deutschen Pronomen, Schiilerbuch 6, S.146):

(Sammelklasse, vgl. Allgemeiner

stehen gegeniiber (in Klammern: Nummern der Unterabtei-

mon/ma/mes - ton/ta/tes - son/sa/ses

1 1 adjectifs
_:_??ffff“?f_l.ﬁfffefZSE ___Sufi_?uff_, (1) p.0 s's e sisd"f's
i i i i it etc.
mleg/mlenne/mle?s/mlenn?s tiens e
- sien etc. - ndtre - vOtre - leur bronoms
i - i - i = elle - nous -
moi toi lui ine

vous - eux - elles 2)
je/me - tu/te - il/elle/le/la/lui s

7 J t
- nous - vous - ils/elles/les/leur sl

pronoms
) personnels

le/la/les ANt Gl e ls fini's
ce/cet/cette/ces (3) adjectifs N en e R
celui/celle/ceux/celles pronoms

quel/quelle/quels/quelles

ad]ectlfs}'i S ey

(4) pronoms
pronoms

qui/que/dont/ot rrenlianEEintas

du/des/de la a rabidvicilyers 7 prasrato e A TS

(5)

un/une a‘r.tidrc.l e’s

quelgque-plusieurs-chague- advecties S

(6, 7, 8, 9, 11)

tout - nul-aucun-—-tel-autre

'un-plusieurs-chacun-
guelgqu'un-p e

on - tout—aucun-nul-rien

cardinaux]

M
o}
o
[+
]

(un - deux - trois - guatre etc. adjectifs n um

souvent, tot, tard,
aujourd'hui,

ici, 1a, alors,

verbes de
longtemps etc. 2

temps, de lieu
_etc.

a, de, par, dans, pour, sur, Sous, A e

sans, avec, aprés, derriére etc.

et, ou, o;, donc, quand, si, que e on §oncit ot s
comme, puisque etc.

(ah, £i, oh, non, hélas etc.) imnter jections

938

den oft als mots invariables zusammer ge-
nommen, und das entspricht dann (w:np
man vom grosseren Umfang der Klzsse
«adverbes» absieht) ziemlich genau der
deutschen Wortart «Partikeln».

Die Abgrenzung zwischen adverbes, pri so-
sitions und conjonctions ist ohnehin zles
andere als klar und scharf. Die Wc¢ ter
aprés, avant, derriéere und noch ancsare
konnen sowohl adverbes wie préposit ins
sein. Worter wie aussi, encore, ensiite
usw. werden im allgemeinen als adver! es,
manchmal aber auch als conjonctions in-
geordnet (so z. B. bei Grevisse, Précis de
grammaire frangaise, Paris 1969). An die
conjonctions, die man in einem Vort
schreibt, schliessen sich ohne Becay-
tungsunterschied die /ocutions conjor ti-
ves an; so ist z. B. parce que eine locu ion
conjonctive, aber puisque und car :nd
conjonctions.

Das sehr wichtige und haufige Wort er ist
sowohl préposition (en France) wie ad zr-
be (il en sort) wie pronom conjoint (il n'y
en a pas). Das ebenso wichtige und hé Jfi-
ge Wort y ist ebenfalls adverbe und | ro-
nom — man spricht dann oft von «adver jes
pronominaux» oder «pronoms adverbial x».
Fir die Schiler, die Franzosisch ler e
wollen, sind alle diese Verschiedenhe ‘en
der Wortarteinteilung ziemlich unerheb! :h.
Fiir das Sprechen und Verstehen komm' es
nicht darauf an, dass man alle diese (<:hr
haufigen und wichtigen) Worter prazis fer
einen oder andern Wortart und innertalb
der Wortart der einen oder andern Un
abteilung zuordnet. Die Schiiler mis
vielmehr den Gebrauch dieser Worter i
konnen, und dazu missen sie gewi
grobe Leitvorstellungen entwickeln kon
— z.B. dass der article défini wie as
démonstratif fast immer ein Bekannthe s-
hinweis ist (vgl. «dort stand ein Man/ -
dort stand der Mann — dort stand die e
Mann»), dass der article indéfini und m n-
che adjectifs und pronoms indéfinis etvas
als wéhlbar aus einer Menge von Glei h-
artigem kennzeichnen (und dazu eine ¢ o-
be Kennzeichnung des wieviel liefen)
dass andere adjectifs und pronoms ind- fi-
nis eine Totalitdt oder die vollige Verr 2
nung audriicken (tout, chaquel/chacun . e-
geniiber aucun, nul, rien, personne), d:ss
man mit der préposition de ebenso oft in
nom an etwas Vorhergehendes anschlie st
wie einen infinitif usw.

Fiir dieses Einprégen des Gebrauchs
ein elementares Durchschauen der Zuse
menhange ist die Zusammenfassung a
dieser Worter zu den beiden Sammelk!
sen Pronomen und Partike/ln zunachst \
lig ausreichend. Fur alle mit dem fcrt-
schreitenden Fremdsprachunterri
wiinschbar werdenden feineren Einteil
gen bietet gerade die tabellarische Zuss
menstellung aller deutschen Pronom
die die Schiiler vom 4. Schuljahr an ‘or
Augen haben (siehe S. 936) denkbar be !
Ausgangsposition.
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S. 939-958 entsprechen der separat pali-
nierten «Schulpraxis».
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merkungen zum neuen «Interkantonalen Sprach- und Sachbuch 2«

>f. Dr. E. Mdller, Oberseminar Zirich

tzthin ist im Lehrmittelverlag des Kantons Zirich der erste Teil (Kapitel 1-6) des
erkantonalen Sprach- und Sachbuches fir das 2. Schuljahr erschienen. Dieser erste
| ist ein Bestandteil des jetzt im raschen Entstehen begriffenen Interkantonalen
hrwerks fur den Sprachunterricht des 2. und 3. Schuljahres. Das Lehrwerk wird
fassen: Schulerbuch, Arbeitsbiétter, Lehrerkommentar und Lesebicher. Im Autoren-
m sind Damen und Herren aus den Kantonen Bern, St. Gallen, Thurgau und Zirich
treten; die «Beratende Kommission» umfasst Damen und Herren aus den Kantonen
rgau, Bern, Glarus, Graublinden, St. Gallen und Zirich. Die wissenschaftliche Fach-
ratung liegt in den Handen von Herrn Dr. H. BOXLER, Hauptlehrer fiir Didaktik der
ittersprache am Kantonalen Oberseminar Zirich (seit Herbst 1976; vorher in den Han-
n von Prof. Dr. W. VOEGELI, Oberseminar Zirich, der wegen Krankheit ausscheiden

- :sste). Die gesamte Projektleitung betreut Herr W. EICHENBERGER, Lehrer fiir Didaktik

- Muttersprache am Evangelischen Oberseminar Ziirich-Unterstrass.

. didaktische Konzeption

il das Buch mehreren Kantonen, also
wilern mit verschiedensten Vorausset-
gen (sei es im Verh&ltnis Mundart -
chsprache, sei es im soziokulturellen
reich), dienen soll, ist es vielgestaltig
i eine kluge Mitte anvisierend aufge-
ut. Das heisst nun fir das neue Sprach-
rmittel nicht, dass es anpasserisch alles
gliche aufnimmt und halbwegs verarbei-

fallt auf, dass das Buch themengebun-
n aufgebaut ist. Die Themenkreise des
sten Teilbandchens sind:

Vir spielen

~rde

Vachsen

Nohnen

Vasser

Hunde

d solche Themen in einem sich als mo-
rn ausgebenden Buch iberhaupt zu ver-
tworten? Wir meinten, dass dies mog-
h, ja nétig sei, sofern einige Bedingun-
n erfullt werden; die Bedingungen sind

¢ = folgenden:

~%

Die sprachliche Kommunikation bleibt
erstes Anliegen.

Die sprachliche Kreativitét des Schiilers
wird geférdert.

Die Besonderheiten unserer mundart-
sprechenden Schiler werden beriick-
sichtigt.

Der Sachunterricht erhélt ein Eigenge-
wicht.

Sprachunterricht bleibt eigenstéandiger
Sprachunterricht, und Sachunterricht
wird nicht stets fir den Sprachunterricht
als Vorwand genommen.

le die hier genannten Bedingungen wer-
sn im «Krokofant» geleistet. Fir den
chiiller, der am Buch Freude haben soll,
t eine thematische Gliederung besser
urchschaubar als eine systematische. In-
erhalb jeden Themenkreises wird aber
anmassig in den fir den Sprachfort-

chritt wesentlichen Teilgebieten gearbei-
ot

Is Teilgebiete nennen die Autoren:
Schulung des kommunikativen Verhal-

°ns (ausgehend von der konkreten All-

:gssituation wird der Schiiler mit Rollen-

-Z 28-31, 30. Juni 1977

spielen, mit geeigneten Sprechanlédssen,
mit wesentlichen Sachbegegnungen in der
mundartlichen Erprobung seiner sprachli-
chen Moglichkeiten gefordert).

Séatze bauen

— Sachunterricht (die Autoren wollen die
Kinder zu bewusstem Erfahren der sie um-
gebenden Welt fiihren, dieser Sachbegeg-
nung den eigenstandigen Rang einer Um-
welterfahrung zubilligen und diese nicht
zum Anhangsel des Sprachunterrichts ma-
chen).

— Erwerb von neuem Sprachgut (in geziel-
ten Ubungen wird die Hochsprache auf
dem methodischen Weg: Horen — Verste-
hen — Sprechen - Leitmuster erwerben —
freies Sprechen langsam erworben).

— Grammatische Grundbegriffe (diese wer-
den als Verstandigungsmittel fir sprachli-
che Erscheinungen und im Sinne von Ar-
beitsnamen verwendet, terminologisch
greifen die Autoren auf die Duden-Gram-
matik zuriick).

— Schulung des zusammenhéangenden
Schreibens (diese wird im Sinne einer
Fortsetzung miindlicher Spracharbeit und

Sprecharbeit verstanden).
A

Baue mit diesen Steinen verschiedene Satze. Schreibe immer zwei auf.

~ Lernziele

Material Moltonwand

Rotf~

Freies Spiel mit Satzelementen; Entwicklung
des Gefiithls fiir notwendige (konstitutive)
und freie Satz gl].eder.

Rechtschreibung:
Einfache Satzmuster einprégen.

oder Magnettafel mit den entsprechenden

"Bausteinen" aus dem Schiilerbuch.

Evtl. Wortkértchen fiir Arbeitsblatt 9%

Die im ersten Kapitel begonnene Arbeit am Satz wird
fortgesetzt. Dabei merkt der Schiiler, dass gewisse
Zusammensetzungen keine abgeschlossene Aussage ergeben
(Reto kennt) und nach einer Vervollst&ndigung rufen
(Reto kennt viele Automarken). Dem wird im zweiten Teil
der Aufgabe entsprochen.

Die Umstell- oder Verschiebeprobe

einem Wort

In der modernen Grammatik verwendet man die Umstell—
oder Verschiebeprobe, um zu zeigen, dass ein Satz nicht
aus willkiirlich nebeneinandergereihten Einzelwdrtern,
sondern aus Gliedern besteht. Diese Glieder konnen aus

oder aus mehreren Wortern bestehen. Indem

man S#tze umformt, lassen sich die Glieder auf einfache
Art nachweisen:

l bautl [ im Sa.nd.kasten—” eine BurgJ

(e senaasten] [oee] [5erd]

| Eine Burg| | vaut | Rolf]

bautl Leiue Burg} lim Sa.ndkastenj

Die Umstellprobe zeigt, dass im deutschen Aussagesatz
das finite Verb seinen festen Platz hat; die iibrigen
Satzglieder bewegen sich um dieses Glied wie um eine

Achse und sind desher leicht zu erkennen (vgl. Duden
Grammatik 1973, Ziff. 1163 ff.). Wenn wir die Umstell-

probe bereits im zweiten Schuljashr verwenden, geht es
keineswegs um derartige grammatische Einsichten oder

um die Einfithrung grammatischer Begriffe. Die Umstell-
probe ist jedoch ein ausgezeichnetes Mittel, um das
Gefiihl fiir den Satz zu schulen, um die sprachliche
Flexibilitdt des Schillers zu fOrdern. Durch zundchst
spielerisches Erproben "erféhrt" er die mannigfachen
Satzbauplane unserer Sprache und wird so immer mehr von
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— Rechtschreibung (als Schulung haupt-
sachlich der visuellen Orientierung ver-
standen und gelbt, wobei das Prinzip der
relativen Haufigkeit des Wortschatzes im
Vordergrund der Auswahl stand).

— Sprachschépferisches Tun («Krokofant»
bedeutet ein Programm, sprachschépfe-
risches Spielen bis zum Nonsensspiel ist
gewolit).

Arbeitsblitter/Lehrerkommentar/Lesebuch

Die Arbeitsblatter wollen nicht als Pflicht-
pensum verstanden werden, sie sind vor
allem als Hilten fiir den Lehrer in seiner
Unterrichtsgestaltung gedacht. Sie nehmen
einen gut gestalteten Mittelweg zwischen
Verschleiss und sinnloser Abschreiberei
ein: Sie unterstitzen den mindlichen Un-
terricht vor allem dann, wenn ein Teil des
Wortmaterials orthografisch gesichert ist
und z. T. vorgegeben werden kann. Mit
fortschreitendem Jahr werden die Aufga-
ben vielfaltiger und anspruchsvoller. Der
didaktisch-gestalterisch selbsténdige Leh-
rer muss sich nicht eingeengt fihlen; ja er
kann geniigend Arbeitsanweisungen ge-
ben, ohne das «Lehrprogramm» zu versau-
men.

Der Lehrerkommentar fihrt in jedes Kapi-
tel ein, und zwar gibt er sehr gut dosierte
Anweisungen, Hinweise zu Lernzielen, zum
Material, zur Auswertung, zu didaktischen
und methodischen Fragen, zur Gestaltung
der «Stillen Arbeit», zur Ausweitung der
Lektion, oder er gibt schlicht zusatzliche
Sachinformation. Der Kommentar wahlt
auch hier einen klugen Mittelweg zwischen
Gangelung und zu knapper Hinweisung,
der Lehrer wird nicht eingeschrankt.

Der Leseunterricht ist bewusst vernachlas-
sigt, weil geplant ist, ein Lesebuch zur Er-
ganzung und zur eigenstandigen Lesear-
beit folgen zu lassen. Das Lesebuch soll
thematisch und wortschatzméssig auf das
Sprachbuch Ricksicht nehmen.

Die grafische Gestaltung des Buches ist
nicht nur stufengemass, sondern auch von
der sprachdidaktischen Konzeption her
richtig. Fotos und Zeichnung werden in
gezielter Weise, je nach sprachlicher Un-
terrichtssituation, eingesetzt, so dass der
Schiiler zu sprachlichem Handeln angeregt
werden kann. Sie gelangen damit weit Gber
den Rang einer blossen lllustration hinaus.

Wer heute die verschiedensten Grundkon-
zeptionen des Sprachunterrichts zu Uber-
blicken versucht und ob der Fille der wi-
dersprichlichsten Meinungen, was richtig
und was falsch sei, zu resignieren droht,
der ist dankbar fir eine sprachdidaktische
Konzeption im Sinne des neuen Sprach-
buches der Unterstufe. Hier wird keine Ein-
seitigkeit getrieben, Tradiertes nicht hoch-
mitig zur Seite geschoben, aber neueste
Erkenntnis doch auch gezielt eingefiigt
und der Weg zu Neuem nicht verbaut. So
erkennt der Sprachdidaktiker, dass we-
sentliche Anliegen der «muttersprachli-
chen Erziehung» Weisgerbers und seiner
Schiler, etwa die Entwicklung der dem
Kinde innewohnenden Sprachkréfte, im
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Bereich der mundartlichen Arbeit aufge-
nommen und gepflegt werden, oder dass
ein Anliegen der «funktionalen Sacherzie-
hung» im Sach- und Sprachzusammen-
hang des «Krokofant» verwirklicht wird,
dass die Forderung der Sprachdefizite im
Sinne der «kompensatorischen Sprach-
erziehung» in vielen Arbeitsblatiern zum
Tragen kommt, oder dass, gemass der
Grundsatzerklarungen der Autoren, das
Sprachbuch der Unterstufe die Vorstellung
der «Sprache als soziales Handeln» (Ko-
chan) zentral sieht und die sprachliche
Kommunikationsfahigkeit der Unterstufen-
schiiler wesentlich fordern will.

Wir sind begliickt, dass ein Autorenteam
wesentliche Erkenntnisse moderner
Sprachdidaktik aufgenommen und klug zu
sprachlichen Handlungsanweisungen ver-
arbeitet hat.

Sprachbetrachtung und
Sprachgewdhnung

Im Profax-Verlag (Schubiger, Winterthur)
sind fir die 4. bis 6. Klasse sechs neue
Sprachmappen mit dem Titel «Sprachbe-
trachtung — Sprachgewdéhnung» erschie-
nen, je zwei Mappen fir jede Klassenstufe.

Die Autorin, Frau Luise Linder, ist keine
Unbekannte mehr auf dem Gebiet der
Sprachlehrmittel*.

Der Begleittext verspricht, das Ubungs-
werk stehe «im Dienst eines neuzeitlichen
Grammatikunterrichts».

Dies kann doch wohl nur so verstanden
werden, dass Lehrer und Schiler nicht an
der Oberflachenstruktur der Sprache blei-
ben koénnen, sondern in zunehmendem
Masse in die tieferen Schichten sprach-
licher Gestaltungsmoglichkeiten vordrin-
gen.

Dieser Grammatikunterricht kann sich nicht
begnigen mit dem bloss formalen Benen-
nen und Erkennen von sprachlichen Set-
zungen oder gar Normen. Richtiger und
falscher Gebrauch der Sprache bedeutet
dann auch richtiges oder falsches kommu-
nikatives, soziales Handeln, bedeutet in
dieser Erkenntnis auch den richtigen oder
falschen individuell gepragten Sprachge-
brauch.

Neuzeitlicher Grammatikunterricht heisst
also Erweiterung der sprachlichen Kompe-
tenz des jungen Menschen in verschieden-
sten Situationen und Rollen. Der Schiler
lernt, zwischen Alternativen zu entschei-
den; Alternativen, welche ihn befahigen,
alternativ zu handeln. Nur so betrachtet,
haben Transformationsubungen, Umstell-
und Ersatzproben, Wortfeld- und Wort-
schatzibungen usw. ihren Sinn im Gram-

* Sie war Mitautorin der Sprachbiicher far
die Mittelstufe (4. bis 6. Klasse) des Kan-
tons Zirich; sie hat verschiedene Sprach-
mappen im Profax-Verlag herausgegeben,
vor allem sei erinnert an die hervorragende
Reihe «Sprache 4. bis 6. Klasse» (Recht-
schreibung/Sprachgewdhnung) samt Leh-
rer-Begleitheften (Lektionsbeispiele 1-6 /
Sprachstunden in Einzelbeispielen).

matikunterricht. Der Schuler lernt und «r-
kennt, dass er die Wahl zwischen ver-
schiedenen sprachlichen Figungen hat, =r
lernt und weiss, dass er je nach andersr
Setzung eine andere Wirklichkeit anspric .
Die Schiler soliten im Sprachunterricht
Gelegenheit erhalten, solche Alternativ:n
vielfach und immer wieder zu erprobe
nur — dariber muss man sich klar sein -
braucht dies enorm viel Zeit. Nicht &
Schiler werden mit der in der Schule vir-
fugbaren Zeit fur den Grammatikunterrict
auskommen, sie bendtigen zusatzlich 7.t
und Erprobungs- oder Ubungsmaterial.

=
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Konzeption der neuen Sprachmappen

In vielen Kantonen der deutschen Schwe iz
werden im Sprachunterricht der 4. bis
Klasse die Lehrmittel des Lehrmittelver
lages des Kantons Zirich verwendet (Aui)
ren: Angst, Eichenberger, Linder).

Die sechs Profax-Mappen bieten zum ¢=-
samten Stoff der 4. bis 6. Klasse Zusa -
programme an, und zwar im alternativ
Erprobungssystem, wie es oben beschri
ben wurde, zu den vom Verlag genannt:n
Hauptgebieten «der Sprachgewdhnung, ¢ -r
Ausdrucksschulung, der Begriffsbildur
der Rechtschreibung, dem ersten Aufz
gen der inneren Struktur der deutsch
Sprache».

Die vom System des Profax her bekannt
Lochkarten konnen auch bei diesen Mz -
pen gebraucht werden. Neu ist aber, da
verschiedenen Blattern eine rote Sichtfo
zur Selbstkorrektur beigegeben ist. Die
Blatter weisen unten oder seitwarts ein:
roten Streifen auf; wenn die Sichtfol
daraufgelegt wird, kann die richtige L -
sung (die sonst nicht lesbar ist) abge!
sen werden.

Die Mappen bleiben also dem Prinzip ein¢s
selbstkorrigierenden Ubungsgerétes tre ..
Damit wird der lernpsychologische Effe!
den das Profax-Geréat bei seinem erstma -
gen Erscheinen hatte, erhalten: Jed:r
Schiiler kann nach seinem eigenen Rhyt! -
mus arbeiten, jeder Schiller kann sofct
nach der Erledigung der Aufgaben seincn
Lernerfolg kontrollieren, jeder Schiiler it
optimal motiviert durch diese Rickkopp: -
lung.

Der Lehrer wird es begriissen, dass er ve -
mehrt Ubungsmatenal in die Hand be-
kommt (gutes Material wie das hier vo -
gelegte hat er ohnehin immer viel zu we-
nig), dass er-nicht durch zusatzliche Ko -
rekturarbeit belastet wird, dass der Sprac! -
unterricht noch besser individualisiert we:-
den kann.

[e))
s

=]

=3

D D W O w o

Zur Arbeit mit den Mappen

1. Eine Einfuhrungsaufgabe weist de»
Schiiler auf das sprachliche Problem hi
z. B. zum Begriff «Tatigkeitswort».

Danach werden Zusatzaufgaben angebc-
ten (Korrektur mit roter Sichtfolie oder m !
Profax).

Von Zeit zu Zeit werden grammatisch
Erkenntnisse (die der Schiler analog ir
offiziellen Sprachbuch findet) als Mer/
sétze zur Einprdgung angeboten.
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anzosischstunde

ymmt MOURIR zur Behandlung dran,
aucht’s jeweils Kraft, bis ich es kann

2 Hemmung ist genau datiert;
1 hatte MOURIR eingefiihrt:

tur, temps passés, Gegenwart,

»:ch keine Form blieb ausgespart.

auf folgten, mindlich und am Platz,
rsuche mit dem eignen Satz.

> Ubung schritt erfreulich fort,
horte ich: «Ma meére est morte».

- war kein Satz — es war ein Schrei —
1 gab den Rest der Stunde frei . . .

Paul Meier-Sturzenegger

Ubungsreihen geben dem Schiiler Ge-
:enheit zu alternativem Ausprobieren,
n Erkennen von Setzungen, zum Sicher-
>rden in Ausdruck und Schreibung.
Ubungen enthalten verschiedene
hwierigkeitsgrade.

Zinsatzméglichkeiten
Gemeinsame Erarbeitung eines Textes

r der Klasse (Gruppe)

Stille Arbeit:

:Is Einzelarbeit im Anschluss an eine
“roblembesprechung;

1ls Einzelarbeit als Vorbereitung eines
Problems;

als Einzelarbeit im Sinne einer Repeti-
iuon;

- als Einzelarbeit im Sinne der Lernkon-

trolle;

- als Einzelarbeit fir Schiler, die mit ihren

O,

Arbeiten immer fertig sind.

Hausarbeiten: :
als Einzelarbeit zur Vertiefung, Repeti-
tion;

als Einzelarbeit zur Vorbereitung.
Nachhilfeunterricht:

- bei haufigen Absenzen als Nachhilfe-

— bei

kompensation;

schwécheren Schilern (Aufgaben
ohne Eltern);

zur Vorbereitung bei Ubertritt von einer
in die andere Klasse.

U'e Vorzige der neuen Profax-Sprach-
rappen sind u. a.:

die folgerichtige und didaktisch ein-
wandfreie Konzeption;

die ausgezeichneten Texte;

die Abstimmung mit dem Sprachbuch
des Kantons Zirich (Lehrmittelveriag);
die reiche Fulle abwechslungsvoller
Ubungstypen;

die vorziglichen lllustrationen von René
Mihlemann, die sauberen Handschriften
von Richard Jeck.

“rof. Dr. Ernst Miller, Oberseminar Zirich

'LZ 26-31, 30. Juni 1977

Wérter sind nur halb so schlimm

Mit dem Spielmaterial «Worter sind nur
halb so schlimm» von B. und St. Mc Leod,
Ravensburger Verlag, ist Lehrern und El-
tern ein Hilfsmittel in die Hand gegeben,
um Schulanfangern und lese- und recht-
schreibschwachen Kindern wirksam helfen
zu koénnen, ihre Freude am Lernen zu stei-
gern und «spielend» Schwierigkeiten zu
Uberwinden. Es ist ein Spiel, das aus
jahrelanger Erfahrung an einer Leseklinik
mit Legasthenikergruppen entstanden und
durchgetestet ist. Dieses Spielmagazin eig-
net sich fir 1-6 Spieler ab 7 Jahren. Vor-
aussetzung fur den Spielerfolg ist das rich-
tige Handhaben des Materials, also ein
grindliches Studium der Spielwegleitung.
Darin wird der Spielleiter auch iber Wesen
und Ursachen der Legasthenie orientiert.

Das Spielmaterial besteht aus vier Teilen,
die aufeinander sinnvoll abgestimmt sind,
so dass Teilleistungsschwachen wirksam
bekéampft werden kdnnen. Das genaue Be-
obachten und Vergleichen soll gefdordert
werden, das Kind hat viele optische und
akustische Differenzierungsmaoglichkeiten
und kann seine Leistungen selber kontrol-
lieren. Schnelles Reagieren und das Spei-
chern von Wortern wird ebenfalls geibt.
Wer mit diesem wertvollen Spielmagazin
wirklich spielen kann, vermittelt den Kin-
dern Selbstvertrauen, Freude und Fertig-
keit. Myrtha Signer

Wie entsteht Sprache?

In einem international zusammengesetzten
Team von jingeren Wissenschaftern soll
versucht werden, Sprachwissenschaft und
Psychologie interdisziplindr zusammenzu-
fihren. Die Projektgruppe will neue lingui-
stische Ansdtze zu einer allgemeinen
Sprachtheorie mit der Erforschung von Re-
gelsystemen verfolgen, die fur alle Spra-
chen universal sind und damit Einblick in
die Funktionsweise des menschlichen Ver-
standes vermitteln. Ein zweiter For-
schungsschwerpunkt sind psycholinguisti-
sche Untersuchungen zum Verstandnis von
Sprache als Ausdrucks- und Komrmunika-
tionsmittel.

Dabei werden neue Aufschliisse zur Ent-
stehung der Sprache des kleinen Kindes
und der Entwicklung des kindlichen
Sprachbewusstseins erwartet. Auch mit der
Sprache von Erwachsenen werden sich die
Forscher beschaftigen. In empirischen Ein-
zelstudien sollen Produktion und Gebrauch
der Sprache, der sie begleitenden Gestik
und der Haltung des Sprechenden unter-
sucht werden.

Die Projektgruppe von Professor Levelt
wird die internationale Zusammenarbeit
auf dem gegeniiber den USA bisher in
Europa noch nicht geniigend entwickelten
Gebiet der Sprachpsychologie besonders
pflegen. Die Stiftung Volkswagenwerk Han-
nover hat fiir die zweijdhrige Startphase
1,8 Millionen DM zur Verfligung gestellt.

Schweiz. Lehrertag (Pestalozzi-
feier) 10. September 1977, Neuhof/
Birr.

Schillerzertung

Illustrierte Schweizer
Schiilerzeitung
Juli 1977

Ein Bummel durch London

«Bei einem Bummel durch London wird
man vor allem von den stindigen
Stimmungswechseln in Atem gehalten:
von der larmigen Hauptstrasse biegt
man in ein mittelalterlich anmutendes
Seitengasschen ein; zu Fissen eines
glasernen Biroriesens entdeckt man
ein vornehmes Biirgerhaus; hinter
einem am Strassenrand parkierten Rolls
Royce wiihilt ein Bettler im Kehricht-
kessel. — Wahrhaftig: London ist voller
Kontraste!»

So liest man unter anderem in der neu-
sten Ausgabe der Schiilerzeitung. Und
schon aus diesen wenigen Satzen lasst
sich erkennen, dass uns Monica Am-
stad, die Autorin des Berichts, keinen
London-Guide im {blichen Sinn vorle-
gen will. Es kommt ihr einzig und al-
lein darauf an, ein Sticklein ihrer Lie-
be zu Englands Hauptstadt auf die ju-
gendliche Leserschaft zu tibertragen.
Die prachtigen Aufnahmen des Zircher
Fotografen Fred Mayer bereichern den
amisant geschriebenen Text aufs
schonste.

Preis pro Nummer Fr. 2.—, bei Klas-
senbezug ab 25 Exemplaren Fr. 1.60.

Bestellungen bitte senden an Bichler-
Verlag, Schiilerzeitung, 3084 Wabern.

llustrierte Schweizer

Schiilerzeitung
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Aus den Sektionen

Glarus

Der Lehrer und die Offentlichkeit

Kirzlich fuhrte der Glarner Lehrerverein
in Ennenda seine Jahreskonferenz durch.
Im Mittelpunkt des Interesses standen fiir
einmal nicht die Ublichen statutarischen
Geschaéfte, sondern ein Podiumsgesprach
zum Thema «Der Lehrer und die Offent-
lichkeit».

In den letzten Wochen und Monaten wehte
der Lehrerschaft auch in unserem Kanton
ein rauherer Wind um die Ohren. Im Ge-
gensatz zur Situation in anderen Kantonen
war es jedoch nicht die Lage auf dem
Stellenmarkt, die dem Vorstand des Leh-
rervereins in erster Linie Sorge bereitete.
Es waren vielmehr einige Presseartikel,
die sich in teilweise polemischer Art und
Weise mit Vorkommnissen, welche einzel-
ne oder auch mehrere Lehrer betrafen,
beschéaftigten. Zudem blieben im Landrat
berechtigte Forderungen - wie etwa die
rentenméassige Besserstellung der pensio-
nierten Lehrerinnen oder der Einbau eines
Teiles der sehr hohen Teuerungszulagen
in die versicherte Besoldung - stecken.
Solche und andere Vorkommnisse erweck-
ten beim Vorstand des Glarner Lehrerver-
eins den Eindruck eines in der Offent-
lichkeit etwas angeschlagenen Lehrerbil-
des. Auch die oft beobachtete Tendenz, die
gesamte Lehrerschaft einzelner, oft harm-
loser Begebenheiten wegen pauschal zu
verurteilen, trat 6fters in Erscheinung.

Aus diesen Beobachtungen zog der Vor-
stand den Schluss, an der Jahreskonferenz
konnte ein Anstoss zum Nachdenken iiber
die Stellung des Lehrers in der Offentlich-
keit durchaus wertvoll sein.

In der Offentlichkeit engagierte Lehrer
aussern ihre Meinung

So entschloss man sich, einige prominente
Berufskollegen an der Hauptversammlung
ihre Meinung zum Thema &ussern zu las-
sen. Dies geschah in Form einer Podiums-
diskussion unter der Leitung von Hans
Bébler, Sekundarlehrer, Glarus. Es nahmen
daran folgende Lehrer teil: Martin Baum-
gartner, Landrat und Gemeindeprasident,
Engi; Max Blumer, Landrat, Glarus; Fritz
Etter, Regierungsrat, Glarus; Franz Feld-
mann, Parteisektionsprasident, Schwan-
den; Ursula Herren, Landratin, Mollis;
Franz Lacher, Landrat, Glarus; Dr. Rudolf
Schneiter, Kantonalprasident des Glarner
Lehrervereins, Ennenda, und Hermann
Trampy, Schulprasident, Mollis.

Was erwartet die Offentlichkeit vom
Lehrer?

Wie ist das Spannungsfeld zwischen der
beruflichen Betdtigung in der Schulstube
und der 6ffentlichen Betétigung in der Po-
litik zu bewaltigen? Diese Fragen wurden
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von den verschiedenen Votanten natirlich
von ihren jeweils verschiedenen Stand-
punkten aus beantwortet.

Ein wichtiges Ergebnis sei jedoch gleich
an den Anfang gestellt: Fir alle Sprecher
war es unbestritten, dass der Lehrer eine
politische Rolle spielen sollte, zumindest
die eines Birgers unserer direkten Demo-
kratie. Auch der Lehrer muss als mindiger
Birger das Recht haben, seine Meinung
ohne Maulkorb in der Gemeinschaft je-
derzeit frei dussern zu diarfen, auch wenn
er Angestellter dieser Gemeinschaft ist.
Franz Lacher betéatigt sich in erster Linie
als Biirger in der Politik. Dies aus der
Uberlegung heraus, dass jeder Schweizer
in unserer Staatsform in erster Linie als
Biirger engagiert ist. Sein Beruf spielt da-
bei eine zweitrangige Rolle. Entsprechend
gewichtet er natirlich seine Tatigkeit auf
der politischen Bihne, also beispielsweise
seine Ausserungen im Landrat.

Fur Ursula Herren stehen die Probleme im
Zusammenhang mit der -politischen Betati-
gung der Frau im Vordergrund ihres Wir-
kens. Sie handelt deshalb in der Politik in
erster Linie unter diesem Gesichtspunkt.

Diesen beiden Meinungen widerspricht
Max Blumer. Fir ihn steht sein Beruf auch
im Mittelpunkt seines politischen Wirkens,
auf keinen Fall ist er davon zu trennen.
Diese Haltung scheint ihm durchaus legi-
tim zu sein, ist doch ein ahnliches Verhal-
ten von Vertretern anderer Berufs- oder
Standesorganisationen in der Offentlich-
keit langst akzeptiert. Auch der Lehrer hat
das Recht, seine Berufsanliegen deutlich
zu vertreten, speziell dann, wenn dies auch
wieder der Schule und damit den Schiilern
zugute kommt.

Franz Feldmann wehrt sich gegen schablo-
nenhafte Vorstellungen auf beiden Seiten:
Ein Teil der Offentlichkeit erwartet vom
Lehrer ein bestimmtes angepasstes Verhal-
ten in der Politik und in der 6ffentlichen
Meinungsausserung. Anderseits verhalten
sich einige Lehrer immer noch nach die-
sem Wunschbild. Feldmann fordert von je-
dem Staatsbiirger, also auch vom Lehrer,
eine profilierte und engagierte Vertretung
seiner Meinung. Dass darunter auch be-
rufliche und gewerkschaftliche Belange fal-
len, ist fur ihn eine Selbstverstandlichkeit.

Hermann Trimpy setzt sich dafiir ein, dass
der Lehrer mit seinen Anliegen auch am
rechten Ort gehort wird: Das Mitsprache-
recht der Lehrerschaft in den Schulbehor-
den muss — wie es ja auch das Schulge-
setz vorschreibt — gewéhrleistet sein. Die-
se Ansicht teilt auch Erziehungsdirektor
Etter. Trumpy hélt aber gerade auch den
jungeren Lehrern vor, dass sie das Ver-
langen der Offentlichkeit nach einer ver-
mehrten Betatigung in Vereinen und Par-
teien zu wenig ernst nehmen.

Martin Baumgartner kann sich eigentlich
einen unpolitischen Lehrer ebenfalls nur
schwer vorstellen. Lehrer und Politiker zu
sein bedeutet fir ihn — mindestens auf der
Ebene der Gemeinde, aber auch dariiber
hinaus - eine Einheit. Wer sich fir die
Schule einsetzt, der muss sich auch fir

die Gemeinde - die ja mit der Schule
sehr eng verbunden ist — engagieren. Uie
logische Folge dieser Uberlegung ist <ie
politische Betatigung, mindestens jedoch
das starke politische Interesse.
Baumgartner unterstreicht aber auch e
dienende Stellung des Lehrers der i
fentlichkeit gegeniiber. Diese dienerde
Stellung bedeutet aber nicht, dass man
Druckversuchen gewisser Interessenv r-
bande oder Parteien nachgeben mu:s.
Auch unter diesem Aspekt gesehen, <oll
der Lehrer seine politische Meinung jec:r-
zeit frei dussern dirfen, muss sich jedc:sh
stdndig seiner besonderen Stellung inn-r-
halb der Schulstube bewusst sein. Aus sl
chen Uberlegungen heraus war Baumg:t-
ner substantiell mit den Zielen, welche vim
Vorstand des Lehrervereins in der letzien
Zeit verfolgt wurden, immer einverstin-
den, konnte sich jedoch mit Taktik, :iil
und Ton nicht jedesmal identifizieren.

Zusammenfassende Schlussworte
Regierungsrat Fritz Etter und Dr. Rucolf
Schneiter versuchten, ein Fazit aus czn
geausserten Meinungen zu ziehen.

Fir unseren Erziehungsdirektor ist es eine
selbstverstdandliche Tatsache, dass cor
Lehrer sich politisch und &ffentlich bet: i-
gen darf und soll. Dies, obschon er si:h
selbst noch gut an die Zeiten erinnem
kann, in denen das keineswegs erwiins: 1t
war. Fir ihn ist es keine Frage: Dem Lc1-
rer wird auch in der Offentlichkeit Fs-
spekt und Anerkennung, sogar Wertsch-i-
zung entgegengebracht. Seiner Meinu g
nach ist der Beweis in einer Liste zu <3-
hen, auf der die zahlreichen offentlich n
Amter aufgefiihrt sind, die Lehrer in un-
serem Kanton innehaben. Das Vertrauen n
unsere Lehrerschaft ist fir ihn auch in d =-
sem Punkt absolut vorhanden.

Dr. Rudolf Schneiter sieht dies nicht der-rt
optimistisch: Fir ihn sind nach wie vor #7-
zeichen einer repressiven Stimmung geg-n
die Lehrerschaft in der Offentlichkeit vcr-
handen. Auch die Frage der Solidaritat un-
ter Lehrern, wie sie sich beispielsweise n
einzelnen Ausserungen im Landrat zeig e,
ist fir ihn nicht befriedigend beantwor =t
worden. Offen bleibt ferner die Antwort & uf
die wichtige Frage, ob der Lehrerveren
sich gewerkschaftlich betatigen soll.
Schliesslich weist er darauf hin, dass mn
mit einem Partner, dem man Respekt u:d
Vertrauen entgegenbringt, auch jederz:it
und in jeder Beziehung gleichberechtit
zusammenarbeiten sollte. Dies winscht =r
sich fiir die Zukunft auch fur die Zusar-
menarbeit zwischen Behérden und Lehre -
schaft auf allen Stufen.

Geschéfte der Lehrerversicherungskasse

Vor dem Podiumsgesprach hatte die Le -
rerversicherungskasse ihre statutarischen
Traktanden behandelt. Nach einer stir-
mungsvollen Darbietung des Jugendcho's
Ennenda unter der Leitung von Rudc'f
Ferndriger begriisste der Préasident d:r
Versicherungskasse, Theo Luther, Moll':,
die Gaste der Konferenz: Neben Erzi--
hungsdirektor Etter den Schulinspektor [



nstvollen Verwalters der Lehrerversiche-
1gskasse, Balz Stiissi.

> Traktandenliste gab nicht viel zu re-
n: Der Vorsitzende orientierte Uber die
beit der Verwaltungskommission. Die
den Hauptprobleme im Zusammenhang
¢ Besoldungen und Renten sind schon in
r Berichterstattung iiber das Podiums-

c-sprach erwahnt worden. Die Konferenz
boschloss einstimmig den Beitritt zum Frei-
z.gigkeitsabkommen zwischen den Pen-
sonskassen. Es ermoglicht auch dem al-
teren Lehrer in der Regel einen Stellen-

v.2chsel

in einen anderen Kanton ohne

¢rosse finanzielle Belastungen.

" raktanden des Lehrervereins

ich einem von Hans Beat Hénggi, Nie-

cerurnen, in gewohnt gekonnter Art und
'eise geleiteten musikalischen Zwischen-
¢niel wurden unter der Leitung von Dr.
Fudolf Schneiter Protokoll und Jahresrech-

'ng des Lehrervereins einstimmig gutge-
issen. Der Mitgliederbeitrag bleibt un-
randert, wird jedoch fiir stellenlose Leh-
r um 80 % reduziert. Unter dem Trak-
ndum Mutationen konnte der Préasident
=ben 18 Austritten 23 Eintritte melden. Der
erein zahlt im Augenblick 308 Mitglie-
er.

us dem Kantonalvorstand ist E/sbeth Vo-
eli, Ennenda, nach langjahriger, sehr ver-

L

K:in vorschrifts-, aber situationsgemasses Ferienverhalten! Nachahmen verboten!

L=ndolt, die beiden Inspektorinnen Frau dienstvoller Tatigkeit als Présidentin der
Cionz und Fraulein Stauffacher, die bei- Arbeits- und Hauswirtschaftslehrerinnen
d-n Berufsberater und einen Vertreter des  zuriickgetreten. lhren Platz nimmt nun
S.hweizerischen Lehrervereins. Frau Gisela Jenny, Netstal, ein.

Der Prasident gedachte einleitend mit  Geehrt werden konnten die Kollegen Eugen
e'renden Worten des am vergangenen 2.  Zwicky, Glarus, fiir seinen Ruckiritt aus
Scptember verstorbenen langjéhrigen ver-  dem aktiven Schuldienst, und Max Blumer,

Glarus, fir sein 25jahriges Wirken in der
Schule.

Abschliessend durfte der Prasident im Na-
men des Vorstands auf eine sehr rege Ta-
tigkeit der Stufen- und Gebietsverbande
des Lehrervereins hinweisen. Diese Aktivi-
taten sind in der letzten Zeit durch die
Herausgabe eines eigenen Mitteilungsblat-
tes noch unterstiitzt worden. Die Veranstal-
tungen in diesen Gremien sind fast aus-
schliesslich der Weiterbildung der Lehrer
gewidmet und kommen somit ganz direkt
wieder unserer Schuljugend zugute. Diese
und andere Bemihungen im Dienste unse-
rer Jugend sind nach wie vor Hauptzweck
und vornehmste Aufgabe des Glarner Leh-
rervereins. H. M.

Kurse/Veranstaltungen

Offnungszeiten im Landesmuseum

vom 15. Juni bis 15. September 1977, je-
weils 10 bis 17 Uhr (montags 12 bis 17
Uhr) durchgehend; Zeltrestaurant im Mu-
seumshof.

«Zum Geschichtsunterricht»

Offentliche padagogische Sommertagung,
10. bis 15. Juli 1977, veranstaltet von der
Rudolf Steiner-Schule Ziirich.

"Rhythmisches Maschinenschreiben I" (... und "II")

80seitiges Schiilerbuch + Lehrerkonzept + 24 Tontrédger a 45
Min. (Schlagzeug,elektr.Orgel). Lfg. nur an Lehr.+Schulen.
W. Hofmann Lehrmittelverlag 5522 T&dgerig 056 / 91 17 88.

Kurs von H. Eckhoff, Heidenheim:

Die Bewusstseinsentwicklung in den gros-
sen Kulturepochen der Menschheit — ein
Uberblick.

Zahlreiche Referate aus der Unterrichts-
praxis der Unter-, Mittel- und Oberstufe.
Kunstlerische Ubungskurse in Eurythmie,
Sprachgestaltung, Malen, Plastizieren,
Zeichnen.

Kinstlerische Abendveranstaltungen: Rezi-
tation (Strindberg), Eurythmie, Duoabend
(Cello/Klavier).

Programme und alle ndheren Auskiinfte
durch das Sekretariat der Rudolf Steiner-
Schule, Plattenstrasse 39, 8032 Ziirich (Te-
lefon 01 32 75 84).

Gitarrenkurse in den Herbstferien

Kurs | vom 10. bis 15. Oktober 1977.
Kurs Il vom 17. bis 22. Oktober 1977.

Beide Kurse fiir Kindergértnerinnen, Leh-
rerinnen und Lehrer, Anfédnger und Fort-
geschrittene, welche auf schone Art Lie-
der begleiten wollen. (Fir Eingefiihrte auch
Flamenco- und Bluesunterricht).

Kursort: 6614 Brissago — Pensione Prima-
vera.

Kosten: Gitarrenunterricht (taglich zwei
Lektionen) und Zimmer mit Frihstiick; mit
Bad pauschal 230 Fr., ohne Bad pauschal
190 Fr.

Anmeldungen: Wer vom 17. bis 22. Okto-
ber noch Ferien hat, mochte sich bitte in
den Kurs Il anmelden.

Adresse: Hansruedi Miller, Gitarrenstudio,
Rennweg 34, 8001 Zurich, Tel. 01 21162 65.
Anmeldeschiuss: 12. Juli 1977.

Ein Instrument kann im Studio giinstig ge-
kauft werden.

Gruppendynamische Seminare
Methodenkurse

Einfiihrung
in die themenzentrierte
Interaktion TZI

(nach Ruth Cohn)

Kursleiterin: Dr. Elisabeth Waeiti, Hohe-
weg 10, 3006 Bern.

Thema: Wie kann ich durch l|ebendiges
Lehren und Lernen meine Erlebnisfahigkeit
vertiefen und berufliche Konflikte in der
Arbeit mit Jugendlichen und Erwachsenen
besser bewaltigen?

Adressaten: Leiter von Arbeitsgruppen aus
allen Bereichen: Sozialarbeiter, Pfarrer,
Psychologen, Lehrer usw.

Termine: 1. bis 5. August 1877 Einsiedeln,
26. bis 30. Sept. 1977 Bigorio TI, 3. bis 7.
Okt. 1977 Olten.

Kurskosten: Fr. 250.—. Einzahlung auf Post-
checkkonto Waelti 30-66 546 gilt als defini-
tive Anmeldung.

Unterkunft: Volipension pro Tag rund

Fr. 38.—.

Anmeldeschluss jeweils 3 Wochen vor Kurs-
beginn.

LZ 26-31, 30. Juni 1977
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KANTON
BASEL-LANDSCHAFT

Realschule Sissach
Allgemeine und progymnasiale Abteilung

Auf Herbst 1977 (17. Oktober 1977) haben wir zu besetzen:

1 Lehrstelle phil. |

Fécher: Franzdsisch, Italienisch und ein weiteres Fach.

Voraussetzung: 6 Semester Universitatsstudium, Mittel-,
Bezirks- oder entsprechendes Sekundarlehrerpatent.

Ausser der verkehrsginstigen Lage von Sissach (Auto-
bahnanschluss) finden Sie bei uns eine schulfreundliche
Bevdlkerung sowie eine neuzeitlich ausgestattete Schul-
anlage, in der 22 Klassen unterrichtet werden.

Das Pflichtpensum betragt 27 Wochenstunden. Bisherige
Dienstjahre werden bei der Bemessung der Anfangsbe-
soldung beriicksichtigt.

Auskunft: Rektorat (061 98 17 05, privat 061 98 24 31).

Anmeldung: lhre Anmeldung erwarten wir bis Mitte Juli
1977 mit den lblichen Unterlagen an Herrn U. Nebiker,
Prasident der Realschulpflege, Romerweg 5, 4450 Sissach
(Telefon 061 98 25 28).

Heilpadagogische Schule
beider Appenzell, Teufen AR

In unserer heilpadagogischen Tagesschuie
werden zurzeit 20 Kinder in 4 Gruppen betreut.
Im Frihjahr 1978 dirfen wir unser neues Schul-
haus beziehen. Die Schilerzahl kdnnte gele-
gentlich auf etwa 40 vergrossert werden.

Einer erfahrenen Fachkraft bietet sich Gele-
genheit, die Schule als Leiter mit einem klei-
nen Team von Mitarbeitern zu fihren und einen
fir alle Betroffenen fruchtbaren Heimbetrieb
aufzubauen.

Wir suchen auf Herbst 1977 bzw. Fruhjahr 1978
zwei neue Mitarbeiter:

Leiter(in) der Tagesschule
Gruppenleiter(in)

Weitere Auskiinfte erteilen:

Frl. M. Heuscher, HPS Teufen, Tel. 071 33 31 64;
F. Schoch, Pad. Mitarbeiter, Oberdorfstr. 1,
9100 Herisau, Tel. 071 531111 (52 21 15), der
auch die schriftlichen Bewerbungen entgegen-
nimmt.

Direktion der Sekundar- und
Fachlehrerausbildung an der Universitat
Zurich

Auf Beginn des Schuljahres 1978/79 sind fol-
gende Didaktiklehrstellen zu besetzen:

2 Lehrstellen sprachl.-hist. Richtung

(Facher: Franzdsisch, evil. Deutsch)

2 Lehrstellen mathem.-naturw. Richtung
(Facher: Chemie, Biologie, evtl. Mathematik)

Fir alle Lehrstellen ist insbesondere mehrjah-
rige Lehrtatigkeit auf der Sekundarschulstufe
erforderlich. Vor der Anmeldung ist bei der Di-
rektion Auskunft Uber die einzureichenden
Ausweise und die Anstellungsbedingungen ein-
zuholen.

Anmeldungen sind bis 3. August 1977 der Di-
rektion der Sekundar- und Fachlehrerausbil-
dung an der Universitdt Zirich, Wilfriedstr. 6,
8032 Zurich, Tel. 01 32 17 84, einzureichen.

Die Erziehungsdirektion

Kinderpsychiatrische Beobachtungs-
station «Gotthelf-Haus», 4562 Biberist

Wir suchen fir die Leitung einer Gruppe von
rund sechs verhaltensgestorten, normalbegab-
ten Schulkindern

dipl. Erzieher(in)

(auch Heilpadagoge, Lehrer mit Praxis)

der/die interessiert ist, in einem kleinen, aufge-
schlossenen Team aktiv mitzuarbeiten. Unser
Heim nimmt maximal 12 bis 15 Kinder auf, die
bei uns zur Beobachtung und Abklarung ihrer
Schwierigkeiten Aufnahme finden.

Enge Zusammenarbeit mit unserem Fachteam
(Arzt, Psychologe und Firsorgerin).

Geregelte Arbeits- und Freizeit, externes Woh-
nen, Besoldung nach kantonalen Ansatzen.

Eintritt nach Vereinbarung.

Die Bewerbungen mit den iblichen Unterlagen
sind an die Heimleitung, C. und U. Huber, zu
richten, Telefon 065 32 14 32.
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ite Gotthelf-Horspiele (bear-

Schule Meilen

An unserer Sekundarschule wird auf Beginn des Herbst-
quartals (ab 16. August 1977) moglicherweise

1 Lehrstelle math.-nat. Richtung

zu besetzen sein. (Die Bewilligung durch die Erziehungs-
direktion steht noch aus.)

Lehrkrafte mit der erforderlichen Ausbildung, die diese
Stelle gerne Ubernehmen mochten, richten ihre Be-
werbung mit den ublichen Unterlagen bitte an Frau Dr.
Schmidhauser, Gubelsteig 15, 8706 Feldmeilen, Telefon
01 923 1343. Frau Dr. Schmidhauser oder der Hausvor-
stand des Sekundarschulhauses, Herr Winter, Telefon
01 923 00 61, sind gerne bereit, Auskunft zu erteilen.

Schulpflege Meilen

Ideal fir Lehrer: zu verkaufen
Mobilheim,
sehr guter Zustand, nur

u kaufen oder gegen Bezah-
ng zum Uberspielen ge-
icht (zu privatem Gebrauch)

sitet v. Ernst Balzli).

Jeli der Knecht und Pachter».
Peter, Laufelfingen,

=1. 062 69 19 46.

bereit.

Provence.
Auskunft: Tel. 061 44 55 48.

15 000.— samt Mobiliar. Bei Bar-
zahlung auf Anfang Juli bezugs-

Standplatz mitten in der Natur der

Sind Sie Mitglied des SLV?

Sparbudget = Sparangebote

Ihr Budget setzen Sie am besten, wenn Sie direkt ab Fabrika-
tion bestellen. Wir haben keine kostspieligen Vertreter und
Werbekosten, dafiir beziehen Sie bei uns 30 bis 50% unter
den Preisen der Handelsfirmen.

Sonderangebot

Human-Skelett PVC Fr. 698.—
Torso mit Kopf,

17teilig B2, Fr. 898.—
zusammen Fr. 1500.—

Sperling Fr. 98.—
Ringelnatter Fr. 168.—
Kreuzotter Fr. 198.—
Wasserfrosch Fr. 135.—
Fisch, Karausche, Fr. 198.—
ab 5 Einschlisse 10%
Entwicklung des Maikafers
Fr. 98.—

Saugetierknochen,
Ubungsmaterial Fr. 14—

Préparat Kreuzotter, Fr. 110.—
Bewegungsmodell des
Giftapparates, Fr. 135.—
zusammen Fr. 200.—

Fussskelette Pferd, Rind,
Schwein, Hund, Katze,

Fr. 245.— menschliche Knochen,
Schadel Hausschwein Ubungsmaterial Fr. 38.—
Fr. 198.—

Schéadel, Langsschnitt,
Schaf Fr. 19.—

Kuhhorn Langs- und
Querschnitt Fr. 29.—

zusammen Fr. 350.—

Skelette im Einschluss Plexi
Hausmaus Fr. 98.—

Weitere glnstige Praparate am Lager, unsere Ausstellung ist
ausser Geschéftszeit auch jeden ersten Sonntag im Monat
von 10-12 Uhr offen. Wir fiilhren alle praparatorischen Arbeiten
aus sowie Restaurationen bestehender Sammlungen. Saugetiere,
Végel, Reptilien, Amphibien in grosser Auswahl.

Zoologisches Praparatorium
Fabrikation biologischer Lehrmittel
Telefon 073 22 51 21

9501 Busswil TG / Wil SG

Wir suchen vollamtlichen

Sprachlehrer

fur Deutsch, Franzoésisch, Englisch,
evil. Korrespondenz,

auf den 15. Oktober 1977.

Offerten bitte richten an:

Neue
Handelsschule
Bern NHB

Fachschule fiir Medizinisch-technische
Berufe (MTB)

Langgass-Strasse 10, 3012 Bern

2501 Biel

NEU:
PETRA AV Gesamtkatalog

Komplettes Nachschlagewerk zu je 92 Seiten iiber
audiovisuelle Gerate
Detailinformationen bestbewahrter Markenartikel, die in der In-

dustrie, bei der Armee, beim Handel, in den Schulen und
Universitaten taglich im Einsatz sind.

Arbeits-, Dia-, Filmprojektoren, Episkope, Foto-, Filmapparate,
Repro-, Vergrdsserungs-, Steuer-, Tonbandgerate, Projektions-
tische, Projektionswande, Arbeitsmaterial wie Folien, Stifte,
Schreibdias, Lampen, Bander usw.

Verlangen Sie ihn mit diesem Coupon
Schutzgebihr Fr. 5.— (Versand erfolgt mit Einzahlungsschein.)

Senden Sie uns den PETRA AV-Katalog

Strasse

PLZ/Ort

Einsenden an: PETRA AV, 2501 Biel
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Die Lehramtsschule des Kantons Aargau in Windisch
sucht einen

Hauptlehrer flr aligemeine Didaktik/
Fachdidaktik

Schwerpunkte seiner Tatigkeit sind:

— Unterricht im erziehungswissenschaftlich-allgemeindi-
daktischen Bereich und gegebenenfalls in einzelnen
Fachdidaktiken,

— Mitwirkung in Projekten zur Verbesserung des aargaui-
schen Schulwesens.

Die Lehramtsschule ist eine Institution der Lehrerfort-
bildung. lhre Hauptaufgabe liegt in der Durchfiihrung
von halbjahrigen Fortbildungskursen, welche Real- und
Sekundarlehrer wahrend eines besoldeten Urlaubs besu-
chen.

Voraussetzungen fiir diese Stelle sind:

— Vertrautheit mit Problemen, Methoden und Erkennt-
nissen der Erziehungswissenschaft aufgrund eines ab-
geschlossenen Hochschulstudiums oder von systema-
tischer Weiterbildung;

— Unterrichtserfahrung in der Volksschule und in der Leh-
rerbildung. -

Anmeldungen sind auf besonderem Formular und mit
den ublichen Unterlagen bis zum 31. Juli 1977 zu rich-
ten an die Direktion der Lehramtsschule, 5200 Win-
disch (Telefon 056 41 63 67). Dort sind auch die Anmelde-
formulare und allféllige weitere Auskinfte erhaltlich.

Stadtzurcherische Heimschulen

Auf Beginn des Schuljahres 1978/79 suchen wir fiir die
Heimschule im Ubergangsheim «Rosenhiigel», Urndsch

1 Sonderschullehrer (oder -lehrerin)

an die Schulgruppe fiir praktisch-bildungsfahige Kinder
Es handelt sich um eine Abteilung von héchstens 12 Kin-
dern im schulpflichtigen Alter, die voriibergehend in Ur-
nasch weilen. Der Lehrer dieser Schulgruppe muss iibe:
eine abgeschlossene Ausbildung als Primarlehrer ver-
figen; Spezialausbildung auf dem Gebiete der Heilpad-
agogik und Erfahrung in der Erziehung und Schulung gei-
stesschwacher Kinder sind erforderlich. Ein Praktikum
kdénnte noch an der Heilpadagogischen Hilfsschule der
Stadt Zirich absolviert werden.

Die Anstellungsbedingungen und Besoldungen sind
gleich wie bei den Lehrern fir die Sonderschulung in
der Stadt Zurich. Die Unterrichtsverpflichtung betragt 28
Wochenstunden; die Betreuung der Kinder wahrend der
Freizeit erfolgt durch das Heimpersonal. Die Anstellung
erfolgt extern, eine Wohnung in Urndsch kann vermittel
werden. Weitere Auskinfte Uber den Betrieb erteilt das
Schulamt der Stadt Zirich, Telefon 01 201 12 20.

Lehrkrafte, die Freude an dieser interessanten Aufgabe
hatten, sind gebeten, ihre Bewerbung mit den dblichen
Beilagen bis am 31. August 1977 unter dem Titel «Heim-
schule Urnasch» an den Schulvorstand der Stadt Zirich,
Postfach, 8027 Zurich, zu richten.

Der Schulvorstand

Haben Sie je daran gedacht, lhre Sprachgewandt-
heit nicht nur in der Schule einzusetzen — z. B. in der
Industrie?

Unser Auftraggeber — ein weltweit tatiges Unterneh-
men der Prazisionsindustrie im Raum Zirich, sucht
einen Mitarbeiter, der die

textliche Gestaltung

aller seiner Werbeunterlagen iibernimmt.

Wichtige Voraussetzungen dafiir sind verkduferisches
Denken — denn Sie verkaufen ja sozusagen schrift-
lich — und ein gutes technisches Verstandnis, da die
Werbung nicht nur kreativ, sondern auch sachlich
und glaubwiirdig gestaltet sein muss.

@ Eine erstklassige Firma

® Ein kleines Team

@ Eine ungewohnliche Stelle
erwartet Sie. Reizt Sie der Gedanke nicht?

Es ware aber zumindest eine Kontaktnahme mit uns
— als neutrale Informationsstelle — wert. Wir geben
lhnen gerne néhere Auskiinfte (8 bis 12.30 Uhr) und
behandeln Ihre Bewerbung streng diskret.

Gubelstr. 54, 8050 Ziirich

f Unternehmensberatung
S Telefon 01 481140

966

Die Schweizerschule in Rom

sucht fiir das Gymnasium (Typ E) und die Sekundar-
schule auf Januar 1978 oder Ende Marz 1978

1 Gymnasiallehrer(in)

fur Mathematik, Physik und Astronomie

(Voraussetzungen: abgeschlossenes Hochschulstudium,
Diplom fir das Hohere Lehramt, mehrjahrige Unterrichts-
erfahrung)

auf Mitte September 1978

1 Gymnasiallehrer(in)

far Italienisch

(Voraussetzungen:  Muttersprache  ltalienisch, gute
Deutschkenntnisse, abgeschlossenes Hochschulstudium
und Diplom fur das Hohere Lehramt, mehrjahrige Unter-
richtspraxis, Erfahrung mit modernen Unterrichtsmetho-
den)

Bewerbungsformulare sind zu verlangen beim:

Eidgenossischen Amt fir kulturelle Angelegenheiten,
Thunstrasse 20, Telefon 031 61 92 68, Postfach, 3000 Bern 6.

Auskiinfte erteilt auch:

Herr Hans Stocker-Cadalbert, Reallehrer, Friedheimstras-
se 11, Telefon 01 780 41 76, 8820 Wadenswil.

Anmeldetermin: Mitte Juli 1977.




Ber neue
Jeckiarbkasten

Ehat eine neue, funktionelle
SEhalchenform (spielend
@ichtes Auswechseln, kein

Sinther Wagner AG,
P8likan-Werk, 8060 Ziirich

Ein Beraterteam mit langjahriger Er-

fahrung bietet Ihnen Entscheidungs- Darlehen

hilfen bei Problemen der ohne Bﬁrgen

Schul,- Studien- 2
- oder Berufswahl Prokredit

Als Privatperson erhalten

: Sie sofort einen Barkredit
Psychologische Untersuchung von einfach :

Begabungen, Neigungen, Motivatio- absolut diskret
nen und personlicher Wesensart. o o ety on o Aoty
Beratung bei Lern- und Arbeits-

schwierigkeiten.

Ich wiinsche Fr. ....................................

Vorname

N&ahere Auskinfte erteilt das Sekre-
tariat der Schul- und Berufsbera-

tungsabteilung Heute einsenden an:

: Bank Prokredit
Institut fiir Angewandte 8023 Zirich, Léwenstrasse 52
Psychologie Tec: el ;25 |425° -
Merkurstr. 20, 8032 Ziirich, S I e, Bici, Solourt
Tel. 01 34 97 87 Bereits 920’000 Darlehen ausbezahlt
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Als Patronatskanton suchen wir fur

Die Schweizerschule Santiago de Chile

auf den 1. Marz 1978

1 Real- bzw. Abschlussklassenlehrer

fiir die Facher Deutsch, Schweizergeschichte, Mathema-
tik, ferner fir Turnen Knaben (rund 10 Wochenstunden)
und’ evtl. Englisch (Spezialausbildung fir Sekundarstufe |
ist nicht fir alle Facher Bedingung)

1 Turnlehrerin

fir Madchenturnen 7. bis 12. Schuljahr und fir Sport-
gruppenleitung

Vertragsdauer 3 bis 4 Jahre bei freier Hin- und Rickreise.

Besoldung nach den Richtlinien des Eidgendssischen
Departements des Innern.

Pensionsversicherung.

Zwei bis drei Jahre Unterrichtserfahrung sind erwiinscht.
Bewerber sind gebeten, ihre Anmeldung bis 31. August
mit Studienausweisen und Referenzen an das Schul-
inspektorat Basel-Land (Munzachstrasse 25), 4410 Liestal,
Zu richten.

Tochterinstitut der franzosischen
Schweiz (Waadtland)

sucht auf Mitte August

Lehrerin

fir Deutschunterricht, evtl. andere Facher wie
Rechnen, Staatskunde; volles Pensum. Teil-
weise Internatsverpflichtungen.

Schriftliche Offerten sind zu richten an
Frl. M. Schmid, Beethovenstrasse 34,
3073 Gumligen-Bern.

Thurgauisches Lehrerseminar
Kreuzlingen

Wir suchen einen zweiten

Hauptiibungsiehrer fir die Oberstufe

der zusammen mit dem bisherigen Haupt-
tibungslehrer eine Abschlussklasse fuhrt und
Unterricht in Methodik am Seminar erteilt (eine
Unterrichtsmitschauanlage steht zur Verfi-
gung).

Stellenantritt Frithjahr 1978.

Anmeldungen sind mit den iblichen Unterla-
gen bis zum 31. August 1977 zu richten an die
Direktion des Lehrerseminars, 8280 Kreuzlin-
gen, von der auch n&here Auskiinfte Gber An-
stellungsbedingungen und Besoldungsverhalt-
nisse erteilt werden (Telefon 072 8 55 55).

Primarschule Bachs

An unserer Gesamtschule (1. bis 6. Klasse,
Bachs-Thal ZH ist auf 15. August, evtl. 24. Ok-
tober 1977

1 Lehrstelle

neu zu besetzen.

Die freiwillige Gemeindezulage entspricht den
* kantonalen Hochstanséatzen. Auswaértige Dienst-
jahre werden angerechnet. Es steht ein sepa-
rates Einfamilienhaus zur Verfiigung.
Interessenten werden gebeten, ihre Bewer-
bung mit den lblichen Unterlagen dem Prasi-
denten der Schulpflege, Herrn Hans Suter-
Maag, Bramhof, 8164 Bachs, einzureichen.

Die Schulpflege

Schulheim Kronbihl

Sonderschule fiir mehrfach behinderte Kinder

Lehrerin

Fiur unsere Schulgruppe von zurzeit 6 kdorperlich und
geistig behinderten, schulbildungsfahigen Buben und
Madchen im Alter von 12 bis 14 Jahren suchen wir
auf Herbst 1977 eine einsatzfreudige Lehrerin, die, wenn
méglich eine heilpadagogische Ausbildung und/oder Er-
fahrung mitbringt.

Die Kinder sind daran, die Kulturtechniken zu erlernen
und brauchen daneben eine gute und grundlegende
Allgemeinfdorderung.

Salar nach kantonalem Besoldungsregulativ.
Nahere Auskiinfte erteilt gerne der Heimleiter, Hr. H.

Gertsch, Schulheim Kronbiihl, Arbonerstrasse 5,
9302 Kranbihl SG, Telefon 071 24 41 81.
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Wissender Glaube

Theologiekurse fiir Laien (TKL)

\ Jahre (8 Semester) systematische Einfiihrung in die Haupt-
ebiete der katholischen Theologie fiir Damen und Herren mit
Aatura, Lehr- und Kindergartnerinnenpatent oder eidg. Handels-
liplom.

ABENDKURSE in Ziirich und Luzern sowie FERNKURS.
Zwischeneinstieg in den Turnus 1974/78: Oktober 1977 (7. Seme-
ter).

Jeginn des nachsten 4-Jahres-Kurses: Oktober 1978

«atholischer Glaubenskurs (KGK)

2-Jahres-Kurs (6 Trimester)

ertiefung des heutigen Glaubensverstandnisses auf biblischer
irundlage fir Damen und Herren mit abgeschlossener Volks-
schule.

BENDKURSE an verschiedenen Orten der deutschen Schweiz
>wie FERNKURS.

Jeginn des Kurses 1977/79: Oktober 1977.

\nmeldeschluss fir beide Kurse: 15. September 1977.

rospekte, Auskiinfte und Anmeldungen: SEKRETARIAT TKL/
GK, Neptunstrasse 38, 8032 Ziirich, Telefon 01 47 96 86.

3eiuns sind Sie an der richtigen Adresse

niversal-Sport ist ein Fachgeschaft, das Sie in finf Schweizer
tadten finden. Unsere Starke liegt in der Qualitdt unseres An-
sbotes, der umfassenden Beratung, den gut ausgebauten Ser-
celeistungen und den erfahrenen Fachleuten, die Sie bedienen.
niversal-Sport ist Mitglied der Intersport. Sie finden also bei
1s eine Auswahl der besten Sportartikel, die es auf dem Welt-
arkt gibt. Zu Preisen, wie sie sich sehen lassen konnen.

eshalb: Fiir jeden Sport — Universal-Sport

: Luﬂe jal/

3000 Bern 7 Zeughausgasse 9 Telefon 031 22 78 62

3011 Bern Kramgasse 81 Telefon 031 22 76 37

2502 Biel Bahnhofstrasse 4 Telefon 032 22 30 11

1003 Lausanne Rue Pichard 16 Telefon 021 22 36 42

8001 Zdrich Am Lowenplatz Telefon 01 253992

8400 Winterthur - Obertor 46 Telefon 052 22 27 95
Die gute ¥ :
Schweizer Zuoz/Engadin
Blockfiste Modern eingerichtetes

Ferienlager

ze, Voll- oder Halbpension.
Spezialgeschaft fur ;
Musib s mante Anmeldung: Tel. 082 7 12 28.

--Fi-Schallplatten

in bekannt schonem Ski- und
Wandergebiet, 80 bis 160 Plat-

“eparaturen, Miete

Bergschule Rittinen

uber Meer.

cher.

Anfragen an R. Graf-Birki,
Teichweg 16, 4142 Minchen-
stein, Tel. 061 46 76 28.

BERN. SPITALGASSE & TEL.-Zé 3675

Grachener Terrasse, 1600 m

Haus fiir Sommer- und Ski-
lager. 34 Betten, sonnige Rau-
me, grosse Kiche, Duschen,
Olheizung. Nur fiir Selbstko-

L7 26-31, 30. Juni 1977

Dieser praktische Cassetten-Recorder,
ist selbst fiir ein grosses Schulzimmer

Rickseite

Und nicht nur laut genug, er enthalt auch alles
far den Schulbetrieb in einem einzigen Koffer
zusammengefasst. Zwei Versionen (Stereo so-
wie eingebautes Dia-Steuergerat) stehen zur
Verfigung.

Verlangen Sie nahere Informationen.

laut genug.

Vorderseite

Philips AG

Audio- und Video-
technik

Postfach

8027 Zirich

Tel. 01442211

Philips — der AV-Spezialist fiir die Schule mit Videosystemen, Sprachlehranlagen usw.

PHILIPS

Genossenschaft Hobel Neumarkt 8 8001 Ziirich

Wechselrahmen

3 versch. Modelle in 55 Grossen am Lager Tel. 34 32 92

August Forel

Die Welt der Ameisen

rienlektiire!

61 Abb. Herausgegeben von Hch. Kutter. Kart. Fr. 14.80

Das klassische, packend, anregend und originell geschriebene
Werk des beriihmten Autors wieder lieferbar. Eine wertvolle Fe-

ROTAPFEL-VERLAG ZURICH In jeder Buchhandlung

IADENERUNIAEDR®
EXUNARZT PRAKENR
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Ferien
und
Ausfluge

Bergschulwochen 1977

In einzelnen Heimen noch freie Wochen im September und
Oktober 1977.

Skisportwochen 1978

Vom 9. bis 28. Januar und ab 27. Februar bis 18. Marz an Orten
mit guten Skigebieten noch freie Termine. Gilinstige Zwischen-
saisonpreise. Reservierung auch fir kleine Gruppen. Vom 28.
Januar bis 27. Februar nur noch wenige Hauser frei.

¢ ® Dubletta-Ferienheimzentrale
DFHZ Postfach, 4020 Basel

Tel. 061 42 66 40

Skihaus gesucht:

Die Sekundarschule Néafels sucht fir die Wo-
che vom 18. bis 25. Februar 1978 ein Skihaus
mit 50 bis 60 Platzen in schneesicherer Lage.

Offerten und Unterlagen bitte an:

U. Aufdereggen, Autschachen 15, 8752 Nafels,
Telefon 058 34 22 85.

ur:

Fir:
Sporthrhqungs Klassen-, Wander-

Zentrum Ferien- und Skilag:r

= Jetzt reservieren fir
Frutlgen Herbst 1977 bzw. 1978
Information: Verkehrsbiro

CH-3714 Frutigen, Tel. 033 71 1

Fussballplatze, Tennisplatz. Hoch- und Weitsprung.

Kunststoffplatz fir Hand-, Korb-, Volleyball und Tennis.

180 Betten, hauptsachlich Zwolfer- und Sechserzimmer. Sportanlaen
beniitzung, inkl. Hallen-/geheiztes Freibad, im Pensionspreis inbecr.

Disponieren

Sie jetzt schon Ihre Sommer- und Herbstferien. Fir 80 Persone
Touristenlager stehen zur Verfiigung im Berggasthaus

Pizolhitte, 2227 m

auf dem Pizol. Unternehmen Sie die 5-Seen-Wanderung. Glas
klare Seen und herrliche Luft locken in dieser Hohe.

Spezieli geeignet fiir Schulreisen. Fir gutes und reichliche
Essen sorgen wir.

Wir laden Sie herzlich ein
Fam. Peter Kirchhof, 7323 Wangs-Pizol,
Telefon 085 2 1456 / 2 33 58.

Sty oTge

7 i

¥

h:;'tbillet erschliesst den/)’()a"}/[a{e)"we'q

Wrndlerbery - Horneggle

——

o g 2
///-v-“‘& D

Der markierte Wanderweg
auf 2000 m Hohe durch
Walder und Uber Alpwieser
fuhrt Sie in 212 bis 3 Stun-
den von Bergstation zu
Bergstation. Das Panorama
ist einzigartig und ein-
drucksvoll.

SRS Das Rundfahrtbillett ist in
S R allen Bahnhéfen erhaltlich.
=38 N Es ist in beiden Richtunge

gtiltig. Auch Familienbillett
und Halbtaxbillette.

Verpflegungsmaglichkeit ir
den Bergstationen
Rinderberg und Horneggli

Auskinfte: Tel. 030 211 95
Zweisimmen,
Tel. 030 4 14 30 Schonried
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k Ski- und Berghaus Heuberge,
7299 Fideris

Das heimelige Berghaus im wunderschonen Wanderge-
biet Davos-Parsenn eignet sich vorziglich fiir Ferien-
und Klassenlager im Sommer und Winter.

Im Sommer Schwimmbad, im Winter eigener Skilift.

Fiar Selbstkocher und Vollpension.

Neue Strasse bis Berghaus.

Auskunft erteilt gerne:
Fam. P. Emmenegger, Tel. 081 54 13 05 oder 081 54 23 53.

FURKA-OBERALP-
BA

Wenderweg

Gommer
Hohenweg

Wanderweg Oberwald-Bellwald-Fiesch

3’@%

=

oy

dieneue Hb’hemvanderung
im Oberwallis 33

Ausfuhrliche Wanderkarte mit Routenbeschreibung
Fr. 1.— bei: FO, Postfach 97, 3900 Brig

Alois Stoop.

Hotel Edelweiss Tschiertschen GR

Fir Schullager geeignet Sommer und Winter.
Massenlager und Bettenzimmer. Schéne Wan-

derungen sowie gepflegte Pisten im Winter.

Auskunft und Prospekte Tel. 081 32 11 45,

Wochenende.

Ferienheim Fraubrunnen in Schonried 1300 m i. M.
Auf der Sonnenterrasse des Saanelandes.
Eignet sich vortrefflich fiir Ferienlager, Landschulwochen,

2 Hauser, zentrale Kiche, gunstige Preise.

Auskunft erteilt: Fritz Schmalz, Lehrer,
3313 Biiren zum Hof, Telefon 031 96 75 45.

Buochser Skihaus auf
Emmetten-Rinderbiihl NW, 1300 m
wochenweise zu vermieten / Sel-
berkochen. Geeignet fiir Schulen
u. Jugendgruppen. Saubere Mas-
senlager fiir 50 Personen. Modern
eingerichtet / Zentralheizung.
Auskunft: Werner von Holzen,

Ferienhaus Valbella, Davos

fir Selbstkocher. 44 Betten,
kompl. eingerichtet, alle Zimmer
fl. - Wasser, Duschen, sonnige
Lage.

Auskunft und Unterlagen

Junior Travel Service
Limmatstrasse 317

8005 Ziirich, Tel. 01 42 71 51.

6374 Buochs, Tel. 041 64 20 46.

Taubenlochschlucht in Biel

Ideales Reiseziel fiir Schulen

Trolleybus Nr. 1 ab Bahnhof, oder Bahnstation
Frivillier.

WALDSTATTERHOF

alkoholfreies Restaurant

LUZERN

beim Bahnhof

Giinstig fir Schulen und Vereine. Preiswerte Essen, kein
Trinkgeld. Stiftung der Sektion Stadt Luzern des Schwei-
zerischen Gemeinnltzigen Frauenvereins.

Telefon 041 22 91 66.

Ferienheim Biiel
7241 St. Antonien

B
q
s . : Das ganze Haus ist neu reno-
ETO-Heime, 4411 Lupsingen ot
Im Sommer und Herbst sind
noch freie Termine fiir Ferien-
und Schulverlegungslager. Mit
Volipension oder fiir Selbst-
kocher. Noch freie Termine
im Winter 1978, vom 7. Jan. bis
21. Jan. und ab 11. Mérz.

“paren ist wieder
“rumpf

3ei uns sind Selbst-
<ocher Konig!

Skilager und Schulverle-
gungen bei Davos und
'm Obertoggenburg
Telefon 061 96 04 05

Auskunft erteilt:
Fam. Andreas Thony,
Tel. 081 5412 71.

— GLOGGHUIS _

Hotel im Trend der Zeit

Hotel Glogghuis CH-6061 Melchsee-Frutt Telefon 041 -6711 39
Leitung: Familien Firling

Unsere Jugend ist kritisch, modernem Fortschritt jedoch
aufgeschlossen. Das ist unser Vorteil.

Uberpriifen auch Sie unser Angebot, und Sie werden die
vielen jungen Leute verstehen, die jedes Jahr voller Begei-
sterung wieder ins GLOGGHUIS kommen, um hier die Fe-
rien und Freizeit sinnvoll zu gestalten.

Und dies zu einem Preis, der einem «jungen Budget» ab-
solut gerecht wird.

— Vollpension bei reichhaltiger Verpflegung und allen Taxen
in Selbstbedienung/Touristenlager fiir Fr. 18.—.

— Hallenbad, Fitnessraum, Sauna, Spielzimmer.

— Komplett eingerichtetes Film- und Theoriezimmer steht
gratis zu lhrer Verfiigung.

— Erstklassige Referenzen bekannter Schweizer Schulen.

— Noch freie Platze vom 18. Juni 1977 bis 11. September

1977 und vom 26. November bis 24. Dezember 1977, sowie
im Monat April 1978.

Verlangen Sie unverbindlich unsere detaillierten Unterlagen
mit farbigem Hausprospekt, Raumprogramm, Hausordnung
usw. Wir bieten Ihnen mehr — vergleichen Sie!
Fir Ihr Interesse und lhre Anfrage danken wir im voraus
bestens und verbleiben ¢
lhr GLOGGHUIS
F. Farling-Durrer

€1.Z 26-31, 30. Juni 1977

971




StAnfonicn

CH-7241 1450 m Graubiinden Ferienhaus

Sport- und Landschulwoche Hellboden

~ RHATIA

Sehr komfortable Unterkunft

empfiehlt sich fir Landschulwochen, Herbst- und Skilager.

Vollpension oder Selbstkocher Erreichbar ab Spiez mit Postauto Spiez-Aeschiried, Haltestelle
Verlangen Sie Offerten! Ebenen oder mit PW; Parkplatz beim Haus. Talstation des Ski
lifts Aeschiallmend 100 m neben dem Haus. Platz fiir 30 bis 4¢

Hotel Rhatia, 7241 St. Antdnien

Tel. 081 54 1361 / 54 1117 personsg.

7 Zimmer zu je 4 bzw. 6 Matratzen, grosser Aufenthaltsraum
geraumige elektr. Kiiche und 2 Waschraume mit Kalt- und Warm

JUf In Giarsun, im Unteren- wasser. Olzentralheizung.
A 1), 2126 m . M. adin, neu eingerichtetes
(B e ?ﬂ atr a’tzenla e? Ei Anfragen an H. Berger, Dorfstrasse 30, 3652 Hilterfingen,
Idealer Ausgangspunkt fiir 5 g tlEle Telefon 033 43 10 69.
Touren und Wanderungen ins Kiche. Eignet sich fir
Engadin und Bergell. Ferien in allen Jahreszei-
: : ten. N& iz. -
Pension Edelweiss i INa“i sthwf'z Na 3
Einfache, gute Kiiche. Eigene iyl et Winterhalder
Landwirtschaft. Pensionspreis Skigebiet Scuol/Ftan.
Fr. 24— Auf Wunsch Skiunter-

Touristenlager, Jugendherber- richt Festspielreisen nach

Banies ' VERONA
Ganzes Jahr gedffnet. Rest./Matratzenlager

b 1. Reise: 15. bis 18. Juli
Fam. Luzi-Mani, Posta Veglia, 7549 Giar-

Aida (Premiere), Romeo e Giulietia
Tel. 081 63 11 34. sun, Tel. 084 921 34. 2. Reise: 14. bis 17. August

Aida, Cavalleria rusticana, Bajazzo
Fr. 335.—

inbegriffen Carreise, gefiihrte Exkursio-
= a nen, Vollpension, Hotel in bester Lage,
E'ne SChUlrelse naCh direkt gegeniiber der Arena.
Eintrittskarten bei uns erhaltlich. Aus-
kunfte und Anmeldung.

Winterhalder Reisen

B a d P ar d i = I 8036 Zurich 01337733

-
R a ga z l I 2 0 I Griisch Danusa Skilager Klewenalp

Schénes Ski- und Wanderge- noch freie Wochen
biet, Massenlager (50 Perso- 2., 3., 4., 6., 7., 10. Woche 1975.
nen), 100 m von Lift entfernt. Vollpension ab 17.—.

zur wildromantischen Taminaschlucht Voli- und Halbpension.
Auskunft: Skihaus Roétenport

zur 5-Seen-Wanderung am Pizol Shodredtaurant Dancee. 6375 Klewenalp
= e = Tel. 081 52 15 06. 041 64 17 88

zu 21 weiteren Wandermdglichkeiten

Ferienheim Alpenrose Abonnentder SLZ~

Ski- und Wandergebiet Pizol Gondelbahnen SE Antinien 10 m L.

i 4 z ili Haus fiir Sommer-, Ski- und Hotel Alpenrose
5-Seen-Wanderung . Sessellifte, Skilifte v 3718 Kandersteg B.O.
49 Schiafplatze, aufgeteilt in Offeriert beste Unterkunft U
12 Zimmer mit fl. Warmwasser Verpflegung fir Schulgruppe
Bergbahnen Bad Ragaz-Pizol AG und Zentralheizung fir Selbst- im gemdtlichen Kanderhus.

kocher. 35 Betten in Zimmern mit i\
Wasser. Preisgiinstige Arran-
gements auch fir Familien.

Fam. E. Rohrbach, 033 75 1170

7310 Bad Ragaz, Tel. 085 9 18 10

Auskunft: Fam. Kaspar Flitsch,
Tel. 081 54 23 31.
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WBchweizerische
Sehrerzeitung

Bezugsquellen fiir Schulmaterial
und Lehrmittel

Produkteverzeichnis

Arzeltstransparente fiir Geographie, Zoologie und Botanik
H. Roggwiler, Schulmaterial u. Lehrmittel, 8908 Hedingen, 01 99 87 88

Audio-Visual :

MEVO AV-Electronic-Video AG, Simmlersteig 16, 8038 Ziirich, 01 43 91 43
Biciogle- und Archdologie-Lehrmittel

Nziuraliencabinet, Mihlegasse 29, 8001 Ziirich, 01 32 86 24

Biologie-Préparate
Greb, Praparator, 9501 Busswil TG / Wil SG, 073 22 51 21

Blockiléten

Musikhaus zum Pelikan, Hadlaubstr. 63, 8044 Zirich, 01 60 19 85

Biicher

fir den Unterricht und die Hand des Lehrers: PAUL HAUPT BERN, Fal-
kennlatz 14, 3001 Bern, 031 23 24 25, Herausgeber von «Kasser, Tagebuch
des Lehrers»; Verlag des Schweizer Heimatblicher-Werkes

HORTULUS Fachbuchhandlung fiir musische Erziehung, 8307 Effretikon

Dia-Aufbewahrung
Journal 24, Dr. Ch. Stampfli, Walchstr. 21, 3073 Gimligen BE, 031 52 19 10

Diapositive
DIA-GILDE, Wilflingerstr. 18, 8400 Winterthur, 052 25 94 37

Dia-Service

Kurt Freund, DIARA Dia-Service, 8056 Zirich, 01 46 20 85

Elel‘rische Messgerite

EMA AG, Bahnweg 95, 8706 Meilen, 01 923 07 77

Elekironenrechner

Junior Discount VSL/VSM, Zentrum Musenalp, 6385 Niederrickenbach,
041 55 18 81

Farben, Mal- und Zelchenbedarf

Jakob Huber, Waldhdheweg 25, 3013 Bern, 031 42 98 63

Fluumodelibau
C. Streil & Co., Rotelstr. 24, 8042 Zirich, 01 28 60 99

Kartonage-Material
Schubiger Verlag AG, 8400 Winterthur, 052 29 72 21

Keramikbrenndfen
Tony Giller, NABER-Schulbrennofen und Topfereibedarf, 6644 Orselina

Klebstoffe

Briner & Co., HERON-Leime, 9000 St. Gallen, 071 22 81 86
Kopiergerdte

Rex-Rotary, Eugen Keller & Co. AG, 3000 Bern 15, 031 43 52 52

Laboreinrichtungen
Hurziker AG, 8800 Thalwil, 01 720 56 21
MUCO, Albert Murri & Co. AG, 3110 Minsingen, 031 92 14 12

Lese- und Legasthenie-Hilfsmittel

MEO AV-Electronic-Video AG, Simmiersteig 16, 8038 Zirich, 01 43 91 43
Mikroskope

Dicitana AG, Burghaldenstr. 11, 8810 Horgen, 01 725 61 91

Nikon AG, Kaspar-Fenner-Str. 6, 8700 Kiisnacht ZH, 01 90 92 61
OLYMPUS, Weidmann & Sohn, 8702 Zollikon, 01 6551 06
Mobiliar

ZECAR AG, Postfach 25, 2501 Biel, 032 252594

Mcdellbogen

KETTY & ALEXANDRE Verlag, 1041 St-Barthélemy, 021 /813292
Musik

Jecklin Musikhaus, Ramistrasse 30 u. 42, Zirich 1, 01 473520
INéhmaschinen

Elna SA, 1-5 Avenue de Chatelaine, 1211 Genf 13

Husqvarna AG, Flughofstrasse 57, 8152 Glattbrugg, 01 810 73 90
Ofiset-Kopierverfahren

Errst Jost AG, Wallisellenstr. 301, 8050 Zirich, 01 41 88 80

ORFF-Instrumente, Studio 43-GB-Sonor
Musikhaus zum Pelikan, Hadlaubstrasse 63, 8044 Zirich, 01 60 19 85

Photomaterial, Kameras, Systemzubehér und Service

Photopraxis, 9620 Lichtensteig, 074 7 48 48

|Physikalische Demonstrations- und Schiileriibungsgerate

LEYBOLD HERAEUS AG, Ausstellungsrdume: Bern, Zahringerstr. 40,
031 24 13 31, Zirich, Oerlikonerstr. 88, 01 46 58 43
IMETALLARBEITERSCHULE, 8400 Winterthur, 052 84 55 42

SL7Z 26-31, 30. Juni 1977

Programmierte Ubungsgerite

LUK Dr. Ch. Stampfli, Walchstr. 21, 3073 Gimligen-Bern, 031 52 19 10
Minitutor, Philips AG, Postfach, 8027 Ziirich, 01 44 22 11

Profax, Schubiger Verlag AG, 8400 Winterthur, 052 29 72 21

Projektionstische
Aecherli AG, Alte Gasse 12+14, 8604 Volketswil, 01 945 46 87
Hunziker AG, 8800 Thalwil, 01 720 56 21

Projektionswinde

R. Cova, Schulhausstr., 8955 Oetwil a. d. Limmat, 01 748 10 94
Hunziker AG, 8800 Thalwil, 01 720 56 21

Theo Beeli AG, Postfach, 8029 Zurich, 01 53 42 42

Projektoren

H = Hellraum, TF = Tonfilm, D = Dia, TB = Tonband, TV = Tele-
vision, EPl = Episkope

Bischoff Erwin, AG fiir Schul- und Buromaterial, 9500 Wil, 073 22 51 66

(H TF D EPI)

R. Cova, Schulhausstr., 8955 Oetwil a. d. Limmat, 01 748 1094 (H TF D)
MEMO AV-Electronic-Video AG, Simmlersteig 16, 8038 Ziirich, 01 43 91 43
(HTFDTBTV)

A. MESSERLI AG (AVK-System), 8152 Glattbrugg, 01 810 30 40 (H)
Rex-Rotary, Eugen Keller & Co. AG, 3000 Bern 15, 031 43 52 52

Reisszeuge

Kern & Co. AG, 5001 Aarau, 064 25 11 11

Ringordner

Alfred Bolleter AG, Fabr. f. Ringordner, 8627 Griningen, 01 935 21 71
Schulhefte und Blatter

Ehrsam-Miiller AG, Limmatstr. 34, Postfach, 8021 Zirich
Schuitheater

Eichenberger Electric AG, Ceresstr. 25, Zurich, 01 5511 88, Biihnenein-
richtungen, Verkauf/Vermietung von Theater- und Effektbeleuchtung
Schulwerkstétten '

V. Bolimann AG, 6010 Kriens, 041 4520 19

Hans Wettstein, Holzwerkzeugfabrik, 8272 Ermatingen, 072 6 14 21
Schulwerkstatten / Bastel- und Hobbyartikel

Lachappelle AG, 6010 Kriens, 041 45 23 23

Selbstklebefolien

HAWE P. A. Hugentobler, Mezenerweg 9, 3000 Bern 22, 031 42 04 43
Sprachiabors

CIR Bundesgasse 16, 3000 Bern, 031 22 91 11 (TELEDIDACT 800)
Philips AG, Edenstr. 20, 8027 Zirich, 01 44 22 11

Sprachiehranlagen 2

APCO AG, Postfach, 8045 Ziirich (UHER-Lehranlagen), 01 35 85 20
Audiovisual GANZ, Ganz & Co., Seestr. 259, 8038 Zirich, 01 4582 92
CIR Bundesgasse 16, 3000 Bern, 031 22 91 11 (TELEDIDACT 800)
ELEKTRON, G.A.G. Gysin A.G., Byfangweg 1a, 4051 Basel, 061 229222
Embru-Werke, 8630 Riiti ZH, 055 31 28 44

Philips AG, Postfach, 8027 Zirich, 01 44 22 11

Stromlieferungsgerate

MUCO, Albert Murri & Co. AG, 3110 Miinsingen, 031 92 14 12
Television fiir den Unterricht

CIR, Bundesgasse 16, 3000 Bern, 031 22 91 11 (TELEDIDACT 800)
FSG, G.A.G. Gysin A.G., Byfangweg 1a, 4051 Basel, 061 22 92 22

Thermokopierer

Rex-Rotary, Eugen Keller & Co. AG, 3000 Bern 15, 031 43 52 52
A. MESSERLI AG (AVK-System), 8152 Glattbrugg, 01 810 30 40 (H)
Umdrucker

Ernst Jost AG, Wallisellenstr. 301, 805C Ziirich, 01 41 88 80
Rex-Rotary, Eugen Keller & Co. AG, 3000 Bern 15, 031 43 52 52
Vervielfdltigungsmaschinen

Pfister-Leuthold AG, Baslerstr. 102, 8048 Ziirich, 01 52 36 30
Rex-Rotary, Eugen Keller & Co. AG, 3000 Bern 15, 031 43 52 52
Wandtafeln

Hunziker AG, 8800 Thalwil, 01 720 56 21

JESTOR Wandtafeln, 8552 Wellhausen, 054 9 99 52

F. Schwertfeger, 3027 Bern, 031 56 06 43

Webrahmen

ARM AG, 3507 Biglen, 031 91 54 62

Werken und Zeichenmaterial

Schubiger Verlag AG, 8400 Winterthur, 052 29 72 21
Zeichenpapier

Ehrsam-Miller AG, Limmatstr. 34, Postfach, 8021 Ziirich
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Handelsfirmen fiir Schulmaterial

Aecherli AG, Alte Gasse 12+ 14, 8604 Volketswil, 01 945 46 87
Umdrucker, Therm- und Nasskopiergerate, Arbeitsprojektoren, Projek-
tionstische, Leinwdnde, Zubehor fiir die obenerwahnten Gerédte. Diverses
Schulmaterial.

Audiovisual GANZ, Ganz & Co., Seestr. 259, 8038 Ziirich, 01 4592 92
Projektoren fir Dia, Film, Folie; Schul-TV; Projektionswénde, -tische,
-zubehor; Tonanlagen, Sprachlehrgerate. Planung, Service.

Bischoff Erwin, AG fiir Schul- & Biiromaterial, 9500 Wil SG, 073 22 51 66
Samtliche Schulmaterialien, audiovisuelle Apparate und Zubehor,
Sprachlehranlagen EKKEHARD-Studio.

Ehrsam-Miiller AG, Limmatstr. 34, Postfach, 8021 Ziirich

Schulhefte, Zeichenpapier und -mappen, Aufgabenbiichli, Notenhefte
und weiteres Schulmaterial.

OFREX AG, 8152 Glattbrugg, 01 81058 11

Hellraumprojektoren, Kopiergerdte, Umdrucker, alles Zubehor wie Film;
Matrizen, Fotokopiermaterial usw.

Optische und techn. Lehrmittel, W. Kiinzler, 6403 Kiissnacht, 041 81 3¢ 1
Hellraumprojektoren, Liesegang-Episkope, Dia-Projektoren, Mikroskcoe
Fotokopierapparate+Zubehor. In Generalvertretung: Telek-Leinwar de
Zifra-Umdruckapparate + Zubehor, Audio-visual-Speziallampen.

PANO Produktion AG, Franklinstr. 23, 8050 Ziirich, 01 46 58 66
Pano-Vollsichtklemmleiste, -Klettenwand, -Bilderschrank, -Wechsel ap
men, -Lehrmittel, fegu-Lehrprogramme, Weisse Wandtafeln, Stellwar de
Racher & Co. AG, 8025 Ziirich 1, 01 47 92 11

Farben-, Mal- und Zeichenbedarf, Hellraumprojektoren und Zube:j
Zeichentische und -maschinen.

Schubiger Verlag AG, 8400 Winterthur, 052 29 72 21

Didaktisches Material, Literatur und Werkstoffe fiir kunsthandwerk!ich
Arbeiten.

Schweizerschule Mexiko

Die Schweizerschule Mexico-City hat auf das
Schuljahr 1978/79 die Stelle des

Schulleiters

zu besetzen. Die Schule umfasst alle Klassen
vom Kindergarten bis und mit dem mexikani-
schen Bachillerato.

Bewerber miissen mindestens Sekunarlehrer-
diplom besitzen und die spanische Sprache be-
herrschen. Gewilnscht wird Unterrichtserfah-
rung im spanischen Sprachraum sowie bewie-
sene Fuhrungsqualitaten. Mindestalter: 30 Jah-
re. Obwohl das Schuljahr im September 1978
beginnt, ware zur Einarbeitung ein méglichst
fruhzeitiger Stellenantritt erforderlich.

Bewerbungen mit Lebenslauf, Foto, Zeugnis-
sen und Referenzangaben bis 16. Juli 1977 an
den jetzigen Schulleiter, Christian G. Brupp-
acher, Oberdorfstrasse 19, 8702 Zollikon.

Bezirksschulverwaltung Schwyz

Fur unsere Sekundarschulen in der Gemeinde
Schwyz suchen wir auf den 22. August 1977
einen

Sekundarlehrer phil. i

Besoldung nach kantonaler Verordnung plus
Teuerungs- und Ortszulagen. Anmeldungen mit
den Ublichen Unterlagen sind an die Bezirks-
schulverwaltung, 6430 Schwyz, Tel. 043 21 30 81,
erbeten.
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Die Integration des Sprachlabors
in den modernen Sprachunterricht

praxisbezogenes Seminar fiir Lehrer
20. bis 22. Oktober 1977, ganztatig.
Arbeitsgruppen: Englisch, Franzosisch,
Deutsch.

Auskunft und Unterlagen:

Audiovisuelles Sprachinstitut

der Lehrervereinigung fir programmierten
Sprachunterricht, Limmatquai 110, 8001 Ziirich
Telefon 01 32 66 25.

Schulamt der Stadt Zurich

An der stadtziircherischen Sonderschule fi
Sehbehinderte suchen wir auf den 15. Augus
1977 oder nach Vereinbarung eine

Fachlehrerin fir Logopadie

Verlangt wird eine abgeschlossene Spezialaus-
bildung. Die wochentliche Unterrichtsverpflich-
tung betragt finf Stunden.

Die Besoldung erfolgt im Rahmen der Lehrer-
besoldungsverordnung. Die Schule hat die 5
Tage-Woche. Weitere Auskiinfte erteilt de:
Schulleiter, Herr E. Schaufelberger, Telefor
01 33 34 55.

Interessentinnen sind gebeten, ihre Bewerbung
mit den (Ublichen- Beilagen unter dem Tite
«Sonderschule fiir Sehbehinderte» moglichst
bald an den Schulvorstand der Stadt Zirich,
Postfach, 8027 Zirich, zu richten.

Der Schulvorstand
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Aula Singsaal

Die Aula oder der Singsaal sind meist das Aushangeschild einer Schule — und
die schone, zweckmadssige Bestuhlung das Tipfchen auf dem »i.

Mobil hat einige sehr schone Stuhlmodelle geschaffen. Der abgebildete Mobil-
Stuhl Modell 4 ist stapelbar, auf Wunsch auch kuppelbar mit Stangen oder mit
Einzelkupplung.

Verlangen Sie unseren ausfiihrlichen Katalog oder den unverbindlichen Besuch
unseres Fachberaters.

Mobil-Werke

U. Frei

9442 Berneck
Tel.0717122 42

AZ 3000 Bern



	

