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Zu diesem Heft

Einfiihrung in die Lesewelt? Ware nicht
notiger: Einfuhrung in die Fernsprech-,
Rundfunk-, Fernsehwelt? Von diesen
«Welten» aus wird von vielen Vielwisser:
«eine irreversible Veranderung des Kom-
munikationsverhaltens» vorausgesact
oder bereits diagnostiziert. Wie nimmt
sich daneben unser erster Untertitel aus:
«Wir leben in einer Lesewelt» ? Was heisst
es schon, wenn eine moderne Schulhaus -
bibliothek das literarische Spektrum vo:
Globi bis Goethe abdeckt? Also auch z:
zeigen vermag, wie sich die Sterne ir
Sumpf spiegein? Und was bedeutet €
schon wenn Neureiche Goethe am Lauf-
meter kaufen, beileibe nicht, um ihn z/
lesen, sondern ganz einfach nach Mass-
gabe des protzigen Blichergestells? Oder
gar Buchriicken-Attrappen mit Schnaps -
schrankchen dahinter — es soll gegen-
wartig unter der Bevolkerung der Bundes -
republik 37% scharfe Trinker geben. Aber
auch bei uns drangt sich die Frage au,
wieviel Prozent ernst zu nehmende Leser
es gebe. Von den nachweisbar Buche: -
losen ganz zu schweigen. Der sekunda: 2
Analphabetismus scheint eine Zeite -
scheinung zu sein. Von hier aus also doc 1
notig: Einfihrung in die Lesewelt.

Wir sind nicht allein mit dieser Ansicl :.
«Lesekultur als Lernziel ?» — so lautete d e
Titelfrage des Frithjahrssymposiums eint:s
namhaften deutschen Verlages. Refera e
und Diskussionen unter Literaturdidak! -
kern, Publizisten, Verlegern und Buc! -
handlern forderten unter andern folgenc e
Fragen zu Tage:

Warum gelingt es den Deutschlehre n
nicht, die Lust am Lesen zu erwecken ur d
wachzuhalten ?

Mussen sie zufrieden sein, allenfalls vc -
handene Lesewilligkeit zum mindest::n
nicht zu zerstoren?

Ist das Lesenmidssen in der Schule m t-
schuldig, dass viele Erwachsene Leseve r-
weigerer sind und lesen nie als Ddrfen,
als Freude empfinden?

Der Teufelskreis, dass nur lesende Elte'n
lesende Kinder heranbilden konnen,
musste durchbrochen werden —aber wi :?

Genugt es, wenn junge Lehrer an Elte! 1-
abenden zeigen, wie man mit Texten u n-
gehen kann?

Fortsetzung 3. Umschlags 'ite
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Artur Gloor/Zeno Ziircher:

Einfiihrung in die Lesewelt

Anlernmaschine B. U. C. H. - eine revolutionierende Neuheit

Aus Goteborgs Universitets Meddelanden
Nach Malmé Stads Biblioteks NYtt, Nr. 363, 1974-01-07 (S. 9)

Ubersetzt vonfBarbro Scherrer-Bylund

Im Zusammenhang mit der englischen Bibliothekswoche prisentierte die
Zeitung «Punchy eine neue Anlern-Maschine mit beachtenswerten Eigen-
schaften.

Man konnte sie ungefihr «Buchstabenméssig organisiertes Wissen» nen-
nen; in der Fachsprache heisst sie B. U. C. H.

B. U. C. H. hat keine Kabel oder elektrisches Zubehor und braucht nicht
an das Stromnetz angeschlossen zu werden. Es hat auch keine mechanischen
Teile, die ersetzt oder repariert werden miissen. Ein jeder kann B. U. C. H.
verwenden, auch Kinder, und es weist eine handliche Grosse auf. Es kann
iiberall in sitzender Stellung manipuliert werden. _

B. U. C. H. ist aus einer Anzahl Papierbogen aufgebaut, die sich auf meh-
rere Hundert belaufen konnen, wenn B. U. C. H. ein lingeres Wissens-Pro-
gramm enthilt. Jeder Bogen ist numeriert, so dass er in die richtige Folge
kommt. Um die Anwendung zu erleichtern, werden die Bogen von einer be-
sonderen Schliess-Anordnung zusammengehalten, die B. U. C. H.-Bindung ge-
nannt wird. Jeder Papierbogen teilt durch Symbole, die vom Zuschauer zu
automatischer Registrierung im Gehirn optisch absorbiert werden, Fakten
mit. Wenn ein Bogen absorbiert worden ist, kann man ihn mit einer leichten
Bewegung des Fingers wenden und zusétzliche Information auf der anderen
Seite finden. Dadurch, dass beide Seiten des Bogens ausgeniitzt sind, wird
eine 6konomische Einsparung erreicht und das Format von B. U. C. H. herab-
gesetzt. Mit einem billigen Hilfsmittel, B. U. C. H.-Zeichen, kann man ein
Programm unterbrechen und am néachsten Tag dort fortsetzen, wo man auf-
gehort hat. Man kann auch ohne Schwierigkeiten zuriickgreifen und repetie-
ren.

Keine Knopfe sind erforderlich, um B. U. C. H. zu handhaben, zu 6ffnen
oder zu schliessen oder zu einem anderen iiberzugehen. B. U. C. H. ist billig
im Unterhalt, da es keine Batterien enthilt, die ersetzt werden miissen. Die
Energiequelle ist ndmlich durch einen erfinderischen Kniff in den Kopf des
Empfingers verlegt worden. B. U. C. H. kann auf praktischen Gestellen auf-
bewahrt werden und hat viele Vorteile, aber praktisch keine Nachteile.
«Punch» sagt ihm eine grosse Zukunft voraus.
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Wir leben in einer Lesewelt

Diese Feststellung ist vermutlich das
Objektivste in diesem Heft. Die Frage da-
nach, ob der Mensch durch die Errungen-
schaft «Schrift» gliicklicher oder un-
gliicklicher geworden, dem Himmel oder

106

der Holle ndher gekommen ist, ist in dem
Sinne sinnlos, als unser. Kulturkreis dazu
bedingungslos ja gesagt hat. Nur wer
bereit und fihig ware, gegebenenfalls
dieser «Lesegesellschaft» den Riicken zu
kehren, stellte diese Frage mit Gewinn.

Wer bei uns nicht lesen kann, hat An-
spruch auf eine Invalidenrente. Er ist in
allem seinem Tun, in allen seinen Ent-
scheidungen schwer behindert. Daran
haben weder Film, Fernsehen, Tonband
noch irgendein anderes Medium etwas

entscheidend gedndert. Lesenkonnen
oder Nichtlesenkonnen sind zu einer
Sein- oder Nichtseinsfrage geworden. Ir:
einer Demokratie gar zu einer Uberle-
bensfrage des Staates.

Es gibt keine Methode, um zu verhindern,
dass ein Kind lesen lernt.
Eugen Rutishause

In einer Lesewelt ist Lesen Bedingung zu-
Gesellschaftsfahigkeit.

In einer Lesewelt ist Lesen Bedingung zu
Anerkennung.

In einer Lesewelt ist Lesen unumgénglich.

Unumganglich heisst: Auf Schritt unc
Tritt begegnet uns Schrift. Auf Schritt unc
Tritt spricht uns Schrift an. Umgehen is:
nicht moglich. Schrift ist unumganglich.
Kein normales Kind ist dazu befahigt, sie
nicht wahrzunehmen. Die Schrift ist sc
sehr Bestandteil des Lebens geworden,
dass sie auch ohne Schule wahrgenom-
men und verstanden wiirde. Je -nach
Wohnort, Familie, Begabung frither ode:
spater, vollkommener oder unvollkomme

ner. Wie es nicht moglich ware, einen
Kind iber lange Zeit rot als blau auszu

geben, ware es auf die Dauer auch nick!
zu machen, ihm bei einer Preisaufschrift
von «Fr. 1.—» einen Zweifrankler abzu-
knopfen. Zu welchem Zeitpunkt und in
welcher Form es dann diesen anspruchs-
vollen Text in verstandliche Laute umzu-
setzen vermochte, kann vor allem deshalb
nicht vorausgesagt werden, weil die hil-
reiche Erwachsenenwelt dem Kinde zu-
vorkommt. Dass vor allem die Schule Ant-
worten auf Fragen gibt, welche nie ge-
stellt wurden, ist eine Problematik, welchz
auch fir den Lese- (Schreib-, Sprech-)
Unterricht Folgen haben kann.*

* Aus der Erfahrung, dass meine Funftklasslar
fast ausnahmslos nicht fihig waren, mit
Sicherheit zu entscheiden, ob man «das» od=r
«dass» schreibt, habe ich das Problem rie
mehr erwahnt und es ausser acht gelassen,
zumal ich keine Regel kenne, welche menr
Sicherheit als Unsicherheit gibt, und da en

"~ 11jahriges Kind nicht fahig ist, eine Satzana-

lyse nach herkommlicher Art durchzufihren.

Heute nach der Schule kam Sabine zu mir
und sagte: «Ich habe da ein Sprachproblein.
Konnen Sie mir nicht sagen, wie man sichar
weiss, ob ,das’ mit einem s oder zwei s 0°-
schrieben wird ?» Es war in ihrem Berichthcft
kommentarlos angestrichen. Es war mir klar:
Es stort sie nun, aber erst jetzt. So wie es sie
jetzt stort, wenn sie ein Bibeli in ihrem Gesicit
entdeckt. Also ware jetzt vielleicht der richtisje
Augenblick, um dariiber zu sprechen. Troiz-
dem sagte ich: «Das ist eine recht komplizie:te
Sache. Ich weiss namlich nicht, wie ich das so
erklaren kann, dass du dann ganz sicher bist.
Warte noch eine Zeit, mich stort es nicht. Dan
werden wir dariiber sprechen.»



.. . aber es gibt viele Wege, um das Lesen
zu verlehren.

Die Schule als institutionalisierte Ein-
richtung zur Vermittlung von Lesen aner-
iennt den Stellenwert der Kulturtechnik
«Lesen».

Mit vielen Methoden, geschickt oder un-
geschickt, immer aber mit bester Absicht,
macht sie die Kinder zu Alphabeten. Nicht
selten fuhrt sie dabei den Schiiler auf
sinen Weg, der ihn letztlich zu einem
Analphabetentum zweiten Grades zu-
.uckfihren kann: Zur Lese- (Sprech- und
Schreib-) Verweigerung. Die Verweige-
rung besteht darin, dass das Kind inner-
lich eine Abwehrhaltung gegeniiber der
von der Schule geforderten Sprache an-
nimmt und ihr aus dem Wege geht, wo
und wann es maoglich ist, ohne dies be-
vusst zu erleben. Die Verweigerung
jussert sich in leichtem bis schwerem
‘/ersagen im schulsprachlichen Bereich.
{eine Statistik kann uns dariiber Auskunft
yeben, wieviele Kinder, mit dem Etikett
«mangelnde Begabung», «Interesselosig-
keitw, «Sprachstorung», «Schwache» . . .
gezeichnet, in Wirklichkeit Sprachverwei-
agerer sind.

‘lein Kollege, Artur Gloor, und ich méch-
ten in diesem Heft an einigen Beispielen
insere Begegnungen mit der Sprachver-
weigerung und einige Ansatze zur Uber-
windung solchen Verhaltens vorstellen.
ilan wird wenig Ratschlage finden, dazu
{lihlen wir uns nicht befugt. Wir méchten
it unsern Kollegen ins Gesprach kom-
men, mochten anregen, herausfordern
und nicht zuletzt zur Diskussion provo-
zieren. Wenn wir viel von uns, von unsern
iindern, deren Namen wir nicht einmal
verandern mochten, schreiben, dann des-
halb, weil die Schulstube unser Labor ist.
Die andern Dinge kénnten wir hochstens
ebschreiben.

Hur wer gerne liest (schreibt, spricht),
liest (. ..) angenehm

Seitzehn Jahren tibernehmen wir die bei-
dan Klassen des 5. Schuljahres in unserm
Schulkreis, gebildet aus sechs Klassen
des 4. Schuljahres.

Cie Situation: Im grossen und ganzen in
den Augen der Eltern Versager, Schiiler
z.wveiter Klasse. Das ist auch — mehr oder
weniger bewusst — die Ansicht der Kin-
der. Dasist einfach so, da gibt es nichts zu
baschénigen. Unsere Hauptaufgabe: Es
scll nicht so bleiben. Unser Hauptwerk-
zcug: Die Uberzeugung — heute das
Wissen —, dass es nicht so ist, wie Eltern,
Kinder (Lehrer? Mitmenschen?) anneh-
mzn. Wir lassen uns soweit moglich von

einer Erkenntnis leiten, welche lingst
paddagogisches Gemeingut ist:

Was man gerne tut, tut man gut, und
was man gut tut, tut man gerne. (Es ist
moéglich, dass der Fachpadagoge das
anders ausdriickt.)

Lesen, sprechen, schreiben gehoren von
Natur aus zu den schénen und angeneh-
men Dingen. Gleichzeitig- auch zu den
wichtigen. Also miisste es maglich sein,
obigen Lehrsatz in die Tat umzusetzen.

(Wer dem widerspricht, ist ein potentiel-
ler Lese-Sprech-Schreib-Verweigerer.)

Wie zeigt sich Lese- (Sprech-, Schreib-)
Verweigerung ?

Der Schiiler :
liest schlecht, obschon erim Umgang mit
seinen Kameraden einen nicht unintelli-
genten Eindruck macht.

Der Schiiler

meldet sich wenig zu einer schriftdeut-
schen Antwort, obschon er im Umgang
mit seinen Kameraden einen nicht unin-
telligenten Eindruck macht.

Der Schiiler

schreibt schlecht, obschon erim Umgang
mit seinen Kameraden einen nicht unin-
telligenten Eindruck macht.

Der Schiiler

liest in seiner Freizeit nicht oder selten,
obschon erim Umgang mit seinen Kame-
raden einen nicht unintelligenten Ein-
druck macht.

Der Lehrer

ware dumm, behauptete er, es handle sich
bei solchem Verhalten immer um «Ver-
weigerungp. Es gibt ja auch echte Gleich-
giiltigkeit, Schiichternheit, Begabungs-
einseitigkeit, ‘Stérungen, welche ihren
Ursprung nicht in der Schule haben usw.

Aber

die Annahme, es handle sich um «Verwei-
gerungp, ist die offenste aller Annahmen.
Sie allein erméglicht eine erfolgreiche
Therapie.

Der «lange Marschan zur Verweigerung

Er beginnt am Tag des ersten Miss-Erfol-
ges.

Dass unsere Schule Miss-Erfoige nicht
verhindern kann, braucht nicht diskutiert
zu werden. Miss-Erfolge und Niederlagen
gehoren von Geburt an zum taglichen
Brot des Menschen.

ZurVerweigerung kann es kommen, wenn
sich Miss-Erfolge haufen, zum «Schick-
sal» werden. Das Ende des 4. Schuljahres
bringt die erste grosse Bilanz in der Er-

folgs-Misserfolgs-Buchhaltung. Sie wird
in den Augen einer grossen Mehrheit zur
Schicksals-Bilanz erklart. Von da an gibt
es den grossen Verlierer und den grossen
Gewinner. >

Glaubt der Lehrer an das grosse Gewin-
ner- _und Verliererspiel, dann stehen die
Chancen fiir den Schiiler der Verlierer-
Partei relativ schlecht. Seine - Miss-Er-
folgs-Serie wird voraussichtlich erwar-
tungsgemass weiterlaufen. Nur wenn der
Lehrer taglich neu bereit ist, ihn aus der
unheilvollen Spirale herauszufiihren, kann
eine Wende eintreten. Dazu bedarf es
aber einer therapeutischen Grundhaltung,
welche im Unterricht neue Prioritaten
setzt: Nur ein erfolgreicher Schiiler kann
ein guter Schiler werden. Der Lehrer
muss nicht den Stoff, sondern den Erfolg
programmieren.

Warum soll ein Miiller nie malen?

Dass die iiblichen Stoffprogramme unse-
rer Schulen es dem Lehrer nicht immer
leicht machen, den Erfolg zu programmie-
ren, mochten wir am Beispiel «Sprach-
Ubungen zur Rechtschreibung» zeigen,
wie sie immer noch, ungeachtet fach-
und kindergerechterer Vorschlage, prakti-
ziert werden.

Erganze
mahlen oder malen?

Der Miller m. . . Mehl.
Der Maler m. . . ein Bild.

fiel oder viel? g
Es . ielen . iele Apfel vom Baum.

dass oder das?
Ich finde. d. .. d. .. Kleid, d. . .
du tragst, zu gross ist. T

Ahnliche Verwirrspiele sind zu Dutzenden
auch in modernen Sprachschulen zu fin-
den. Wenn wir annehmen, dass eine
sichere Rechtschreibung nur durch eine
optisch klare Vorstellung gewonnen wer-
den kann, sollten wir darauf bedacht sein,
Verwirrliches nicht nur optisch, sondern
auch zeitlich sauber zu trennen, wie esdas
Normalgesprach und der Normaltext tut.
Einem Fiinftklassler fillt es oft leichter
«Restaurant» korrekt zu schreiben als
«Schokolade». Ganz einfach: «Restau-
ranty ist eine optische Einheit, welche
dem Kind immer wieder korrekt und ohne
Assoziationen zu verwirrlichen Varianten
erscheint, wahrend «Schokolade» immer
irgendwie mit einem ck-Problem, mit
ck-Regeln, mit ck-Ausnahmen, mit ck-
ohne-ck-Ubungen gedachtwerden muss.
Rechtschreibeschwéche ist in solchen
Ubungen vorprogrammiert. Recht viele
von unsern Schillern — wir vermeiden
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konsequent Rechtschreibelibungen obi-
ger Art — «vergessen» nach und nach die
von der Schule so gehatschelten Recht-
schreibefehler zu reproduzieren, solange
sie unbeschwert etwas «aufsetzeny. Bei
der Reinschrift, die sprachtechnisch be-
wusster geschrieben wird, erinnern sie
sich der Problematik und der Tiicken, die
hinter jedem Wort lauern konnen und
wahlen dann die falsche Form.

Lesen ist die beste Repetitions-Technik

Der Vielleser begegnet der Sprache in
allen ihren Maglichkeiten und Formen
tausende von Malen, dem Héufigen hau-
fig, dem Seltenen selten. Und irgendein-
mal wird er Mihe haben, Fehler zu «er-
finden». Man versuche doch selbst ein-
mal, ohne zu Gberlegen, falsch zu schrei-
ben. Die Devise des Sprachlehrers miisste
demnach heissen: Lesen, Lesen und
nochmals Lesen.

Die meisten Lehrer befinden sich in bezug
auf das Lesen in einer Konfliktsituation,
die fiir sie kaum losbar ist.

Als Vermittler der «Lesetechnik» geben sie
dem Schiiler ein Instrument in die Hand,
mit welchem er in eine Welt Einsicht neh-
men kann, die der Kontrolle des Lehrers
nicht mehr unterliegt. Lesen als Tatigkeit
ist wertfrei, jenseits von «Gut und Bose».
Als Beherrscher der Lesekunst ist das
Kind jedoch jedem Einfluss, der iiber das
Medium Schrift verbreitet werden kann,
ausgegliefert. Wichtiges und Nichtssa-
gendes, «Hohes» und «Niederes», Harm-
loses und Verfiihrerisches, Ehrliches und
Unehrliches, alles, was Menschen sich
ausgedacht haben und ausdenken, kann
zum Kinde sprechen. Bei diesem Gedan-
ken fuhlt sich der Lehrer, der Erzieher in
der Rolle des Zaubermeisters; er mag sich
in gewissem Sinne als ein Forscher fiih-
len, der seine Formel zur Herstellung von
Dynamit weitergibt, ohne die Gewissheit
zu haben, dass sie fiir den Bau von Stras-
sen und nicht zur Herstellung von Bom-
ben benitzt wird. Diese ernsthaften Be-
denken sind die Quelle aller Zensur, aller
Bemiihungen um die Verbreitung von
«wertvoller Literatur», aller Manipulation
im Bereiche des Mediums Schrift.

Der Lesespass wird bald einmal getriibt
durch Einschriankungen aller Art. Das
Kind erfahrt schon frith, dass Lesen an
sich zwar eine gute, gleichzeitig aber auch
gefahrliche Sache sei. Es gibt Buchsta-
ben, welche — besonders wenn sie in
Heften mit einem bestimmten Buntheits-
grad auftreten — nur unter dem Pultdeckel
zuldssig sind. Und da, wie der Padagoge
annimmt, das Gute der Feind des
Schlechten ist, kann der literarische Brot-
korb nicht hoch genug gehangt werden.
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Grimm gegen Globi, Schiller gegen Su-
perman. Der Sieg des Guten gegen das
Schlechte fillt ausserhalb der Schulstube
nicht Giberzeugend aus. Fazit: Nicht die

- Schule, sondern der Schiiler hat versagt.

Nachdem wir eine dreijahrige Erfahrung
mit unserer zentralen Schulhausbiblio-
thek hinter uns, 30000 Biicher an unsere
450 Schiiler ausgeliechen haben, bin ich
nicht mehr so sicher, ob der Weg zum
Anspruchsvollen beim Anspruchsvollen
beginnt. Mit jedem gelesenen Buch, sei
es noch so mittelmassig, wird neben der
Lesefertigkeit eine geistige Beweglichkeit
gefordert, welche den Ansatz zu einer
kritischen Auseinandersetzung mit der
Welt und der Lesewelt enthalt. Wir haben
den Leseweg von Schiilern, welche we-
der von uns noch von ihren Eltern in der
Auswahl des Lesestoffes beeinflusst
worden sind, miterlebt. Geschmack und
Anspriiche wandeln sich. Wer 30 «Blyton»
vernascht hat, sucht neue Partner. Aufs
Lesen verzichten will er auf keinen Fall
mehr. Und jedes Buch kann die Funktion
eines «Zubringers» erfiillen, sowie jede
Bekanntschaft die Moaglichkeit zu neuen,
bedeutenderen Beziehungen in sich birgt.

Mit dem Auswendiglernen von Kon-
jugations- und Deklinationsreihen ist
viel verloren und nichts gewonnen. Es
geht vielmehr um die Erméglichung
eigener Beobachtungen: auch Kinder
experimentieren, spielen mit Satzen
und Satzteilen. Wie kann man einen
Satz umbauen, welche Warter bleiben
zusammen, wenn man ihn umstelit?
Welche Warter kann man fiir ein gege-
benes Wort einsetzen und wie veran-
dert sich der Satzinhalt dadurch ? Ent-
scheidend ist die Auflsung der sprach-
lichen Starre, mit der viele Kinder in die
Schule kommen, entscheidend ist die
tausendfaftige Erfahrung, dass Sitze
horizontal wie vertikal beweglich sind,
dass sie «Drehpunkte» enthalten und
Stellen fiir Variable. Es geht um die fei-
nen [nhaltsbeobachtungen, wie die,
dass Kiiste und Ufer und Strand nicht
dasselbe ist. Aber so zeigt sich schon,
dass Sprachlebhre nichts Isolierbares ist,
so wenig wie das Lesen oder die Um-
kehrung des Lesens, das Schreiben.
Uberall hier geht es um sprachliches
Handeln unter Einschaltung der Re-
flexion. Dass unsere Kinderlernen, Auf-
gaben mit sprachlichen Mitteln zu 16-
sen, wird entscheidend sein. Hat nicht
Peter Handke mit seinem «Kaspar» ein
Modell gegeben? Man lese den Text
einmal in diesem Zusammenhang.
Gert Kleinschmidt,
Prof. fir Didaktik der deutschen
Sprache und Literatur,
Universitat Frankfurt

Und da unsere Bicherei das literarische
Spektrum von Globi bis Goethe abdeckt,
kann das Lesen zu einer Entdeckungsreise
zu sich selbst werden. Geistiges Treten an
Ort geschieht vor allem in einer isolierter:
Gesellschaft. Eine moderne, grossziigig
gestaltete und dotierte Schulhausbiblio-
thek bedeutet die Chance, den Kindern:
das vielfiltige Leben unserer Welt in
Reichweite zu bringen. Dazu aber bedar:
es als Voraussetzung: Spass am Lesen.
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Die freie Lesestunde
. 4d

Die Einfihrung der wéchentlichen — nich:
immer eingehaltenen — freien Lesestunde
in unserer Arbeitsbiicherei bedeutet dic
Einschaltung eines «Freiraumes» in un-
serm Stundenplan.

Zweck: Der Schiiler erhalt von der Schul::
«Freizeit» geschenkt. Er muss keine «Lei

stung» nachweisen. Einzige Auflage:
Keine Ruhestorung. Meine Hoffnung: De-
Schiiler beginnt zu erkennen, dass Lese:
nicht in irgendeinem Zusammenhang mi:
schulischer Leistung zu stehen brauch,
dass niemand ihm Vorwiirfe macht oder
ihn kritisiert, wenn er an Lektiire aus-
wahlt, was iAm gefallt, dass er nieman-
dem Rechenschaft dariiber schuldig is,
ob er seine Zeit optimal und sinnvoll eir-
gesetzt hat, dass Lesen keine Pilicht, son-
dern eine Maoglichkeit unter andern is’,
etwas zu erfahren, seine Zeit zu verbrir-
gen, mit einem Partner zu «<kommunizie-
ren». Die Schule schafft eine Gelegenhei,
welche oft zu Hause nicht geschaffen
werden kann. Ein kleines Stimmungsbii

- aus einer der ersten freien Lesestunder:

Einige Madchen gehen sofort auf ein Ge-
stell zu, ergreifen rasch ein Buch und
sitzen schon nach einer Minute ruhij
lesend auf den Sitzstufen. Es sind die
Leseratten der Klasse. Darunter kein eir -
ziger Knabe. Die meisten Schiiler streifen
suchend zwischen den Bicherreihen
herum, greifen hier ein Buch heraus, blé: -
tern fliichtig darin, stellen es zuriick, nel:-
men ein anderes. Hie und da eilt jemard
erfreut iiber einen gliicklichen Fund in
eine Ecke und liest eifrig. Da kommt Lcii
und fragt: «Was soll ich lesen?» «W:s
hast du gern?» «Eine ganz traurige G:-
schichte, wo man weinen kann.y Ich
empfehle die «Schwarzen Briidem.



Nach zehn Minuten. Etwa die halbe
Kiasse liest oder blattert in einem Buch.
Einige betrachten gemeinsam ein Bilder-
buch oder eine Zeitschrift. Ich muss zur
Euhe mahnen, denn eine Gruppe von
Euben und Madchen spielt Verstecken
und Haschen zwischen den Gestellen. Ich
sage: «In finf Minuten sitzt jedes mit
einem Buch oder einer Zeitschrift ruhig
an einem Platz. Von da an hort man kein
V/ort mehr.» Mehrere Knaben melden
sich: «Was sollen wir lesen? Wir wissen
n:chts.» «Hast du gerne Krimis?» «Es
g=zht». «kKarl May ?» «Nicht so.» «Flugzeug-
abenteuer?» «Vielleicht» Ich zeige im
Katalog einige Titel. «<Haben wir To6ff-
bicher?» fragt Roberto. Bald sitzt er mit
szinem heissen Topf am Tisch. Domini-
que und Eliane tuscheln miteinander in
der Gegend «Aufklarung». Wie ich in die
Nahe komme, schleichen sie davon. Ich
r.ife sie zurlick. «Habt ihr einen besonde-
ren Wunsch ?» frage ich harmlos. «Nein,
neiny, sagen sie eifrig. Ich versuche ihnen
kiar zu machen, dass sie «diese» Biicher
ohne weiteres sogar mit nach Hause neh-
n-en dirfen. Sie lachen einander an und
schitteln den Kopf. Ich werde etwas
nachdenklich. Wieder Larm. Renato und
Ivan rennen einander nach. Ich argere
n:ich. Ich verwarne: «Sofort mit einem
Buch absitzen, sonst gebe ich euch einen
Auftrag zum Abschreiben im Klassen-
zzmmen. Ich habe schon mehrere Male
m:it ihnen Uber ihre Biicherinteressen ge-
sorochen und ihnen etwas in die Hand
gadriickt. Ohne Erfolg. Sie setzen sich bei
dsn Zeitschriften nieder und blittern
k:ichernd im «Tip». Dann ergreifen sie ge-
lengweilt den «Nebelspalters, blattern
e:was, wobei sie vor allem am Blatter-
reuschen ihren Spass haben. Sie lassen
mich nicht aus den Augen. Ich weiss, ich
wearde sie vor die Tiire schicken. Immer
noch ein grosses Hin und Her.

Bie fiinf Minuten sind um. Fiinf oder

sechs Knaben sitzen auf dem Teppich um
diz Bilderbuch-Krippe herum. Sie blat-
tein ruhig und interessiert in verschiede-
nen Bilderbiichern. Noch immer wandert
Ivan, jetzt langsamer, vorsichtiger, mich
ir: Auge behaltend, durch die Bibliothek.
Einige versuchen einen Lesenden zum
Gesprach zu gewinnen. Einmal gelingt es,
ein anderes Mal werden sie unhéflich ab-
gewiesen.

Fir Renato und Ivan habe ich je ein «Jan-
Bi:chy ausgewshit und befehle ihnen,
2vei Seiten in einer stillen Ecke durchzu-
lesen. Sie sollen mir dann sagen, ob es
ih::en gefalit. Renato erklart mir, sie hitten
2u Hause viele Biicher, und die Mutter
habe gesagt, er solle zuerst diese lesen.
Ich: antworte ihm, dass es ihm bestimmt

nicht schaden wiirde, wenn er jetzt ver-
suchen wiirde, zwei Seiten im «Jan» zu
lesen.

Auch andern Spaziergdngern driicke ich
ein Buch in die Hand. Sie sagen danke
schén, man siehtesihnen jedoch an, dass
es nicht ganz von Herzen kommt.

Nun habe ich einen Augenblick Zeit zu
beobachten. -

Peter, dem Katzennarr, habe ich eine
lustige Katzengeschichte gegeben. Er
dankt eifrig und hoflich, blattert sofort
nervos darin herum, sucht nach Bildern,
blattert weiter in jeder Richtung. Als er
sich unbeobachtet fiihlt, schliesst er das
Buch und will aufstehen. Bevor er steht,
bin ich neben ihm. «Du hast doch gerne
Katzen?» « Uja, Busi sind meine aller-
liebsten Tiere. Wissen Sie, zuhause habe
ich gestern ein lustiges Spiasslein ge-
macht. Also, ich . . .» «Psst, Peter», unter-
breche ich, «wir wollen jetzt nicht erzih-
len. In dem Katzenbuch da hat es auch
sehr lustige Spasse mit Biisis.» Peter win-
det sich. «Ja, schon, aber wissen Sie, das
ist viel lustiger mit den Katzen zu spielen.
Ich lese einfach nicht so gerne.» «Warum
denn nicht?» «Ja, ich weiss selber nicht.
Ehrlich gesagt, es stinkt mir einfach.»
Peter gehort nicht zu den schlechten Vor-
lesern. Erist vor allem ein guter Darsteller.
Er unterhalt die Klasse oft mit Pantomi-
men und eigenen dramatischen Texten.
Aber er leidet, wenn er lesen muss. Wenn
er einfach still sitzen und lesen muss. Ich
bin etwas ratlos. Ich ermahne ihn zur
Ruhe, wende mich Daniél zu. Rasch tut
er, als wiirde er eifrig lesen. Ich warte. Ich
lasse ihn nicht aus den Augen. Ich weiss,
dass er, verschwinde ich hinterdem nach-
sten Gestell, das Buch auf die Seite legt
und mit einem Leidensgenossen die uner-
tragliche Ruhe storen wird. Ich stehe dicht
neben ihm. Ich beaufsichtige ihn. Ich ent-
decke, dass seine Hiande das gedffnete
Buch verkrampft festhalten, sein Blick un-
ruhig iiber dem Text hin und her geht,

.ohne dass er eine Zeile wirklich liest. Esist

ein Fussball-Roman, spannend von An-
fang bis Ende. Und Daniel ist Fussball-
Fan. Ich spiire, wie er mich beobachtet,
ich spiire, wie ihn dieses Verhalten an-
strengt, viel mehr, als wenn er ganz ein-
fach lesen wiirde. Ich verstehe: Er weigert
sich, zu lesen. Er wehrt sich dagegen. Ich
weiss: Das Pausenlduten wird fiir ihn die
Erlosung sein. Zum erstenmal wird mir
bewusst, dass hier bei einem Menschen
ein gestortes, vielleicht zerstortes Verhalt-
nis zur Sprache besteht. Er wiirde lieber
eine Strafe auf sich nehmen — er tut es ja
jetzt — als wirklich zu lesen. Dass ich
neben ihm stehe und er sich beaufsich-
tigt fuhlt, andert wenig. Bin ich nicht bei

ihm, will er nicht lesen, bin ich bei ihm,
kann er es nicht. Da sitzt ein Schiiler vor
mir, ein Versager im Leistungsfach
«Sprachey. In der Pause gehort er zu den:
Lauten, zu den Vorlauten. Wer hat ihn
zum Verstummen gebracht?

Ich gehe weiter. Ich beobachte. Daniel ist
nicht der einzige. Vier oder finf andere,
vor allem Buben, zeigen ein &hnliches
Verhalten. Ich bin erschreckt. Gibt es das
Phdanomen «Leseverweigerung»? Nach
mehr als vier Jahren Unterricht? Nach
700 Lektionen Sprach-Unterricht? Mein
Blick geht zu den Leseratten. Sie sehen
und héren nichts mehr von ihrer Umwelt.
Es wird mir klar, welch ein Weg von der
Lesefertigkeit zum Lesen gegangen wer-:
den muss. Und welch ein Besitz die
Fahigkeitzu lesenist. Und dass die Schule
nichts unterlassen soll, diesen Weg finden
zu helfen. Sie kann nicht zwingen, diesen
Weg zu gehen. Aber sie soll keine Steine
darauf legen. Ich betrachte Judiths Ge-
sicht, ihre Lippen, ihre Augen. Wo ist sie?
Am. Marterpfahl? Reitet sie auf einem
schwarzen Hengst durch eine Felsen-
schlucht? Nein, sie lachelt. Sie sitzt am
Lagerfeuer und hort der Erzihlung einer
alten Indianersage zu. Sie ist wirklich
dort, so wirklich, dass ich ein Gefiihl des
Neides unterdriicken muss. Ich weiss
jetzt, dass die Schrift eine Droge sein
kann. Vielleicht ein Siindenfall. Aber sie
hat unsere Welt gestaltet und verandert,
sie gehort zu unserem Menschsein. Es
lautet. Claudio, der so ruhig und schein-
bar vertieft dagesessen hat, schnellt mit
einem Sprung auf und zwangt sein Buch®
in das Gestell. Ebensorasch hore ich an-
dere von ihrem Stuhl aufspringen. Freu-
denrufe ertonen vom Zeitungsgestell:
«S isch fertig.» Simone erwacht. Sie
schaut zum Fenster hinaus und siehtnoch.
nichts. Mit einem Seufzer schliesst sie das
Buch.

Tagelang beschaftigen mich Gedanken:
Warum ist Judith eine Leseratte, warum
Daniel ein Leseverweigerer? Ist Judith
eine erfolgreiche Schiilerin, weil sie die
Bibliothek zu ihrer zweiten Schule ge-
macht hat oder liest Judith, weil sie eine
erfolgreiche Schiilerin ist? Oder gibt es
gar kein «Weil ?». Wie muss ich meinen
Unterricht gestalten, damit auch der bis
jetzt verstummte Schiiler wieder ein un-
gebrochenes Verhaltnis zur Schriftsprache
zuriickgewinnt? Ich erinnere mich an
einen Rat eines erfahrenen Kollegen auf
dem Land: «Falls jemand von deinen El-
tern in deiner Schule etwas nicht in Ord-
nung findet, dann verlange die Beanstan-
dung schriftlich. Du wirst sehen, du hast
Ruhe.» i
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Es geht nicht mehr um unterhaltsame
Stunden, um Trost, um Belehrung durch
das Buch. Es geht darum, dass Sprache
in jedem Lebensbereich Trager der Ver-
standigung ist. Der Schiiler ist von
Sprache abhangig, ob er sie liebt oder
nicht. Sprache ist nicht ein Hauptfach, sie
ist das Hauptfach in jedem Unterricht. Sie
ist das Fundament einer modernen De-
mokratie. (Demokratie ist in Amerika als
«Government by speaking» bezeichnet
worden — Regieren durch miteinander
Reden.) Jede Diskussion um Mitsprache-
recht ist illusorisch, wenn das Instrument
der Mitsprache nicht funktioniert: Die
Sprachbeherrschung. Die schweigende
Mehrheit in der Schulklasse ist die zu-
kiinftige schweigende Mehrheit bei der
Diskussion um die Zukunft unseres Lan-
des, heute messbar in Zahlen bei jeder
Abstimm{ing.

Ich beschliesse, die schweigende Mehr-
heit in meiner Klasse abzubauen.

Nachtrag. Heute — ein halbes Jahr spa-
ter — in der Zehn-Uhr-Pause kommt
Andreas zu mir, ein bis jetzt resistenter
Leseverweigerer. Sein geliebtes Hobby:
Trompete.

«Herr Ziircher, konnten wir nicht einen
Tag mit allerlei Instrumenten machen?
Jeder hitte so etwas Selbstgemachtes,
und dann einfach Musik, jeder sein eige-

nes Instrument oder so, einfach wie eine

Band.»
«Wie stellst du dir denn das genau vor?»

«lch weiss nicht, man wiirde einfach spie-
len, so wie eine Band entsteht, einer nach
dem andern mitmachen oder so.»

«Ja, das wird sehr schwierig sein. Ich
weiss nicht recht, wie jeder zu einem In-
strument kommt und wie das dann funk-
tionieren soll. Da muss einer die ganze
Sache vorbereiten und dann genau sagen,
wie es geht. Und du weisst doch, das ist
nicht so einfach.»

«Ja wissen Sie, der Glenn Miller, der hatte
auch so eine Band. Ich méchte so eine
Stunde, wo man Musik von ihm vorfiih-
ren kann. Ich habe selber eine Kassette
von ihm. Das ist doch schade, wenn wir
in der Schule nie etwas von ihm horen.»

«Andreas, das ist ganz einfach. Du weisst
doch, dass jeder von euch am Samstag
eine Stunde reservieren kann, in der er der
Klasse etwas vorzeigen kann, was ihm ge-
fallt. Du brauchst doch nur die Stunde zu
reservieren und etwas vorzubereiten.»

«Darf ich die Musik von Glenn Miller vor-
fiihren? Das ware toll I»

«Natiirlich, aber du musst dir genau iiber-
legen, wie du das machen willst und viel-
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leicht auch ein bisschen etwas von ihm
und seiner Musik erzdhlen, denn es nimmt
alle wunder, wer.das ist und was das fiir
Musik ist. Weisst du etwas tiber ihn?»

«Eben nicht viel. Vielleicht hat es in der
Bibliothek ein Buch tuber ihn?»

«Das glaube ich nicht, aber vielleicht fin-
det man schon einige Angaben.»

«Wann ist die Bibliothek gedffnet? Ich
konnte doch heute nachmittag nach der
Schule etwas suchen.»

«Gut. Heute um vier Uhr. Ich helfe dir,
wenn du willst.»

«Ou ja, das war's. Also um vier Uhr.»

Ich tiberlege, warum Andreas mit dieser
Idee zu mir geckommen ist. Schlau war er.
Er wusste, dass Musik in der Schule ge-
schatzt ist, darum zuerst die Idee von In-
strumenten und einem Orchester. Den
Glenn Miller hielt er zuriick. Gut gemacht,
Andreas! Ich weiss jetzt auch, warum er
mit einem personlichen Anliegen gekom-
men ist. Er macht dies ganz selten. Um
neun Uhr haben die besten Rechner mit
einer kleinen Gruppe in verschiedenen
Zimmern Aufgaben besprochen. Andreas
mit seiner drei in der Probe kam in meine
Gruppe. Wir diskutierten und Gbten in un-
gezwungener Weise. Andreas war sehr
aktiv und begriff die Schwierigkeiten
rasch, wahrend er in den «normalen»
Rechnungsstunden nur zuhort, wenn
man ihn streng kontrolliert. Heute ist er er-
staunt, wie einfach alles ist. Er geht froh-
lich zuriick an seinen Platz.

Um vier Uhr wartet Andreas zusammen
mit Markus ungeduldig in der Bibliothek.
«Wo sollen wir suchen?» Ich gebe ihnen
«Musik von A—Z». Wie unbeholfen die
beiden nachschlagen. Aber sehr eifrig.
«Soll ich eigentlich unter ,Glenn’ oder
.Miller’ nachschlagen ?» «Versuch’s doch
an beiden Orten!» Die Freude ist gross,
als sogar eine Photo beim Stichwort steht.

«Ah, so sieht er aus. Eine Brille hater. Und -

seine Posaune sieht man auch»

Sofort fangen die beiden an, abzuschrei-
ben. Unterdessen hole ich Band 10 von
der grossen Enzyklopadie. «Vielleicht
hat’s hier auch Angaben.» Markus sucht.
Das gleiche Bild. Andreas meint, dass
auch der Text derselbe sei. Wir stellen
fest, dass die Angaben sich erganzen.
Neben einem * steht ein Datum. Zusam-
men finden wir die Erklarung am Ende
des 1. Bandes.

Wir entziffern zusammen Stiick fiir Stiick
der lexikalischen Geheimsprache. Sogar
die korrekte Aussprache von Glenns
Heimatstaat lowa = aeiowe wird entzif-

fert. Im Atlas finden die beiden, dass
Andreas’ Idol zwischen Missouri und
Mississipi aufgewachsen ist. Markus
weiss, in welchem Buch Instrumente aus-
fihrlich vorgestellt sind. Die beiden
machen Vorschldge: «Wir zeichnen eins
Posaune auf ein grosses Blattund erklaren
sie der Klasse.» Andreas fragt, ob die
Bibliothek am Mittwoch nachmittag ge-
offnet sei. Ich mussfastlachen, wie wenij
er unsere Bibliothek nach fast zwei Jah-
ren kennt.

In der «Jazzfibel» entdecken wir eine Bei-
spielplatte. Ich schlage vor, dass man ein
Beispiel von «Swing» vorfiihren konnte.
Was ist wohl ein «Bandleader»? Mit Hilfz
des Englisch-Dictionnaires ibersetzen
es die beiden Buben. Es ist mehr als fiirf
Uhr. Andreas fragt mich, ob ich ihn nicht
wahrend der Schulzeit noch daran arbei-
ten lassen konnte. Ich weiss nicht, weas
ich sagen soll. Ich lasse es offen. Wenn
ich daran denke, dass Andreas unzahligz
Stunden teilnahmslos auf seinem Stul:l
gesessen ist und meistens nicht mehr ais
zehn Minuten aufmerksam dem «Noi-
mal»-Unterricht folgen kann . . .

Urteile jugendlicher Leser

Junge, 16 Jahre, Gymnasium

Das Lesen kann: 1. Unterhalten / 2. Hir-
fithren (zu etwas) / 3. Ablenken (von e:-
was) / 4. Wissen vermitteln / 5. Weite: -
bilden (Beruf) / 6. Uber die Welt unte -
richten / 7. Uber das Tagesgeschehen i::-
formieren (Zeitung) / 8. Aufkldren (uber
Sexualfragen) / 9. Tauschen (Bildzei-
tung) / 10. Aufriitteln (Revolutionsschri:-
ten) / 11. Verfiihren (schlechte Kriminzi-
geschichten, auch Aufreizungsliteratur) /
12. Erhohen (Dichtung) / 13. Weisheit
vermitteln / 14. Zum Glauben fiihren (Ei-

“bel) / 15. Traurig machen (ernste und

nachdenkliche Geschichten) / 16. Lustg
machen (heitere Lektiire) / 17. Zum La-
chen bringen (Witze) / 18. Zum Knobe'n
reizen (Ratsel) / 19. Zum Wahnsinn fiis-
ren (Lotto- und Totonachrichten) / 20. ?
Gibt es auch, und bestimmt noch metr,
doch fallt mir jetzt nichts mehr ein. Fir
mich kommt hauptsachlich Nr.1, 7, 8, 6
u. 17 infrage. Manchesmal auch no:h
was anderes.

Madchen, 16 Jahre, Gy;nnasium

Bedeutung und Nutzen des Lesens lieg:n
indengrossen Bildungsmaoglichkeiten, cie
das Lesen bietet. Ich erinnere nuran einan
Vorfall bei einer Kulenkampf-Sendung
«Einer wird gewinnen». Hier hatte eine
Kandidatin ein wunderbares Wissen vor-



zuweisen, bis die ganz grosse Blamage
kam. Weil sie ein paar Schriftsteller nicht
kannte, hat sie alles verpatzt.

Madchen, 15 Jahre, Volksschule

\/eil die Welt heute so schlecht ist, ziehen
sich viele Menschen auf das Lesen wert-
voller Biicher zuriick. Hier erleben sie die
heile Welt, wie ein Dichter dariiber das
schone Wort gepragt hat. Darin sehe ich
die erste Bedeutung des Lesens fiir den
Menschen. (. ..)

Madchen, 15 Jahre, Gymnasium

Es gibt Leute, die lesen nur minderwer-
tige Literatur zum Zeitvertreib, weil ihnen
an Bildung nichts gelegen ist. Sie ver-
rlempern ihre Zeit mit nutzloser und wert-
loser Literatur. Das sind aber meistens so-
wieso die einfachen Leute, die keine oder
r.ur wenig Bildung besitzen. Leute die auf
sich halten lesen viel und wissen viel und
konnen mitreden. Sie haben sozusagen
eine hohe Kultur oder auch Leseniveau.

Madchen, 16 Jahre, Realschule

(...) Ich personlich lese hauptséchlich,
um mich zu unterhalten. Dabei spielt na-
tirlich das Buch, das ich lese, eine wich-
tige Rolle, denn auch unter den unterhal-
tanden Biichern gibt es verschiedene
Arten. In einem Schicksalsroman seheich,
wie andere Menschen mit ihrem Schick-
sal fertig werden.

Junge, 14 Jahre, Gymnasium

Es gibt Zeiten in denen ich zu komplizier-
ten Bichern einfach nicht in Stimmung
kin. Dann greife ich zum «Schmoker-
Krimi» und geheim Geiste auf Verbrecher-
jegd. (..2)

Junge, 14 Jahre, Realschule

lch persénlich lese im Augenblick iiber-
haupt nicht viel. Hochstens manchmal
eine lllustrierte und fast regelmassig die
Zzitung. Ich gehe jetzt lieber mehr zum
Sportverein wo ich sehr aktiv bin.

Junge, 15 Jahre, Volksschule

An der Schatzinsel habe ich ein paar Wo-
chen gelesen. Im Fernsehen war es inter-
essanter und es hat nicht so viel Zeit ge-
kostet. Bei anderen verfilmten Biichern
war es genauso. Mein Bicherlesen hat —
darum nachgelassen.

Vvalter Volke, Die Bedeutung des Lesens,
Ausserungen Jugendlicher. Beihefte der
Zzitschrift «Schule und Psychologiey,
Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen/Basel
Nr. 59, 1971.

Schriftdeutsch
ist eine Fremdsprache

«aUnterrichtssprache ist spatestens vom 3.
Schuljahr an die Hochsprache.»

Montag morgen, die erste Stunde, Besuch
des Schulinspektors. Die Schiiler lesen
Tagebucheintragungen vor, kleine Erleb-
nisberichte, wie sie von Woche zu Woche
geschrieben werden. Sie lesen gerne vor,
jedes Lachen, jede Zwischenbemerkung
wird wahrgenommen, sie wollen wissen,
ob und wie das Geschriebene ankommt.
In den anschliessenden Diskussionen
gibt es Lob und Kritik, Langweiliges hat
wenig Chancen, Erfolgreiches wird nach-
geahmt, dabei werden sorglos Abenteuer,
Streiche und Traume erfunden oder aus-
geschmiickt. Diese Tagebiicher gehdren
immer wieder zu meiner genussvollsten
Lektiire, ich liebe die Sprache meiner
Schiiler.

In der Pause, bevor er uns verlasst, erin-
nert mich der Schulinspektor mit Nach-
druck an den Passus iiber die Unterrichts-
sprache im bernischen Lehrplan. Ich habe
ihn vergessen, vielleicht nie gelesen. Ich
konnte diese Stunde als Ausnahme be-
zeichnen, aber ich gestehe: Meine Unter-
richtssprache ist Berndeutsch, auch die
meiner Schiiler. Jetzt weiss ich, dass ich
damit dauernd gegen ein klares und ver-
bindliches Schulgebot verstosse. Warum
wohl? Bequemlichkeit oder gar Unfahig-
keit? Ich habe vor Jahren die Berufs-
schule fiir Schauspiel am Konservatorium
in Bern absolviert und bin heute neben-
beruflich im Sprechdienst des Schweizer
Radios tatig. Ich muss dies im Gesprach
mit meinem Vorgesetzten, zu meiner
Rechtfertigung, erwahnen und versuche
gleichzeitig, ihn mit padagogischen Er-
wagungen zu uberzeugen. Wir sprechen
berndeutsch miteinander, aber ich habe
nur wenig Erfolg. Spiirt er, dass mein
Verhalten eher mit meiner personlichen
Einstellung der Hochsprache gegeniiber
zu tun hat?

Von der Hochsprache zur eigenen
Sprache

Ich liebe die Hochsprache. Mit ihr weckte
ich als Schiiler beim Aufsagen von Balla-
‘den Bewunderung, die gleiche Bewunde-
rung, die meinen Mitschiilern beim Fuss-
ballspielen oderim Umgang mit Madchen
zuteil wurde. Ich wollte Schauspieler
werden, zum Theater gehen. Spiter, ich

hatte bereits das Lehrerpatent in der
Tasche, war ich an der Schauspielschule
bei Hans Gaugler, der lingere Zeit in
Brechts Berliner Ensemble mitgewirkt
hatte. Er hielt nicht allzuviel vom Schon-
Sprechen. Unsern Bemithungen um die
Hochstform der Hochsprache, das Biih-
nendeutsch, begegnete er mit Misstrauen,
er wollte, dass wir unsere eigene Sprache
fanden und damit etwas zu sagen hatten;
ob sie fiir ein Theaterengagement taug-
lich sei, war ihm weniger wichtig. Damit
begannen meine Konflikte mit der Hoch-
sprache: Diese wurde fiir mich zu einer
Fremdsprache, von der ich wusste, dass
ich sie nie so beherrschen kénnte und
wollte wie meine Mundart.

Aber sie liess mich nicht mehr los, und ich
fing an, mich auf neue Art mit ihr ausein-
anderzusetzen: Ich entdeckte statt der
Kunst das Kiinstliche daran, statt des
Giiltigen das Veranderbare. Das Um-
setzen von Schriftzeichen in Lautformen,
das Lesen, wurde zum faszinierenden
Spiel mit der Sprache; es machte mir
Spass, Texte zu sammeln, dabei neue
Schrift-Sprachen zu finden und neue
Moglichkeiten, diese zu interpretieren.

Dieses Sprachen-Sammeln war und ist
heute noch die Suche nach meiner eige-
nen, je nach Situation veranderbaren
Sprache: am Mikrofon, beim Kabarett-
spielen, im Gesprach mit einem deutschen
Freund, oder wenn ich einem Nicht-
Berner den Weg zum Barengraben weise.

Auch vor meinen Schiilern suche ich
nach der angemessenen Sprachform. Ich
mochte von ihnen nicht nur als Lehrer,
sondern als Mensch, als ich selber akzep-
tiert werden. Ich gebe es auf, Vorbild im
Schonsprechen zu sein, ich will —und das
ist gar nicht so selbstverstindlich — zu-
nachst einfach richtig verstanden werden.
Mit der Mundart hoffe ich die Distanz
zwischen mir und der Klasse abzubauen,
Sprechhemmungen bei den Schiilern
uberwinden zu helfen und sie dadurch zu
spontanen und echten Ausserungen zu
veranlassen. '

Hochsprache oder Schriftsprache?

Bundesrat Ernst Brugger und sein Amts-
kollege, Willi Ritschard, sprechen am
Radio oder Fernsehen zum Schweizer
Volk. Sie tun es, ohne dabei auf die ele-
mentarsten phonetischen Regeln zu ach-
ten. .

Im Lehrplan fir die bernischen Primar-
schulen wird gefordert, dass der Schiiler
zu einer sorgfaftigen und natdrlichen
Aussprache des Hochdeutschen zu er-
ziehen sei. Beweisen nun unsere Bundes-
rate eher das Natirliche oder das Sorg-
faftige der hochdeutschen Aussprache —
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oder das Unrealistische einer solchen
Forderung? Ein natdrliches und lautreines
Hochdeutsch ist bei uns Schweizern sel-
ten, und nur wenige Lehrer kdnnen hier
einen Massstab geben, an dem zu messen
es sich fir die Schiiler lohnt. So trifft man
denn in unsern Schulstuben oft ein kaba-
rettaugliches Helvetisch an, das eigentlich
als differenzierte Unterrichtssprache gar
nicht verwendet werden dirfte. Wollen
aber meine Schiiler hochdeutsch reden,
und das kommt beim improvisierten Sze-
nenspiel recht haufig vor, dann verfallen
sie meistens einer deutschen Umgangs-
sprache, die mit dem wirklichen Hoch-
deutsch weniger zu tun hat als unser ale-
mannisches Schriftdeutsch; es ist die
Sprache des Fernsehens, genauer der
deutsch synchronisierten Filmreihen aus
dem taglichen Vorabendprogramm.

Verzichten wir also mit gutem Gewissen
auf den verfélschten Begriff der «Hoch-
sprache» und bleiben wir bei der Schrift-
sprache, mit der wir uns innerhalb des
deutschen Sprachraumes verstindlich
machen konnen. Sie kann auf verschie-
dene Art geschrieben und gesprochen
werden. Aber viele Sprachformen dienen
mehr der Verschleierung als der Verstan-
digung. Wir miissen unsern Schiilern hel-
fen, Texte in derZeitungssprache, Wissen-
schaftssprache, Korrespondenzsprache,
Kunstsprache usw. zu entziffern, vielleicht
sogar zu entlarven und in eine einfachere,
allgemeinverstiandliche und deshalb erst
brauchbare Schriftsprache umzusetzen.
Damit beginnt dann der weiterfiihrende
Leseunterricht. (Siehe S. 121: Der Zweit-
lese-Unterricht)

Und die Sprache der Schiiler?

Ich habe hier einige meiner Erfahrungen
mit der Fremdsprache Schriftdeutsch
wiedergegeben. Aber da sind natirlich
auch die Probleme der Schiiler! lhr Ver-
haltnis zur Schriftsprache und zur Mund-
art zeigt sich in den folgenden schrift-
lichen (unkorrigierten) Ausserungen:

— Wenn ich Schriftdeutsch spreche,
komme ich mir bléd vor.

—Wenn ich Hochdeutsch spreche kommt
es mir vor als hatte ich einen Krott im
Hals.

— Die Deutschsprache ist eine doofe
Sprache.

— Ich zum Beispiel spreche zu Hause mit
meinem Vater Italienisch und mit meiner
Mutter berndeutsch und mir gefallen die
andern Sprachen aber Deutsch hasse ich
am meisten.

— Es tont ganz anders wenn wir Schrift-
deutsch reden oder wenn die Deutschen
reden.
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— Ich Spreche nicht gerne Schriftdeutsch
weil ich nicht Schriftdeutsch Schreiben
kan.

—Wen man nur Schbrechen miisste genge
es schon. Aber Schreiben nein nein nein!

— Ich finde es, man sollte nurim Rechnen
und in der Sprache Hochdeutsch spre-
chen.

— Schriftdeutsch ist fiir mich zum Schrei-
ben besser als zum Reden.

— Ich denke fiir mich ware Schriftdeutsch
einfacher weil ich kein Berner bin.

— Ich bin dafiir, dass wir Berndeutsch
sprechen, weil wir ausserhalb der schule
Berndeutsch sprechen! Und das kann ich
auch besser.

— Berndeutsch ist fiir mich das beste.

— Ich finde es eine ldsige Sprache, und
sehr gute ausdriicke.

— Berndeutsch ist normaL

— Berndeutsch ist schwer zum uspreche
fur us uslander.

— Leider kann ich nicht gut Berndeutsch
schreiben.

Wundern wir uns iiber diese Antworten?
Sie zeigen, mit wievielen negativen Er-
fahrungen die Schriftsprache fiir den
Schiiler behaftet ist!l Es ist die Sprache
der Schule, die Sprache im Aufsatz und
Diktat, beim Auswendiglernen und Uben,
die Sprache, die gepriift und korrigiert
wird, in der man versagt und wieder korri-
giert wird, bis sie zum Alptraum wird, wie
ihn Paul Michael Meyer apostrophiert:
«lch treibe in einem Fluss, schreie Hilfe!
Hilfe ! und ein Lehrer schreit zuriick: mach
bitte einen ganzen Satz!»

Die Situation wird wesentlich dadurch
verschlimmert, dass der Lehrer im «Unter-
richtsgesprachy zu 80%, der einzelne
Schuler mit durchschnittlich 1% vertreten
ist, dass der Lehrer als Fordernder spricht

und der Schiiler zum blossen Reagieren-

verurteilt ist. Wie soll er auf diese Weise
zu einer aktiven Sprachbeherrschung
kommen, fahig sein, in einer bestimmten
Situation die angemessene Sprachform
zu finden, sich erfolgreich zu wehren,
wenn er ungerecht behandelt wird, oder
seine Gefiihle andern Menschen gegen-
tiber auszudriicken?

wAber auch die Mundart muss bewusst
gepflegt werdeny, schreibt der Lehrplan
Vor.

. Ich frage mich nur immer wieder,
wann und wie diese «kMundartpflege» zu
geschehen hat in einer Schule mit einem

Lehrplan, der von der dritten Klasse an
Hochdeutsch als Unterrichtssprache fo:-
dert!

Wenn neben die Schriftsprache nicht
mindestens gleichwertig die Mundart ge-
stellt wird, wenn sie nicht gesprochen,
gelesen und geschrieben wird, dann dis-
kriminieren wir mit der Muttersprache des
Schiilers zusammen auch den Schiiler
selbst. Warum soll Mundart schreiben
nicht ebenso selbstverstandlich sein wie
Schriftdeutsch reden? Mundart ernst
nehmen, dazu gehort aber auch das Ve:-
stehenlernen von andern Dialektformer:;
denn ein Basler und ein Oberwalliser ge -
hen lieber auseinander, ohne sich ve:-
standen zu haben, als dass sie den Ver-
such machten, Schriftdeutsch miteinar-
der zu reden. In der Mundart findet der
Schiiler zu einer spontanen, selbstsichern
und differenzierten Sprechhaltung, mit
der er sich spater miiheloser und erfolg-
reicher die Schriftsprache aneignen kanr:.
Das langsame Vertrautwerden mit diese’,
aus dem Dialekt heraus, ist dann eine na-
tirliche Entwicklung, die jedes Kind auf
seine Weise durchmacht und die in jedem
Alter — genau wie im Zeichnen — zu einer
in sich giiltigen Ausdrucksform fihrt.

Noch 1923 erregte es in Zirich Auf-
sehen, dass der Bundesprasident eine
Rede in Mundart hielt; 1938 sprachen
von 125 stadtzircherischen Parlamen-
tariern nur 2 Mundart, 1946 bereits
mehr als die Hilfte.

Die Forderung des Lehrplans: «Hock-
sprache - und Mundart sind sauber zu
trenneny, erscheint in diesem Lichte pac-
agogisch so unreflektiert wie die Anrs-
gung: «Im sachbezogenen Unterricht ist
darauf hinzuwirken, dass neben den
hochdeutschen Ausdriicken mundar:-
liches Sprachgut erhalten bleibt.» Erhalten
bleibt nur der lebendige, gesprochene
Dialekt.

Vielleicht waren wir einem zeitgemassen
Sprachunterricht schon wesentlich naher,
wenn solche Satze aus unsern Lehrplanen
verschwinden diirften, und der in den al-
gemeinen Bestimmungen erwihnte Satz
uiber Hochsprache und Mundart umgs-
dreht wiirde:

«Unterrichtssprache bleibt bis zum 3.
Schuljahr die Mundart. Aber auch cie
Schriftsprache muss bewusst gepfledt
werden.» 3.

Gestaltung des Umschlages:
Urs Brunner, 3037 Stuckishaus



Der «lange Marsch»
der schweigenden Mehrheit

Teid y larf mit dem Geissenpelen auf die Weide
3eh€n und wo sie bdd toben 9ewehsen sind, 56 sagle

er komm her sonst kommt der Raubvogel Auf i
springf den Gefssenpefeh auf Und Heidy Schauf im nach,

Ja st es schon ordendlich nach gewesen. Am Abend

'<0m S ;e hel‘ma

Das ist ein «Aufsatz» aus dem zweiten
Schuljahr. Bitte korrigieren ! Dann weiter-
‘esen.

«An diesem Aufsatzchen ist meines Er-
achtens nichts zu verbessern. Die ortho-
graphischen Fehler beruhen auf lautge-
treuer Schreibung nach der natiirlichen
Aussprache des Kindes. Die unrichtig
angebrachten grossen und kleinen An-
fangsbuchstaben zeigen, dass das Kind
iir die Unterscheidung der Wortarten
noch nicht reif ist, die fehlenden Satz-
zeichen, dass ihm die Logik des Satzbaus
noch unbewusst ist. Also: Orthographie
und Interpunktion lasse man auf dieser
Stufe ausser acht. Das Kind kann hier das
3eltende noch nicht wissen.»

Otto von Greyerz

Der Deutschunterricht

als Weg zur nationalen Erziehung,
Leipzig 1914

Yon Greyerz geht also von der 1914 revo-
iutiondren Vorstellung aus, dass nicht
korrigiert werden soll, wo das Verstiandnis
tir sprachliche Zusammenhange fehit.

Der Padagoge in unserer Zeit geht im all-
temeinen beim Korrigieren schriftlicher
Erzeugnisse des Schiilers vom Grundsatz
us, dass fehlerhaftes Schreiben sich ein-
|ragt und deshalb schon zu Beginn be-
kdmpft werden miisse. Diese Haltung
fithrt oft zu einem endlosen Kampf wider
unkorrektes Schreiben, der auf beiden
Geiten nicht selten zu Resignation fiihrt.
L’a immer Fehler —rot, blau, griin — unter-
sirichen, durchgestrichen, angekreuzt,
kesprochen, kritisiert . . . werden, pragen

sich beim Schiiler optische Fehlibilder
starker ein als die bezweckte richtige
Form. Der sprachlich verunsicherte Schii-
ler — es wird vom Ubertrittsalter an in der
Primarschule mehr als die Halfte sein —
erlebt sprachlich Niederlage um Nieder-
lage. Der Weg zur «sprachlichen Ver-
stummung» mag fiir ihn in Etappen etwa
so aussehen:

Etappe 1:

Unablassige Korrekturen (miindlich und
schriftlich) als: sichtbare Zeichen von
«Nichtkdnnen».

Zusatzliche Beurteilung in Noten als
Mass-Stab fiir den Grad des «Nichtkon-
nensy. (Es ist ilusorisch, bei der Noten-
gebung von der Beurteilung des «Kon-
nens» zu sprechen. Als Normnote gilt die
hochste Note, und das Kind setzt seine
Note immer in Beziehung zu dieser.)

«Verbesserungen» als «Strafe» fir Ver-
sagen.

Etappe 2:

Schriftsprache — miindlich und schriftlich
—erscheint dem Schiiler als ein «Schlacht-
feld standig verlorener Schlachten», da
das Ziel, fehlerlos und «gut» zu schreiben
(sprechen), nur von wenigen erreicht
wird.

Reaktion: Er weicht seinem «Gegner, der
Schriftsprache, aus, wo es moglich ist:

— Mindliche Beteiligung am Unterricht
nur bei direkter Aufforderung.

— Im schriftichen Ausdruck werden
schwierige Ausdrucksweisen vermieden,
der «Aufsatzy reduziert sich formal und
inhaltlich auf ein Minimum an person-
licher Aussage, sprachliche Risiken wer-
den umgangen.

— Lesen — als Begegnung mit der Schrift-
sprache — nur noch unfreiwillig oder in
einer «schulfernen» Form (Comics).

Ich nehme mich nicht aus, auch ich
habe gelitten unter der Rechtschrei-
bung und bin dem Lehrer, dem meine
Aufsédtze trotz der Fehler gefallen
haben, heute noch dankbar. Es war
nur einer, in der sechsten Klasse, und
ihm habe ich geglaubt. Ohne ifin hatte
ich den Mut zum Schreiben far immer
verloren.

Wir sind stolz darauf — und das mit
Recht —, dass bei uns sozusagen jeder
lesen und schreiben lernt. Dass es jeder
kann, ist bei uns eine Selbstverstand-
lichkeit. Aber in der Schule wird nur
Priifbares gelernt. Also muss man auch
die Selbstverstandlichkeit des Schrei-
bens priifbar machen. Zum Schluss
werden es wenige sein, die den Mut
haben, ihr Kénnen zu bendtzen. So
schafft man sich auf Umwegen die
offensichtlich notwendigen Analpha-
beten. Man lernt in der Schule nicht
die Sprache, sondern ihre Schwierig-
keiten ...

Peter Bichsel, «Schreiben

ist nicht ohne Grund schwer»

Tagesanzeiger Magazin 20. 11. 76
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Etappe 3:

Der Lehrer, im unentwegten Kampf um
gute Sprache, verliert mehr und mehr die
Hoffnung auf Erfolg, resigniert oder
schiebt die Schuld auf die Unfahigkeit des
Schiilers, ibt mehr und mehr Druck aus,
lasst schliesslich (innerlich) den hoff-
nungslosen Schiiler fallen.

Man miisste den Rechtschreibunter-
richt behutsamer ansetzen, nicht rasch
den fragwdrdigen Normen von Recht-
schreibtests entgegentreiben, die Pro-
duktivitit der Kinder weniger mit
Fehlermarkierungen bremsen, ihnen
die Maglichkeit geben, auch selber ihre
Rechtschreibung an diejenige der Er-
wachsenen anzugleichen, sich Zeit
nehmen fir diesen Angleichungspro-
zess, die kindliche Kreativitat in den
Rechtschreibversuchen verstehen und
ihnen dieses Verstandnis auch zeigen.
Zudem darf erwartet werden, dass sich
durch eine Pflege des Lesens zu einem
schénen Teil ein Angleichungsprozess
in der Rechtschreibung ergibt.

Hans Grissemann,
SLZ Nr. 1/2, 77

Etappe 4:

Beim Schiiler wachst die Unsicherheit
und Befangenheit gegeniiber der Schrift-
sprache.

Sein Denken bewegt sich nur noch im
Raum «falsch oder richtig». Beim «fleissi-
gen» Schiler entsteht ein verzweifelter
Kampf, ein verkrampftes Bemiihen um
korrekte Sprache und dadurch oft Falsch-
schreibung auch einfachster Ausdriicke.
Beim «oberflachlichen» Schiiler folgt
Resignation und Gleichgiiltigkeit. Urteil:
Er ist nicht nur dumm, sondern dazu noch
faul.

Es geht hier nicht darum, eine Schule zu
propagieren, welche alle Fehlleistungen,
die zu einem Abstieg in die Verstummung
filhren, verhindern kann. Es geht nur
darum, Wege zu suchen, wie innerhalb
unserer Schulsituation (System, Klassen-
grosse, Minimalanforderungen, Lehrmit-
tel, Sozialstruktur, Lehrer ...) Hinder-
nisse ausgerdumt werden kénnen, welche
bei vielen Schiilern ein ungebrochenes
Verhéltnis zur Schriftsprache verunmég-
lichen. Dazu bedarf es keiner Rezepte,
sondern Besinnung darauf, warum man
bis jetzt dieses oder jenes so oder so ge-
macht habe. «<Nehmt das Selbstverstind-

liche. nicht  als selbstverstindlichy,
schreibt Brecht. Z;
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Kinder sind Andersdenkende

(oder: Leseunterricht fiir Lehrer)

Dies ist der «Wochenbericht» einer Schu-
lerin aus meiner 6. Klasse. Mein Kom-
mentar: «lch verstehe nicht alles».

Ich lasse das Gedicht von der Verfasserin
der Klasse vorlesen. Auch die Kinder fin-
den, dass nicht alles verstandlich sei.
Hatte ich um vier Uhr nicht etwas Zeit ge-
habt, ware die Sache mit meinem Kom-
mentar abgeschlossen gewesen. Selbst
Simone, die nicht allzuschiichterne, wiir-
de es unterlassen, mich deswegen zur
Rede zu stellen. Wir setzen uns zusam-
men. Ich will der Schiilerin helfen, ihre

Gedanken klar und verstandlich auszu- :

driicken. Das kleine Verhor beginnt:

Warst du schon einmal bei Mondschein
auf einer Wiese?

Ja, in den letzten Ferien im Engadln. Dort
war es wie im Gedicht.

Was meinst du damit: «. .. sie ist heut

meinn?

Das ist so: In der Nacht sind die Wiesen
ganz anders als am Tag. Niemand braucht
sie. Sie gehoren dann immer dem der
gerade dort ist.

Was bedeutet. das: «.
Lichtelein»?

aber voller

Das ist doch ganz einfach. Wenn die
Saublumen verbliiht sind, sehen die weis -
sen Kugeln beim Mondschein wie viele
kleine Lichter aus. 2%

Aber wie stellst du dir das vor: «Der Mond
so volle scheint, der Donner ferne rollt.»?
Das passt doch nicht zusammen. Entwe-
der ist Vollmond oder ein Gewitter.

Das haben Sie ja ganz falsch verstanden.
Ich meine es so: Wenn der Vollmond
scheint, ist eben kein Gewitter da. Darum
habe ich ja geschrieben, dass das Gewit-
ter weit weg ist.

Ach so. Daran habe ich jetzt nicht ge-
dacht. Was sind das, «die Sternenblu-
men»?

Ich habe mir das so gedacht: Auf de:
dunklen Wiese sehen die Sdublumen wie
Sterne am Himmel aus. Und wenn man
hinaufschaut, konnte man denken, dasc
der Himmel die Wiese ist und dle Sterne:
die Blumen darin.

Das finde ich eine sehr schone Idee. Wic
aber stellst du dir vor, wie die Sterne
«herabe summen»?

Ich habe schon oft in der Nacht die Stern«
angeschaut. Wenn es ganz still ist, diink:
es mich manchmal wie wenn eine komi-
sche Melodie, wie ein Summen, in de’
Luft ist.

Die letzte Strophe ist mir noch nicht gan:
klar. Wen meinst du damit: «. . . und der
Tag ist wieder dein»? ? Meinst du etwa de::
liecben Gott?

Nein, nein, Gberhaupt nicht. Ich habz
doch am Anfang gesagt, dass in der Nacht
die Wiese dem gehort, der gerade dort is.
Am Morgen friih ist die Wiese ganz anders
als in der Nacht, und der Bauer komm:
und maht das Gras. Dann gehort sie wie-
der ihm.

Ja, jetzt verstehe ich dein Gedicht gut und
finde es auch sehr schon. Aber wenn du
mir nicht geholfen héttest, ware ich nicht

dahinter gekommen. Z.

Die Sache mit dem ganzen Satz
————
Mutter: Vreni,
spat har?

Vreni:' 1 chume vo der Schuel.

Mutter: Was heit der de gha?
Vrem ‘Mir hei Gartebou gha. -

wo chunnsch du itz o



iMutter: Was heit der de gmacht?
Vreni: Mir hei Hardopfu gsetzt.
lMutter: Hesch uf morn no Ufgabe?
\reni: Ja, i ha re.

Mutter: Si nes viel ?

Vreni: Ja, es si viel.

Mutter: Was muesch mache?
Vreni: | mues Rachnige mache.
Mutter: Was fiirigi ?

Vreni: | muess Bruchrachnige mache.
Mutter: Red doch nid so tumm!
Vreni: Wie meinsch itz das?

Mutter: Chasch nid wie anger Lit Ant-
vsort ga? | verschtah di o, we d nume
seisch: Bruch-Rachnige. Bruchsch doch
rid e so nes langs Drum u Dra z mache.

Vreni: Itz chumi nimme nache. Der Leh-
rer het mir hiit scho wieder wiiescht gseit,
wiu i nid mit ganze Satz ha g'antwortet.
| s6u ihm nid eso Worter a Chopf banggle,
het er gseit, es tieg ihm grad weh. U du
seisch mir wiiescht, wiiu i mir ganz fescht
Mueh ha gé, keni halbe Sétz z rede.

Mutter: Ja weisch, Vreni, d Schueu isch
abe oppis angers. | d Schuel geit me fiir
¢ppis z lehre. Aber itz si mir daheime, de
tie mer so rede wie anger Lt o. Vilech
im Ditsche usse, wo si dbe hochdiitsch
rede, tuet me so wie der Lehrer seit, aber
rid bi is daheime. Hesch verschtange?

Vreni: Ja Mueti, i has verschtange.

IMutter: Abe nid, du tumms Tschudi. Sig:
Ja.

Vreni: Ja.

Merkwirdigerweise fillt einem die Sache
mit dem ganzen Satz gar nicht so sehr auf,
wenn man fir sich liest. Sobald aber laut,
gar in verteilten Rollen gelesen wird, hort
man, dass etwas faul ist. Machen Sie den
Varsuch mit ihren Schiilern. Mich erinnert
es Ubrigens an gewisse Mundarthorspiele
mit dem Pradikat «wertvoll».

Die Musterschiilerin Vreni muss bei ihrer
Mutter Sprech-Unterricht nehmen, weil
man in der Schule nicht «wie anger Lit»
spricht.

0b sie im «Deutschen draussen» wirklich
sc sprechen, wie Vrenis Mutter meint?

Schon zu meiner-Seminar-Zeit haben die
Methodik-Lehrer erkannt, dass etwas faul
ist an der Forderung, mit ganzen Séitzen
zi antworten. Sie verzichteten nicht etwa
auf die Forderung, sondern gingen der
Frage nach, wie ein Schiiler gezwungen
wsrden konnte, mit ganzen Sitzen zu
antworten. Die Antwort war bald gefun-

den: Die Frage ist’s, welche zu unvoll-

standigen Antwortsatzen provoziert. Also
kam die Lehrerfrage auf die schwarze
Liste. Durch Umgehung direkter Fragerei
sollte dem Schiiler das «Wérter-an-den-
Kopf-schmeissen» mit sanfter Gewalt
ausgetrieben werden. D.A., Denkanstoss
nannte man die glorreiche Erfindung des
Nicht-mehr-Fragens. Ob die im Deut-
schen draussen auch per D.A. miteinan-
der diskutieren?

Lassen wir Vreni nun einmal die Segnun-
gen des D.A.s im hauslichen Kreise an
sich erleben.

Mutter: Vreni, wie n i uf mir Uhr fescht-
schtelle, isch es scho meh als siachsi gsi.

Vreni: Das hatt i itz nid dankt, Mueti.
Mutter: | meine, esisch scho racht schpat.
Vreni: Abe isch es scho ne chli schpit.

Mutter: | meine, du chunnsch doch sicher
vo irgendwo har.

Vreni: | chume grad vor Schuel.
Mutter: Dert heit dir sicher 6ppis gmacht.
Vreni: Ja, das scho.

Mutter: Tuusignonemal. Muess me dir
acht d Wiirm eine nach em angere us der
Nase zieh oder chasch ir Ornig antworte,
we me Oppis wott wiisse?

Eine solche Mutter tut einem naturlich
leid. Als Lehrerkandidat (1955) hatte ich
von meinem Methodiklehrer eine recht
gute Note fiir solche Gesprachsfiihrung
(schriftdeutsch, versteht sich) bekom-
men. Denn der Schiller hatte dreimal mit
einem ganzen Satz geantwortet.

Das Dilemma des Lehrers: Er will vom
Schiiler Dinge wissen, die er selbst schon
weiss. Erfunden wurde die Schule eigent-
lich, um Fragen des Schiilers zu beant-
worten. Im Familienkreis gibt es ja nichts
Natirlicheres als ein Vater, der die Fragen
eines neugierigen Kindes beantwortet
und nichts Peinlicheres als ein Vater, der
Kinder zu Fragen provoziert, welche das
Kind nicht stellen will. Der Lehrer ist sich
bewusst, wie wenig der einzelne Schiiler
aktiv zum Sprechen kommt. Darum ver-
sucht er zwei Dinge zu kombinieren,
welche im Alltagsleben als unangebracht
gelten: Sachbezogenheit und Sprach-
Gbung zugleich. Echte Diskussion im
Schulbetrieb mit iiber 20 Schiilern ergibt
sich wenig. Der Lehrerist gezwungen, ein
normales Lehrer-Schiilergesprach in eine
Sprechiibungs-Situation  Giberzufiihren,
welche der normalen Gesprachssituation
weder in Deutschland noch im Bernbiet
entspricht. Folge: Der Schiiler, immer
wieder in die Normalsituation verfallend
(Worter an den Kopf werfen), wird unter-
brochen, standig «verbessert», zu Wieder-
holungen aufgefordert, kritisiert. ‘Folge:

Der Schiiler — falls er nicht doch eine ge-
wisse Begabung zu «Schiilergesprachen»
entpuppt — verstummt, da nichts sagen
auch nicht kritisiert werden bedeutet. Es
sind zwei verschiedene Dinge: Etwas
wissen und etwas in einer Fremdsprache
formulieren. Verzicht auf die «Ganzsatz-
antworten» bedeutet, dass ein schrift-
sprachgehemmter Schiiler sich aktiv am
Unterrichtsgesprach  beteiligen kann,
ohne die Sprachbarriere iiberwinden zu
miissen.

Ganz genau genommen gibt es in der
Schule nur drei Moglichkeiten®, aktives
Sprechen effektvoll zu iiben:

1. Diskussion in der kleinen Gruppe

Scheitert oft daran, dass sie ohne Beteili-
gungdes Lehrersin der Umgangssprache,
also in Mundart gefiihrt wird. Dazu
kommt, dass die Form der freien Diskus-
sion — jedenfalls beim gegenwartigen
Sprechausbildungsstand der Schiler —
fur Unter- und Mittelstufen nur in Aus-
nahmefillen in Frage kommen. Im weite-
ren gestatten es oft Schiilerzahl und
Raumangebot nicht, Gesprache in nor-
maler Sprechlautstérke zu fihren.

2. Rollenspiele in Gruppen

Einereale, oft aus Zeit-, Raum- und Schi-
lerzahlgriinden wenig genutzte Maoglich-
keit.

3. Lesen

Die effektivste Art, sich mit der Schrift-
sprache auseinanderzusetzen, ist das
selbsttatige stille Lesen. Ein Schiiler,
welcher wochentlich ein Buch liest, wird
friiher oder spater in ein «naturlichesy,
dem muttersprachlichen nahes Verhaltnis
zur Schriftsprache gelangen. Es gehort
zu den Aufgaben der Schule, dem Schii-
ler nicht nur das technische Riistzeug zum
selbsttitigen Lesen zu vermitteln, son-
dern in noch grosserem Masse, den Spass

.am Lesen mit (fast) allen Mitteln zu for-
dern.

.Damit rufen wir aruf zur Vielleserei.

'Wir glauben nicht an die Warnungen der

weisen Manner, welche die Vielleserei
verdammt haben. Sie alle waren notori-
sche Vielleser und Vielschreiber. Z

* Natiirlich gibt es — gabe es — noch viele an-
dere: :

Partnergesprach
Gruppengesprach

Personenbefragung (in der
Mundart!

Telefongesprach (in der Regel nur Mund-

Regel nur

- _art!)

1156



— Regietheater

— Klungsinn

— Selbstandiges Gedichte-Einstudieren zur
Rezitation

— Vorlesen fur andere Schiiler oder Behin-
derte im Quartier

— usw.

Aber Hand aufs Herz: In welchen Klassen
wird dies alles oder einzelnes wirklich prakti-
ziert, so praktiziert, dass von «effektvoll» die
Rede sein kann? Fast alle diese Formen setzen
eine Schulsituation voraus, die nur in wenigen
gliicklichen Fallen Wirklichkeit ist: Selbstan-
diges Verhalten der Schiiler auch ohne Be-
aufsichtigung, Umweltéffnung im Sinne, dass
Schule nicht mehr hauptséachlich im eigenen
Schulzimmer stattfindet, Schiilerzahlen, wel-
che die Organisation zum Gruppenunterricht
erleichtern, Kooperation mit andern Lehrern,
Schulklassen, Schulstufen, nicht zuletzt aber:
Zeit, Zeit, Zeit. Erlaubt es der Lehrplan, dem
Sprachunterricht — dem  Unterricht iber-
haupt — einen neuen solchen Schwerpunkt
zuzuordnen? Nochmals Hand aufs Herz:
Heisst es nicht immer wieder: Wo soll ich die
Zeit hernehmen, um solche Dinge mit meinen
Schiilern zu machen, wo ich doch schon nicht
mit dem normalen Stoff «durchkomme»?

sagte, sagte, sagte, sagte,
sagte...

oder: Vom treffenden Wort

Ubung

Es ware moglich, beim folgenden Text
eines berihmten deutschen Dichters
immer den Ausdruck «sagte» in die Liicken
zu setzen. Uberlege dir, welche Aus-
driicke wohl der Dichter gewahlit hat.

«Schnier», . . . ich, «Sie erinnern sich 2»
Er/achte.aNatirlichy, . . . er,«ich hoffe,
Sie haben mich nicht wortlich genom-
men und ihren Augustinus tatsichlich
verbrannt» «Dochy, . . . ich, cich hab’s
getan. Das Ding auseinandergerissen
und bogenweise in den Ofen gesteckt.»

Er schwieg einen Augenblick. «Sie
scherzen», . .. er heisser. «Neiny, . ..
ich, «in sofchen Dingen bin ich konse-
quent» eUm Gottes willen», . . . er, «ist
Ihnen das Dialektische an meiner Aus-
serung nicht klar geworden ?»

«Nein», . . . ich, «ich bin nun mal eine
gerade, ehrliche, unkomplizierte Haut.
Was ist nun mit ihrem Brudery, . . . ich,
«wann werden die Herren die Giite
haben, mit dem Essen fertig zu sein?»
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Wir wollen vorlaufig weder den beriihm-
ten Dichter — er nennt sich zwar Schrift-
steller— noch die von ihm gewahlten Aus-
driicke verraten. Wire das folgende Ge-
sprach zwischen Lehrer und Schiiler als
Norm wohl denkbar:

Lehrer: Peter, du schreibst da: «Der Vater
rief tiber den Tisch, er wolle noch etwas
Rosti.» Hat er wirklich gerufen, hat er es
nicht einfach etwas laut gesagt?

Peter: Ja, schon.

Lehrer: Warum hast du denn «rief» ge-
schrieben und nicht einfach «sagte»?

Peter: Ich dachte, weil ich schon in der
vordern Zeile «sagte» gebraucht habe,
misse ich jetzt etwas abwechseln.

Lehrer: Aber Peter, in der Sprache istdoch
nicht die Abwechslung wichtig, sondern
die Richtigkeit. Uberlege es dir immer
ganz genau, bevor du ein anderes Wort
brauchen willst. Schreibe lieber 10 Mal
«sagen» nacheinander, wenn es stimmt.

Ich glaube, dass das sprachlich unvorein-
genommene Kind eine gesunde Abnei-
gung gegen Ubertreibungen im sprach-
lichen Bereich hat. Es ist Sprachrealist
und schreibt, was es versteht, was es be-
greift. Erst durch die Entdeckung, dass
der Lehrer Abwechslung und «reichen
Wortschatz» honoriert, beginnt es in dem
Stil zu schreiben, der einen «guten»
Schulaufsatz auszeichnet.

Beim Ausdruck «rufen» sieht es einen
Menschen mit vorgehaltener Hand quer
uber. die Strasse einem andern zurufen.
Oder die Mutter beugt sich aus dem Fen-
ster und ruft vom dritten Stock zum
Mittagessen. Bei der Darstellung eines
solchen Sachverhaltes wird kaum ein
Schiiler «sagen» verwenden.

Der Ruf nach «lebendiger» Sprache, wie
ihn so viele Sprachiibungen ertonen las-
sen, ist ein Ruf nach Verwendung von
Begriffen, welche das Kind im wortlichen
Sinne noch nicht be-griffen hat. Wenn
ein Kind schreibt: Der Bademeister sagte:

«Kommt aus dem Wasser!», dann meint

es (ohne es begriinden zu konnen), dass
der Bademeister einen Befehl ausspricht.
Es eriibrigt sich, den Befehl noch zusatz-
lich zu befehlen, Wenn ein Kind dem Be-
griff «sprach» als Lehreralternative zu
«sagte» ausweicht, so darum, weil es den
Alternativcharakter nicht erkennt und
dem urspriinglichen, bildhafteren «sagen»
zu Recht den Vorrang einrdumt. Mancher
Schulmeister, der nicht zwei «sagen» auf
einer Zeile duldet, duldet es und hono-
riert es, wenn der Schiiler schreibt: Ich
erwiderte, ich sei einverstanden. Ist es
nicht erlaubt, im «erwidern» noch eine
leise Erinnerung an «Widerstand», eben
«Nichteinverstandensein»  herauszuho-
ren? Lassen wir zur Abwechslung den

lebendigsten aller Geschichtenerzahler
seine Meinung zur «lebendigen» Sprachs
kundtun:

«Ja», sagte die kleine Seejungfrau mit beben-
der Stimme und gedachte des Prinzen und der
unsterblichen Seele.

«Aber bedenkey, sagte die Hexe, «hast du erst
menschliche Gestalt bekommen, so kannst du
nie wieder Seejungfrau werden ! Du kannst nie
durch das Wasser zu deinen Schwestern und
zum Schlosse deines Vaters zuriickkehren,
und gewinnst du des Prinzen Liebe nicht, s
dass er fiir dich Vater und Mutter vergisst, an
dir mit Leib und Seele hdangt und ihr Mann und
Frau werdet, so bekommst du keine unsterk-
liche Seele! Am ersten Morgen, nachdem er
mit einer andern verheiratet ist, da wird dein
Herz brechen, und du wirst zu Schaum auf
dem Wasser.»

«lch will es», sagte die kleine Seejungfrau und
ward bleich wie der Tod.

«Aber du musst mich auch bezahlenI» sagtz
die Hexe, «und es ist nicht wenig, was ich ve:-
lange. Du hast die schonste Stimme von allea
hier auf dem Grunde des Meeres, damit
glaubst du wohl, ihn bezaubern zu kénnen,
aber diese Stimme musst du mir geben. Dzs
Beste, was du besitzest, will ich fiir meinen
kostlichen Trank haben! Mein eigen Blut
muss ich ja darein geben, damit der Trark
scharf werde wie ein zweischneidig Schwert '»

«Aber wenn du meine Stimme nimmst», sagte
die kleine Seejungfrau, «Was bleibt mir darn
abrig ?»

«Deine schone Gestalt», sagte die Hexe, «dein
schwebender Gang und deine sprechenden
Augen, damit kannst du schon ein Menscher -
herz betéren. Nun, hast du den Mut verlorer:?
— Strecke deine kleine Zunge heraus, dar:n
schneide ich sie an Zahlung statt ab, und cu
erhéltst den kraftigen TrankI»

«Es geschehe I» sagte die kleine Seejungfray,
und die Hexe setzte ihren Kessel auf, um den
Zaubertrank zu kochen. «Reinlichkeit ist eirie
gute Sachel» sagte sie und scheuerte d:n
Kessel mit Schlangen ab, die sie in einen Kno-
ten band.

H. C. Andersen, Die kleine Seejungfrau

Und dies aus dem iiberschwanglichen 19.
Jahrhundert! Und damit es nicht bei eir:er
Ubertragung aus dem Déinischen, nicht
bei einem Marchen bleibe, schlagen wir
das 20. deutsche Jahrhundert auf:

«Schniem, sagte ich, «Sie erinnern sich?» Er
lachte.

«Natiirlich», sagte er, gich hoffe, Sie haban
mich nicht wortlich genommen und ihian
Augustinus tatsachlich verbrannt.»

«Dochy, sagte ich, «ich hab’s getan. Das Ding
auseinandergerissen und bogenweise in czn
Ofen gesteckt.»

Er schwieg einen Augenblick. «Sie scherze,
sagte er heiser. «Nein», sagte ich, «in solchen
Dingen bin ich konsequent.»

«Um Gottes willeny, sagte er, «ist lhnen denn

das Dialektische an meiner Ausserung nisht
klar geworden?»



«Nein», sagte ich, «ich bin nun mal eine ge-
rade, ehrliche, unkomplizierte Haut. Was ist
aun mit meinem Bruder», sagte ich, «wann
werden die Herren die Giite haben, mit dem
Essen fertig zu sein?»

Heinrich Boll, Ansichten eines Clowns’

Erinnert man sich an die oben wiederge-
gebene «Ubung»?

Wenn wir Padagogen auch nachsichtig
lachelnd unsern Schilern ihren Karl May
gonnen, sind wir sprachlich doch eher zu
Old Shatterhand als zu Béll in die Lehre
gegangen. Schon nach den 3 Winnetou-
banden sind meine Aufsatznoten merk-
‘ich gegen die Sechs zu gewandert.

«Der Gefangene stand aufrecht an den Stamm
gebunden und verzog trotz der Schmerzen,
die ihm die tief ins Fleisch eindringenden
Fesseln verursachen mussten, und trotz der
arnsten Bedeutung, die die Verhandlung fir
ihn hatte, keine Falte seines von Alter und Lei-
denschaft durchfurchten Gesichts. In seinen
abschreckenden Ziigen stand die Geschichte
seines Lebens geschrieben, und der Anblick
des nackten, in blutigen Farben spielenden
Schédels erhohte noch den schlimmen Ein-
druck, den der Mann auch auf einen unbetei-
ligten Beschauer machen musste.»

Karl May, Winnetou I/

Zugegeben, schlecht schreibt dieser
Mann nicht. Da werden nur Literatur-
papste etwas daran kritteln, und es hiesse
das Pferd am Schwanze aufziumen, einen
Schiiler, der aus freiem Entschluss zu
einem ahnlichen Erzahlstil findet, zu ver-
unsichern. Es gibt sogar eine Entwick-
lungsphase, in welcher das Schwelgen
in barockem Satzbau und reicher Wort-
garnitur anzeigen, dass der Schiiler
sprachliches Neuland zu entdecken be-
¢innt. Der feinfiihlige Lehrer sieht darin
richt «Kopiererei» und «unverdaute Ge-
fihlsduselei», sondern ernstzunehmende
Versuche seines Schiilers, eine person-
liche innere Welt sprachlich zu bewalti-
gen. Er wird sich hiiten, Courths-Maler
szinen Schiilern der Lacherlichkeit preis-
zugeben und Brecht als Vorbild reflektier-
ter Sprache hinzustellen. Er wiirde nur
beweisen, dass er eines nicht verstanden
hat: Spracherwerb ist ein Prozess in stin-
digem Wandel. Es gab eine Zeit, in wel-
cherderZeichenunterricht so erteilt wurde
wie heute normalerweise der Sprach-
unterricht: Es gab eine absolute Zielvor-
siellung vom korrekten zeichnerischen
Carstellen, und die Arbeiten der Sieben-
jéhrigen wurden ausschliesslich in Rela-
tion zum Ziel beurteilt. Dass auf jeder
Altersstufe eine Vollkommenheit spezifi-
scher Art méglich ist, gehort heute beim
Kunstunterricht zum padagogischen All-
gemeinwissen. Wie steht es beim Sprach-
unterricht? Z.

Ein literarisches
Werkstattgespriich

Jeder Schiiler hat den Auftrag, einmal in
der Woche ein selbstgewahltes Lesestiick
vorzutragen. Dauer: Mindestens eine
Minute, hochstens 5 Minuten. Peter, der
Pantomime, Kriegsspielzeugbastler, Bii-
cherverachter und Fremdsprachenhasser
spielt zu Beginn Minimalist, was Vor-
tragsdauer anbelangt. Auf der Suche
nach kurzen Zeilen stosst er auf Busch.
Seine Vorlesungen sind eine Parodie auf
den «Schonlese-Unterricht». Wie ein klei-
ner Moissy wirft er sich in Positur, dehnt
die Pausen zwischen den Satzteilen, ja
einzelnen Wortern, ins Unertragliche,
senkt und hebt die Stimme fast oktaven-
weise, hypnotisiert dazu die ganze Klasse
und bewegt sich wie auf einer mittleren
Biihne. Der Erfolg in der Klasse ist gross.

Der Dienstag hat seinen Hohepunkt,
Peters Vorlesung. Mit der Notengebung:
welche von den Schiilern gewiinscht
wird, bin ich arg in der Klemme. Da lechzt
der Lehrer nach sauberer, lebendiger Aus-
sprache, nach Betonung, nach Pausen,
nach Ausdruck. Und da kommt einer, der
steigert dieses Ansinnen bis zur Grenze
des Ertraglichen. Jetzt soll ich ihn zuriick-
pfeifen? Kurz entschlossen schreibe ich
ihm Sechs um Sechs gut. Der grosse all-
gemeine Erfolg schlagt bald zu Buche —
wortlich: zu Hefte. Peter versucht sich in
seinen «Wochen-Berichten» als Busch-
Nachfolger. Am Dienstag werden nur
noch eigene Texte vorgetragen, bald nur
noch auswendig, um grossere Aktions-
freiheit zu bekommen. Woche um Woche,
Monat um Monat, nur noch Verse. Selbst
der «Kontroll-Aufsatz» mit dem Thema
«Streit» wird als Ballade abgeliefert. End-
lich, nach fast einem halben Jahr Lyrik,
erlaube ich mir eine sanfte Kritik. Das Ge-
dicht wird der Klasse von mir in boshafter
Absicht vorgeworfen. Peter tragt in ge-
wohnter Brillanz vor:
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Der Nasenbdr

Der Aufbau der «Fabel» ist immer der-
selbe. Der Schluss immer auf dem glei-
chen Endreim, oft woértlich gleich. Seit
einem halben Jahr. Ich wiegle die Klasse
auf: «Etwas fallt bei Peters Gedichten
immer wieder auf, besonders beim
Schiluss.»

Die Diskussion ist sofort im Gange. Man
stellt fest: Immer und immer wieder der-
selbe Schluss. Nach einigen braven zu-
stimmenden Stimmen macht sich Peter
zum Gegenangriff bereit. Er ist entriistet.
Seine Dichterehre ist verletzt. «Das weiss
ich- doch. Das will ich so. Das muss so
sein.»

«Warum muss das so sein ?»

Wie wenn er es mit einem Analphabeten
zu tun hatte, belehrt er mich: «Verstehen
Sie, das ist doch der Witz der ganzen
Sache, dass man immer merkt, dass es
mein Gedicht ist. Das ist fast wie eine
Unterschrift.» Ich entschuldige mich hof-
lich. «lch wollte einfach wissen, ob dir nie
etwas anderes in den Sinn kommt.» Seine
heftigen Gesten zeigen, dass er beleidigt
ist. «Das ist keine Kunst, aber ich kann
doch nicht einen Schluss anders schrei-
ben, wenn dies immer der richtige-ist.»

Nun kommt Unterstiitzung aus der Klasse.
Cornelia: «Bei den Marchen heisst es
doch am Schluss auch immer: Und wenn
sie nicht gestorben sind, leben sie heute
noch.» Der sonst mit seiner Meinung
zuriickhaltende Daniel macht die Fort-
setzung: «Sogar der Anfang ist fast
immer gleich.» Und Stefano: «Bei Max
und Moritz hort es auch immer so auf:
Dieses war der erste Streich, doch der
zweite folgt sogleich.»

Peter schaut mich nicht triumphierend,
sondern etwas mitleidig an. Ich bin ge-
schlagen. Ich gebe es auch zu.

Peter darf noch nicht an den Platz. Jetzt
kommt die Lesenote. Peters Selbstbe-
wusstsein scheint mir genug gestarkt,
dass ich mir eine Kritik seiner Uibertriebe-
nen dramatischen Leseart erlaube. Ich
habe auch festgestellt, dass einige Schii-
ler ihn deswegen schon zur Rede gestelit
haben.

118

«Note fiinfeinhalb.» Peter schaut mich
etwas erstaunt an. Er sagt nichts und will
an den Platz. «Warte, du kannst noch ein-
mal vortragen. Wenn es dir gelingt, etwas
weniger zu Ubertreiben, bekommst du
einen halben Punkt Zuschlag.» Er ver-
sucht es. Wie ich erwarte, gelingt es ihm
nicht. Er rechtfertigt sich:

«Meine Gedichte sind eben lustig und
witzig und darum finde ich es gut, wenn
man sie so liest.» Ich weiss aber, dass er
Sachtexte nicht viel anders liest. Es wird
mir aber auch klar, dass er, weil ich ihn
uber lange Zeit in der Wahl der schrift-
lichen Arbeiten nicht beeinflusst habe,
zu einer Form gefunden hat, die seiner
Eigenart zu interpretieren entspricht.

«Peter, ich glaube dir das erst, wenn du
auch einen ruhigen Text ruhig lesen
kannst.» Ein Vorschlag aus der Klasse
wird gemacht: «Judith schreibt doch
immer so feine Gedichte, die man ganz
ruhig und langsam lesen muss. Wir kon-
nen doch versuchen, wie Peter ein Ge-
dicht von ihr liest.» Ich schaue zu Judith.
Sie ist sehr verlegen. Ich weiss, dass ihr
dieser Vorschlag nicht angenehm ist. ich
frage, ob sie einverstanden sei. Sie schaut
vor sich hin. Ich spiire, dass sie das nicht
mochte. lhre kleinen Gedichte — sie
schreibt auch seit einigen Monaten nur
in dieser Form — betrachtet sie als eine
ernste, sehr personliche Sache. Ich hatte
es starker fihlen miissen. Aber die Idee
fasziniert mich so sehr, und die ganze
Klasse ruft: «Ja, jal», dass ich auf Judiths
Antwort warte. «Von mir aus», sagt sie
leise und streckt mir unsicher ihr Bericht-
heft entgegen. Selten ist mir Sprache als
so ernste Sache vorgekommen, wie in
diesem Augenblick des Uberreichens von
Judiths Heft. Ich wusste oder ahnte we-
nigstens, dass ich jetzt etwas Falsches,
vielleicht etwas Schlimmes tat, dass ich
jetzt meine Macht als Lehrer missbrauch-
te. Schon die sptirbare Vorfreude fast aller
Schiiler auf ein ausserordentliches Ereig-

nis hatte mich warnen sollen. Peter ist.

startbereit. Ich mahne ihn, mehr um mein
Gewissen zu entlasten, als um ihm zu
helfen: «Peter, es ist ein feines Gedicht.»

Er liest. Er halt sich zuriick. Aber er kann
nicht aus seiner Haut. Man lacht. Judith
nicht. Wenn ich sie anschaue, wendet sie
den Blick zur Seite. Ich bin froh, dass es
fertig ist. Ich fordere Judith rasch auf, es
selbst zu lesen. Die Schiiler sind sehr still.
Wie wahr es doch jetzt klingt. Alle spiiren
es. Das anschliessende Gesprach, wel-
ches ich heute noch als eines der be-
gliickendsten in meinem Lehrerleben
empfinde, macht deutlich, wie wenig
«Wissen um grosse Dinge» mit Begriffs-
fertigkeit zusammenhangen muss.

Meenr

Oh Meen du macht u'g es
Wesen. i
ig"]zﬁade;‘}? em pﬁac/wélgen
N
7\1—} it deh,-:en wogenclen
ellen und deinen
S{Eféhr‘“chon I{1 ;P'DGn /

Dein Strand ist herrlich,
eine Wellen sind schen,
eine Kl pen sind hoch/

und dein Grund ist Eief.
/7, Meer 12h bewundere
ich sehe. g 4
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Vielleicht schreibt Judith feinere Gedichte
als Peter, weil sie selber etwas fein ist.

Jeder Mensch ist anders, und das merk:
man auch daran, wie er schreibt. Pete:
schreibt lieber lustige Erlebnisse, unc
Judith denkt vielleicht manchmal an eine
schone Landschaft.

Peter kann Judiths Gedicht darum nicht
so gut, also eher wie man sollte, leser,
weil er sich das, was darin steht, nicht so
vorstellt wie Judith.

Wir sollten schauen, wie es tont, wenn
Judith versucht, Peters Gedicht zu leser:.

(Wir versuchen es. Die Wirkung ist wie-
derum ganz anders als wenn Peter es
liest.)

Judith konnte wahrscheinlich gar keinz
solchen Gedichte schreiben wie Peter
und umgekehrt.

Eigentlich kann ja nur der Dichter wissen,
wie man sein Gedicht vortragen muss.
Vielleicht verstehen es die andern Leute
ganz falsch.

Wer kann nun eigentlich besser dichten,
Peter oder Judith?

(Die Schiiler, sonst rasch und gerne zu
einem Urteil bereit, wollen sich nicnt
entscheiden.)

Das kann man nicht sagen, weil es ganz
verschiedene Dinge sind.

Das kommt einfach drauf an, was m:n
selber lieber hat. Oder manchmal ist m:n
lustig aufgelegt, dann gefalit einem
Peters Gedicht besser. Und ein andermal
ist man nachdenklich, dann gefélit einem
Judiths Gedicht besser.



{Nun erzahlt Judith, wie sie das Gedicht
geschrieben hat.)

flanchmal kommt mir plétzlich ein Ge-
dichtin den Sinn, wenn ich im Bett liege.
Aber am Morgen habe ich es wieder ver-

gessen. Die grosse Schwester, die im:
gleichen Zimmer schlaft, will aber nicht,,

dass ich das Licht anziinde. Da bin ich

cinfach aus dem Zimmer geschlichen und

habe getan, als ob ich aufs WC miisse.
Dort habe ich dann rasch aufgeschrieben,
was mir in den Sinn gekommen ist.

Meine Schiler wissen nicht, was Prosa,

Lyrik, Komodie, Ballade, Novelle, Stil

usw. ist. Von solchen Begriffen wird bei:
uns nicht gesprochen. Ich habe bis jetzt
auch keine Gedichte «durchgenommeny,’
mit Absicht nicht. Ich glaube, dass in die-
sem Alter «klassische» Lyrik eher Tiiren:

verschliesst als 6ffnet.

Als «Dichtung» — Lyrik oder Prosa — be-

trachte ich, dem urspriinglichen Wortsinn
folgend, jede sprachliche Ausserung,
welche «dicht» ist. Das gilt von der Edda
bis zu Essos «Tiger im Tank».

Markus bezeichnet denn auch zu Recht
scinen Bericht als Gedicht. Er spiirt, dass
en anderes Gesetz des Schreibens
hamrscht als beim gewohnlichen Bericht,
bei der «normalen» Beschreibung.

Cer Lehrer ist im allgemeinen der zeitge-
nossischen Lyrik gegeniiber nicht offen,
weil er den Begriff «Gedichty nie auf sei-
nzn wrspriinglichen Bedeutungsgehalt
untersucht hat und einseitig durch seine
Schulzeit und seine Ausbildung auf den
«kiassischen» Formbegriff fixiert ist. Das
rickwérts gerichtete Kulturverstandnis
der Schule erklart zum Teil den tiefen
Graben zwischen zeitgendssischem Kul-

turschaffen und dem «einfachen Mann».
Die Einfachheit des einfachen Mannes ist
ja weitgehend eine Folge des «einfacheny
Unterrichts in unsern Schulen. Der Erfolg
eines Unterrichts sollte nicht vor allem
innerhalb der Schule iiberpriift werden,
sondern vielmehr in seinen «Spétfolgen»
ausserhalb. Die Schule betreibt eine
Viogel-Strauss-Politik, wenn sie der Frage
ausweicht, warum so viele Stunden ehr-
lichen Bemiithens um «gute Literatur» nur
in Ausnahmeféllen zu einer spateren Be-
schaftigung und Auseinandersetzung mit
Gedichten und anspruchsvoller Literatur
fiihren.

Es ist moglich, einen Unterricht zu ge-
stalten, der den Schiiler zu einer echten
Auseinandersetzung mit dem zeitge-
nossischen Kulturleben auch nach der
Schulzeit anregt. Gleichzeitig wird nie-
mand bestreiten, dass dies wiinschens-
wert sei. Wenn nun eine Sache gleich-
zeitig moglich und wiinschenswert ist,
warum wird nicht affes getan, um dieses
Ziel zu erreichen? 4

o e ]
VYom Edi zum Wilhelm Tell

oder: ;
das Angebot bestimmt die Nachfrage!

Hier ein Ausschnitt aus dem Verzeichnis
der obligatorischen und gestatteten Lehr-
mittel der bernischen Primarschulen be-
treffend das Fach «Deutsche Sprache =
Muttersprache». Achten Sie, nur neben-
bei, darauf, wieviele Titel der Mundart
gewidmet sind, die man dann tibrigens
folgerichtig als Fremdsprache bezeichnen
miisste.

Art. Preis
Nr. Titel Fr.

Deutsche Sprache (Muttersprache)

1 Es war einmal,

Leselehrgang?2 3.50
2 Edi, Leselehrgang? 5.—
3 Wir sind alle da,

Leselehrgang? 5—
4 Anneli und Hansli, Lesefibel 7.50
7 Kommentar zu den Lese-

lehrgangen 5—
8 Setzkasten! 71—

9 Setzbuchstaben, Tiite

assortiert 264 Buchstaben 3.—
10 Setzbuchstaben, Tiite zu

100 gleichen Buchstaben 2.—

AZ o 0

a.5.05 it sach..

ke osch =~ ite o

Satzzeichen . ...........
11 Du bist dran, Lesebuch 11 71—
12 lhr Kinder heraus,

Lesebuch 21 77—
13 Schone weite Welt,

Lesebuch 31 9—
14 Lesebuch 41 9.—
15 Lesebuch 5! 11—
16 Geh aus mein Herz,

Lesebuch 61* 6.—
26 Lesebuch 6

(Lehrmittelverlag Ziirich)'* 71—
17 Lesebuch Oberstufe |

(Taschenbuch)’ 4.50
18 Lesebuch Oberstufe Il

(Taschenbuch) 4.50
19 Gedichtsammlung! 6.—
20 Wilhelm Tell2 3—
22 Heimat und Ferne,

Sachlesebuch? 10—

Kommentar:

Fiirden Erstleseunterricht, die Technik des
Umsetzens von Schriftzeichen in Laut-
sprache steht der Unterstufe schon bei-
nahe eine umfassende Auswahl zur Ver-
fiigung. Ist dieses Ziel aber vorerst einmal
erreicht, reduziert sich das Angebot fiir
die Mittelstufe auf das jeweilige Lese-
buch. Anhand von literarischer Kurzware
und fir alle Schul- und Lebenssituatio-
nen passenden Geschichten lernt der
Fiinft- und Sechstklasslerimmer noch ein
bisschen schoner lesen. Auf der Oberstufe
kénnen dann schon mehrere Lesebiicher
gleichzeitig verwendet werden, und zu-
satzlich treibt das Lehrmittelverzeichnis
zwei seltene Bliiten fiir den sorgsamen
Umgang mit deutscher Literatur: ein Ge-
dichtband und Schillers Wilhelm Tell.

Die Frage, ob ein solches Lehrmittelan-
gebot den Leseunterricht beeintrichtigt,
kann gliicklicherweise eindeutig verneint
werden. Die Freiheit des bernischen Leh-
rers beinhaltet, dass er sich um solche
Verordnungen nicht allzusehr kiimmert
und den Bedarf an zeitgemassem, kind-
gemassem und vielleicht auch ihm selber
gemadssem Lehrmaterial durch wilde Ein-
kdufe mit erschlichenem Geld tatigt.
Ubrigens: lesen Sie den Wilhelm Tell aus-
zugsweise schon mit den Sechstklasslern;
sie haben grossen Spass daran, die Apfel-
schussszene zu dramatisieren oder sie in
eine Comicgeschichte zu verwandeln!
G.
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Lesen ist gefihrlich
po o e e ]

Ein Vielleser

Adrians Mutter zeigt sich im Gesprach mit
mir besorgt tiber dessen Vielleserei: «Er
hat fiir nichts anderes mehr Zeit, interes-
siert sich nur fur Biicher und liest auch
stiandig ,diese’ Heftchen. Kaum ist er zu
Hause, verschwindet er in seinem Zimmer
und lasst sich nicht mehr blicken. Ich
weiss nicht, ob ihm das gut tut, das ist
doch nicht normal!»

Und in der Schule? Auch da beniitzt er
jede Gelegenheit, um seinen Lesestoff aus
dem Pultzu nehmen und sich darin zu ver-
lieren, selbst wahrend des Unterrichts.
Ich habe es ihm verboten, habe ihm die
Heftchen weggenommen und Strafauf-
gaben gegeben, ohne Erfolg; Adrian ist
sehr starrkopfig.

Im Geschichtsunterricht wird bei uns vor
allem gelesen. Mit den Einnahmen aus
einer Auffihrung konnten wir uns als
Klassenlektiire mehrere Bandchen «Lasst
horen aus alter Zeit» anschaffen. Auf
heute haben die Schiiler von der «Blut-
taufe» gelesen. Wir sprechen iiber Ursa-
chen und Folgen der Schlacht am Mor-
garten, besonders aber iiber die Griinde
fiir den eidgendssischen Sieg. Die Schii-
lerbeitrdge sind eher sparlich, und ich
bin froh, dass Adrian erzihit. Seine Kame-
raden horen ihm interessiert zu, wie wenn
sie das nicht selber gelesen hétten; er
kann mit Namen und Daten gladnzen, in
der Probe ist er mit Abstand der beste.

Antea dagegen hat versagt; sie liest nur
selten. Ist das Zufall? Nicht bei allen
Schilern stimmt diese Gleichung. Viel-
leicht ist Lesen und Lesen nicht immer
dasselbe.

Das Aufklarungsbuch

Auch ich war einmal ein Vielleser; heute
bin ich es nicht mehr, weil ich mir nicht
die Zeit dafiir nehme. Als Vertrauensmann
einer Buchergilde hatte sich mein Vater
im Laufe der Jahre eine stattliche Biblio-
thek mit einfachem, aber gutem Lesestoff
angeschafft, dazu gehorte auch Jugend-
literatur. In der sechsten und siebenten
Klasse las ich unser Biichergestell, das bis
an die Decke reichte, tablarweise von
links nach rechts und von oben nach
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unten. Kein Buch liess ich aus. Es hatte
darunter einige, die ich sehr langweilig
fand und wohl kaum etwas davon verste-
hen konnte, aber ich las sie trotzdem —
aus kindlicher Sturheit, weniger aus ech-
tem Bildungsdrang: Ich wollte einfach
wissen, was darin stand, weshalb sie fiir
Erwachsene und nicht fir Kinder ge-
schrieben wurden, vielleicht dachte ich
auch, dass gerade diese mir gut tun muss-
ten.

So stiess ich eines Tages auf ein umfang-
liches Aufklarungsbuch: «Liebe, Ehe und
Sexualitaty, und als ich kurz darauf einen
ganzen Nachmittag allein zu Hause war,
begann ich zu lesen. Ich wusste damals
uber diese Dinge kaum so viel, wie man
auf der Strasse von Kameraden erfahren
kann, ich war schliesslich sehr anstandig
erzogen. Noch nie hatte ich so gierig gele-
sen. Fiir die 500 Seiten blieben knappe
zweieinhalb Stunden Zeit. Ich iiberflog
die Seiten kreuzweise, um das Wesent-
liche aufzuschnappen: die Geschlechts-
merkmale der Frau, Petting, der Liebesakt,
die verschiedenen Stellungen, Homo-
sexualitat, abartiges Verhalten, Ge-
schlechtskrankheiten. Als meine Mutter
heimkam, stand das Buch wieder unauf-
fallig zwischen den andern, aber ich war
vollig durcheinander mit meinem neuen
Wissen, eine Welt der Unbeschwertheit
war zusammengebrochen. Fiir Tage und
Wochen kreisten meine Gedanken um
dieses Thema. Madchen wurden fiir mich
mit einemmal hochst abenteuerliche und
meine Phantasie erregende sexuelle
Wesen, was mich im Umgang mit ihnen
noch gehemmter machtealsvorher. Meine
eigene Geschlechtlichkeit wurde mir
plotzlich bewusst, ich kam mir selber ge-
fahrlich vor und oft sogar verabscheu-
ungswiirdig. Da ich spater auch einmal
Schmerzen hatte, glaubte ich ge-
schlechtskrank zu sein. Ich hatte furcht-
bar Angst, weil ich jetzt wusste, dass man
im letzten Stadium erblinden kann und

wagte doch keinem Menschen etwas zu

sagen.

Ich sehe heute noch ausgezeichnet, aber
ein Buch hatte mich erschiittert und ver-
andert. — Ist Lesen gefahrlich?

Was liest Du?

Die nachstehenden Angaben gehoéren zu
einer Umfrage, die ich mit meiner Klasse —
26 zwolf- und dreizehnjahrige Madchen
und Buben — durchgefiihrt habe. Wollte
ich sie schon zum Lesen verfiihren,
musste ich wissen, was sie von sich aus
lesen und was eben nicht. Hier — und
nicht in ihrer statistischen Brauchbar-

Ich las Rolf Torrings Abenteuer, J6rn
Farows U-Boot-Abenteuer und die
harten Western von Zane Grey. Ich las
sie sitzend und stehend und im Schein
der Taschenlampe unter der Bettdecke.
Sobald mir ein unbekannter Titel in die
Hande fiel, schlug ich in dusserster Er-
regung zuerst immer die letzte Seite
auf: Sie leben doch wohl noch, meine
Helden, ihnen wird doch wohl nichts
zugestossen sein? Erst nachdem ich
diese dringende Sorge los war, machte
ich mich erleichtert an die Lektiire, die |
noch jedesmal begleitet war von Haut-
Jjucken, beschleunigtem Atem und
Augenflimmern. Als sichtiger Leser
reagierte ich ordentlich, und das heisst
korperlich: auf einmal kratzten mich
meine Wollstrimpfe, der Schal zog
selbst den Knoten fester. mein Lieb-
lingsstuhl wurde zu einem Schlinger-
stand . ..

Gut ist das Buch, sagte der alte Georg
Brandes, das mich entwickelt. Wie und !
in welcher Weise mich meine vielflek- |
kigen Heftchen entwickelt haben,
werde ich wohl kaum herausfinden, da
Literatur — und zur Literatur zahlt mehr,
als einige unwirsche Hohepriester uns
einreden wollen — eine grundsatzlich
unterwandernde Wirkung hat. Soviel
aber ist sicher: meine Heftchen halfen
mir zu entkommen und weckten meine
Leseleidenschaft.

Siegfried Lenz

1

keit* — sah ich Sinn und Wert einer sol-
chen Befragung. Was schliesslich als
Lese-Hitparade erscheint, eine Rangord -
nung nach Beliebtheit von Lesbarem,
setzte ich den Schiilern in der Form eines
willkiirlich durchmischten Fragenkatalo-
ges vor, nur nach den beiden Kriterien
Herkunft/aussere Form und Inhalt/St:|
geordnet. Beim Finden und Benennen der
verschiedenen Arten von Lesestoff haben
die Schiiler mitgeholfen, und wir ver-
suchten, kein wichtiges Gebiet auszulas-
sen. Biicher, die mehreren Kategorien ar:-
gehoren kénnen (Bibliotheksbuch/ Mac -
chenbuch/Problembuch) wurden auca
allen Gruppen zugezahlt. Wie vorsichtiy
jede Interpretation dieser Schiilerangaben
sein muss, zeigt z. B. die unterschiedlich2
Rangordnung von Tierbiichern und Prc-
blembiichern. Obschon wir vor der Un:-
frage versuchten, die unterschiedlichen
Formen von Gedrucktem ganz allgemein
und die verschiedenen Stoffkreise der Ei-

* Trotzdem kann ein Vergleich mit reprasent::-
tiven Umfragen, wie sie in Deutschland wiz:-
derholt durchgefiihrt wurden (siehe «Urteile
jugendlicher Leser), Typisches und Untyy:i-
sches der eigenen Verhaltnisse zeigen.Interes-
santer wird die Umfrage natiirlich auch darn,
wenn sie bei verschiedenen Altersstufon
durchgefiihrt werden kann.



zihlliteratur im besondern kennenzuler-
ren und zu unterscheiden, kann der
Sechstklassler den Begriff «Problembuchy
richt so erfassen wie «Tierbuch» oder
«Madchenbuchy. Je nach Spannungs-
c¢rad bezeichnet er ein Problembuch ent-
vceder als «Abenteuerroman» oder als
«Erwachsenenbuch», was soviel heisst
vie: verstanden — nicht verstanden.

Cie Befragung steht und fallt aber nicht
rur damit, ob der Schiiler das Gefragte
auch wirklich verstanden hat, sondern
vielmehr damit, ob er bereit ist, ehrliche
£Antworten zu geben. Ehrliche Antworten

1. der Lehrer nicht im voraus Wertmass-
stdbe gibt und seinen eigenen Ge-
schmack in den Vordergrund stelit, und

2.das Lehrer-Schiiler-Verhaltnis dem
Schiiler den Mut gibt, seine Gewohn-
heiten unbeschonigt wiederzugeben.

Nicht immer sind diese Voraussetzungen
gegeben. Umso mehr muss sich der Leh-
rer hiiten, aus wertlosen Antworten fal-
sche, vielleicht gefdhrliche Schliisse zu
ziehen; dazu gehort allein schon die Be-
statigung von Vorurteilen. Sonst aber
konnen solche Umfragen Schiiler und
Lehrer einen guten Schritt weiterfiihren,

erhalten wir jedoch nur, wenn hinein in die Lesewelt. - G -

V/as liest Du mindestens 1 mal pro Woche Monat Jahr nie
1. Comic 19 7 - -
2. Andere Jugendzeitschriften 11 10 4 1
Andere Zeitungen 8 15 3 -

3. llustrierte 10 10 5 1
4. Taschenbucher 11 9 2 3
3. Witzbiicher 8 10 7 1
3. Bravo 1 6 b5 4
(Bibliotheksbiicher 11 7 3 5)

!. Zeitschriften 4 15 5 2
(Western 8 10 4 3)

3. Abenteuerromane 9 4 9 4
3. Krimis 5 11 4 6
1. Tierblcher 4 10 8 4
11. Gespensterromane 6 7 6 5
12. Kioskromanhefte 7 4 6 8
13. Blick 4 7 6 8
14, Marchen- und Sagenbticher 2 7 10 6
15. Geschichtliche Biicher - 5 16 5
13. Sachbiicher - 8 7 12
17. Sexhefte - 6 10 10
13. Reiseerlebnisse (ferne Lander) - 6 8 12
13. Lexikon 3 1 8 14
29. Madchenbiicher 2 3 5 16
(Problembiicher 1 4 6 15)
2°. Erwachsenenbiicher 1 2 7 15
22. Fremdsprachige Biicher 4 1 - 19
(Berndeutsche Biicher - 1 11 13)

Lefinitionen
lezen = Umsetzen von graphischen Zei-
ct.en (Buchstaben) in

a) zusammenhangende Lautfolgen (lau-
tes Lesen)

b) sprachlichen Sinn (stilles Lesen)

H:rkunft

Buchstaben lesen bedeutete bei den Ger-
mznen das Auflesen (aufheben) der zur
Waissagung ausgestreuten Buchenstabe
und Deuten der eingeritzten Runen.

lesean = althochdeutsch /esan
les- =

a) auflesen: verstreut Umherliegendes
aufnehmen, (ein)sammeln (Trauben-
lese, Spatlese)

b) auslesen:aussuchen, erwahlen (Aus-
lese, erlesen, ausserlesen)

c) verlesen: Unbrauchbares aussondern

d) /lesen: Geschriebenes lesen, Zeichen
deuten (Spuren, Gesichtsausdruck)

Leseunterricht

die planmassige Vermittlung und Steige-
rung der Lesefertigkeit. Der Erstleseunter-
richt vermittelt die Lesetechnik und ist
Hauptgegenstand der Elementarbildung.
Der weiterfiihrende L. zielt darauf ab, die
Schiiler zu einem selbstiandigen, sinner-
fassenden Lesen auch schwieriger Texte
(v. a. dichter., fachl., journalist. Art) zu
fihren, und erfilllt auch immer die
Funktion einer sprachl. Schulung. —

Meyers Enzyklopéadie

Der Zweitlese-Unterricht

lies keine oden, mein sohn, lies fahrplane:

sie sind genauer. roll die seekarten auf,
eh es zu spét ist, sei wachsam, sing nicht

H. M. Enzensberger «ins Lesebuch fiir die
Oberstufe»

Es ist falsch zu behaupten, in unsern
Schulen werde der «Zweitlese-Unter-
richt» nicht geniligend betrieben. Wieviel
Kraft, Zeit, Phantasie wird vom Lehrer
doch aufgewendet, um den Kindern klar
zu machen, was etwa Gottfried Keller mit
«den sieben alten Tonen, die umfassen
alte Lieder» sagen wollte, wie mansich die
«Schwalbe auf dem Erie-See» (sprich
(iri") vorzustellen habe, was «hehr» in
Uhlands altem Schloss am Meer bedeute.
Nicht zu reden von den Auslegungen der
biblischen Gleichnisse, welche, mit Ver-
laub, einst entstanden, um einen schwer
verstandlichen Sachverhalt allgemein
verstandlich zu machen.

Nichts gegen diese Bemiihungen, denn
der verantwortungsbewusste Lehrer wird
es nicht versdumen, einen Sachbezug auf
unsere Gegenwart herzustellen, ob er nun
Brecht oder Goethe «durchnimmty. Das
einzig Unangenehme bei der Sache ist
jedoch, dass weder Goethe noch Brecht
die Fahrplane, die Steuererklarungsfor-
mulare, die Zeitungen und lllustrierten,
die Botschaften des Grossen Rates an das
Bernervolk zur Abstimmung, Readers
Digests 10-Tage-zur-freien-Ansicht-An-
gebote verfasst haben, mit welchen der
Schiiler nach seiner Schulzeit taglich
konfrontiert wird. Und alle diese «Lese-
stiicke» sind im allgemeinen nicht leichter
auszulegen als das Gleichnis vom Arbeiter
im Weinberg. Wenn wir glauben, dass der
Auseinandersetzung mit der banalen All-
tagsliteratur ein wichtiger Platz im
Sprachunterricht eingerdumt ' werden
muss, dann nicht darum, weil die Bespre-
chung von «wertvollen» Lesestiicken
nicht wertvoll ist, sondern darum, weil die
Bewaltigung der Alltagssprache in allen
ihren Erscheinungsformen mehr denn je
unumganglich wird fiir sachgerechtes
Mitsprechen und Entscheiden. Genau be-
trachtet ist zum Beispiel die Forderung
nach einem Unterrichtsfach «kKonsumen-
tenkunde» nichts anderes als die Forde-
rung nach einer Erweiterung des Sprach-
unterrichtsin Richtung «Zweitlese-Unter-
richty.
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Lehrer — und Lehrpldne — miissen lernen,
Schwerpunkte zu verlagern und mehr und
mehr «das eine tun und das andere nicht
lassen.» Z.

Die Sprachverwirrungen
zu Babel und zu Lebab

Nach der Sintflut bewohnten Noahs
Nachkommen die Erde, und es ent-
standen neue Viélker. Sie redeten alle
dieselbe Sprache und beschlossen,
eine Stadt zu bauen mit einem Turm,
der so hoch werden sollte, dass seine
Spitze bis in den Himmel reichte. Eines
Tages fuhr Gott einher und besah sich
Stadt und Turm zu Babel. Weil er
merkte, dass von nun an den Menschen
nichts mehr unmaglich sein werde, zer-
streute er die Vélker in alle Lander und
verwirrte ihre Sprache, so dass sie ein-
ander nicht mehr verstanden.

Wéhrend tausenden von Jahren wan-
delten sich aber auch die Sprachen der
Volker, die unter sich die gleiche Spra-
che redeten und deren Menschen
meinten, sie verstinden einander. In
Lebab zum Beispiel, bei einem weit
nach Norden verschlagenen Volk, gab
es Schiilersprachen, Herrensprachen,
Wissenschaftssprachen, Arbeiterspra-
chen, Angestelltensprachen I und Il,
Fahrplansprachen, Stadt- und Land-
sprachen, Utopiersprachen, Paragra-
phensprachen, Werbesprachen, Bett-
sprachen, Morgen-, Mittags- und
Abendsprachen. .. Den Lehrern im
Lande Lebab war es unmoglich, alle
diese Sprachen zu unterichten und
eine Gemeinsprache zu finden. Was sie
fir eine allgemeinverstandliche Spra-
che hielten, erwies sich, kritisch be-
trachtet, als eine kaum brauchbare
Varietat: Schul-Lebabisch.

Semham Japheth

Von der Erwachsenensprache
zur Schiilersprache

Wir lesen einen Zeitungsartikel
Versuch in einer 6. Primarklasse

Alteste Stadt Chinas entdeckt

Peking: Chinesische Archdologen haben im
Gebiet der Hauptstadt der Provinz Honan,
Tschengtschou, die Reste der bisher ditesten
Stadt Chinas entdeckt. In einem Bericht der in
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Peking erscheinenden Volkszeitung hiess es,
Expertenschatzten das Alter der Stadtaufetwa
3500 Jahre. Bereits im vorigen Jahr sei ein
Teil dieser Stadt freigelegt worden, in dem
offensichtlich diereichen Einwohnerihre Hau-
ser gehabt hitten. Dabei hatten die Archaolo-
gen Haarspangen aus Jade und Messing,
Jadeloffel und zahlreiche menschliche Scha-
delknochen gefunden. (sda)

Heute hat der Lehrer als Informations-
trager in der Schule kaum mehr alleinige
Berechtigung, und deshalb sollte in einem
modernen Unterricht der Schiiler lernen,
wie man auch ohne Lehrer lernt. Dazu
gehort die Fahigkeit, sich mit Hilfe der
verschiedensten Medien zu informieren:
Radio, Fernsehen, Film, Biicher, Karten,
Bilder, Ausstellungen, Museen, Pro-
spekte, Zeitschriften und Zeitungen.

Als Beispiel wahlen wir fiir unsern Ver-
such einen Zejtungsartikel.

Beim Lesen stellen wir fest: Die Zeitungs-
sprache wird vom Sechstklassler kaum
verstanden!

Unser Ziel heisst jetzt: Wir informieren
uns durch einen Zeitungsartikel. Um dies
zu erreichen, erarbeiten wir von diesem
Text mit Hilfe von Lexikon und Sachbii-
chern in der Bibliothek unseres Schul-
hauses — die gleichzeitig als Arbeitsraum
eingerichtet ist — eine fiir alle Schiiler
unserer Klasse verstandliche Fassung.

Der Lehrer gibt bewusst keine Informa-
tion; seine Hauptaufgabe besteht in der
methodischen Planung: Er baut die Arbeit
an diesem Zeitungstext mit so kleinen
Schritten auf, dass der Schiiler selbstén-
dig ans Ziel, ndmlich zum Textverstandnis
kommt. Dann hilft er lediglich beim richti-
gen Beniitzen der Bibliothek, gibt Orien-
tierungshilfen und verhindert, dass sich
der Schiiler in zu schweren oder unwe-
sentlichen Problemen verliert.

Vorgehen

A) Der Schiiler erstellt eine Liste der
Fremdworter, Fachausdriicke und nicht
ganz verstandlichen Redewendungen.

Zu diesen Wértern wird in den Sachbii-
chern eine maglichst kurze und einfache
Erklarung gesucht und notiert. Wenn in
diesen Erkldrungen neue unbekannte
Woaértchen auftauchen, dann miissen auch
diese erklirt werden. Das kann beim
kleinsten Text bereits zu einem interes-
santen Rattenschwanz fiihren.

Das Ergebnis, nach der Schiilervorlage
gedruckt:

A)
Archidologen = Altertums-

forscher A-ZS. 25
Provinz = Hinterland A-Z S. 465
Experten = Fachkundige

Manner A-ZS. 157
Jade = Halbedelstein A-Z S.279
Messing = Metall aus

Kupferund Zink A-Z S. 374
Alle gefunden im Lexikon «Die Weltvon A-Z )

B) Der Zeitungstext wird vom Schiiler
in eine vereinfachte erste Schiilerfassung
umgearbeitet (ohne Wichtiges wegzu-
lassen) und die Erklarungen werden eir:-
gefigt.

B) Chinesische Altertumsforscher haben in
Gebiet der Hauptstadt des Hinterfandes
Honan, Tschengtschou, die Reste der bish:r
altesten Stadt Chinas entdeckt. Im Bericht d:r
Peking erschienenen Volkszeitung hiess es,
fachkundige Manner schatzen das Alter d-r
Stadt etwa 3500Jahre. Bereits im vorigenJa:r
ist ein Teil dieser Stadt freigelegt worden, in
dem wabhrscheinlich die reichen Einwohnsr
ihre Hauser hatten. Dabei haben d'e Altertum:-
forscher Haarspangen aus Jade (Halbede'-
stein) und Messing (Kupfer und Zink) Jad':-
léffel und zahlreiche menschliche Schade!-
knochen gefunden.

C) Vorlesen und Text verbessern in dar
Gruppe

1. Der Schiiler liest zuerst den Originzi-
text, anschliessend seine vereinfach:e
Fassung einer Gruppe von 7 Schiile:n
vor.

2. Die Zuhorer konnen stets unterbrechen
und, durch Handerheben und die Wiz-
derholung des Satzes, eine verstan:i-
lichere Erklarung eines Ausdrucks ocer
eine Textverbesserung verlangen.

3. Jeder Zuhorer sucht in einem Lexikan
und kann einen Vorschlag machen,
uiber den unter der Leitung des Vor!z-
sers diskutiert und abgestimmt wird.

4. Der Vorleser erganzt und verbess=it
seinen Text geméss Gruppengespra:h
und liest ihn zur Kontrolle der Grupae
noch einmal vor.

C)

Altertum = 4000 v Chr — 500 n Chr.
Hinterland = Kanton

Chinesische  Altertumsforscher  (Alteriim
4000 v Chr.—500n Chr.) haben im Gebiet e
Hauptstadt des Kantons Honzn, Tsche:g-
tschou, die Reste der bisher &ltesten Si>"*
Chinas entdeckt.

D) Vorlesen und Text serbessern vor der
Klasse

Vorgehen wie bei der Gruppe, endgiiliige
Schiilerfassung



' weilig,

L)

freigelegt = ausgegraben

+albedelstein = weniger seltener Kristall

Chinesische Altertumsforscher (Altertum
4000 v Chr. — 500 n Chr. haben im Gebiet der
tiauptstadt des Kantons Honan, Tscheng-
tschou, die Reste der bisher édltesten Stadt
Chinas entdeckt. Im Bericht der in Peking er-
schienen Volkszeitung, hiess es, fachkundige
[Janner _schatzen das Alter der Stadt etwa
2500 Jahre. Bereits im vorigen Jahr ist ein Teil
cleser Stadt ausgegraben worden, in dem
wahrscheinlich die reichen Einwohner ihre
Hauser hatten. Dabei haben die Altertumsfor-
scher Haarspangen aus Jade (Halbedelstein,
weniger seltener Kristall) und Messing (Kup-
tzr und Zink), Jadeloffel und zahlreiche
menschliche Schadelknochen gefunden.

¢ G.

Lesen heisst stumm lesen

Cas /aute Lesen ist ein Sprechen nach
Schriftzeichen. Es ist der notige Umweg
des Leseanfangers. Durch das Horen des
vertrauten Wortklanges fallt es ihm leich-
ter, den Sinn zu erfassen. Dem Lehrer gibt
es Gelegenheit, die Lesefertigkeit des
Schiilers zu kontrollieren und die ent-
sprechenden Noten zu machen. Diese
Form des Erstleseunterrichtes wird oft bis
in die obersten Schuljahre mit Aus-
schliesslichkeit gepflegt.

Eine solche Lesestunde gestaltet sich
dann etwa wie folgt:

1. Der Lehrer gibt eine Einfiihrung oder
li=st die Geschichte selber vor, damit der
Text nachher besser verstanden wird.
Das eigentliche Leseerlebnis beim Schii-
ler bleibt aus.

2. Etappenweise wird die Geschichte von
mzhreren Schiilern laut gelesen. Sobald
jemand einen Fehler macht, wird er vom
Lchrer oder von Kameraden korrigiert und
muss nun moglichst den ganzen Satz
wiederholen. Die Schiiler haben auf diese
Weise bei einer wdchentlichen Lese-
stunde eine durchschnittliche Trainings-
zeit von zwei Minuten! Was macht wah-
rend solcher Lesestunden die iibrige
Kiasse? Sie sollte still mitlesen (1), nicht
aber zuhoren.— Die Geschichte an sich ist
dem Schiiler gleichgiiltig. Es wird ja nur
geiesen, Schonlesen geiibt, das ist lang-
Schulbiicher sind langweilig,
Bicher iiberhaupt sind langweilig.

3. Die Geschichte wird im nachhinein —
und damit wird ihr unterrichtlicher und
erzieherischer Wert erst begriindet — be-
sprochen, nacherzihlt, in Ubungen ver-
wandelt, gedeutet, zerlegt und ... zer-
stort.

Erklaren ist tickisch

Auf einer Abendgesellschaft wurde
Einstein von der Hausfrau gebeten,
seine Relativitatstheorie zu erkliren.
«Madames, sagte er, wich spazierte
eines heissen Tages auf dem Lande mit
einem blinden Freund und sagte, dass
ich gern einen Trunk Milch haben wiir-
de. — ,Milch?‘, sagte mein Freund,
Jrinken verstehe ich, aber was ist
Milch ?'— Eine weisse Fliissigkeit’, ant-
wortete ich. — ,Flissigkeit verstehe ich;
aber was ist weiss ?* — ,Die Farbe einer
Schwanenfeder'.— ,Feder verstehe ich,
aber was ist ein Schwan ?’  ,Ein Vogel
mit einem gebogenen Hals." — ,Hals
verstehe ich, aber was ist gebogen ? —
Darauf verlor ich die Geduld, ergriff
seinen Arm und streckte diesen gerade-
aus: ,Das ist gerade’, sagte ich, und
dann bog ich seinen Arm am Ellenbo-
gen ein: ,Das ist gebogen.” — ,Ahl’
sagte der Blinde, .jetzt weiss ich, was
Sie mit Milch meinen I’y

Sigismund von Radezky

Das Vorlesen ist die schwierigste Form
des Lesens. Hier muss Schrift so in Ge-
sprochenes umgesetzt werden, dass die
Zuhorenden den Sinn unmittelbar ver-
stehen, da Wiederholungen und ein An-
passen an das individuelle Aufnahmever-
mogen nicht moglich sind. Unvorbereite-
tes Vorlesen mit sinngemasser Betonung
und Satzgliederung uberfordert unsere
Schiiler, weil sie sich dabei gleichzeitig
auf den Zuhorer einstellen und sich mit
den Gedanken des Schreibenden ausein-
andersetzen miissen. Unser Lautlesen ist
auch deshalb selten ein echtes Vorlesen,
weil alle Schiiler den Text vor sich haben
und nicht zuhoren muissen, um zu ver-
stehen.

Das stumme Lesen ist die direkte Um-
setzung des Schriftbildes in Sinnzusam-
menhange, wie es jeder geiibte Leser
automatisch macht. Das tagliche Lesen
ist zu 99% stummes Lesen. Hier wird der
eigentliche Leseprozess — das Sinnent-
nehmen — vom Schiiler selbstandig und
ungestort vollzogen. Mit dem individuel-
len Lesetempo kommt er auch erst zum
Lesegenuss, er ldsst sich vom Handlungs-
geschehen mitreissen, der Film in der an-

geregten Phantasie beginnt abzulaufen,
Zeit und Umwelt werden nicht mehr
wahrgenommen: Das heisst Lesen!

«Das stumme Lesen ist nach samtlichen
Berichten dem lauten an Zeitersparnis und
im Verstdndnis lberlegen. Die Wieder-
gabe des Gelesenen ist ertragreicher.»

Otto Karstatt,

Inneres Sprechen und Stummlesen
gegen das schuliibliche Lautlesen.
«Padagogiky, Berlin 1947, Heft 1, 2

G
[Ee ]

Was man gerne macht,
macht man gerne

Die Uberschrift stellt sprachlich eine
Schlange dar, welche sich in den eigenen
Schwanz beisst. Will fiir den «Lese-Unter-
richt» heissen: e

Wer gerne liest, fiir den brauchen wir
keine besondern Massnahmen zu ergrei-
fen, damit er es weiterhin tut. Das Problem
besteht darin, den «Nicht-Leser» zum
«Gern-Leser» zu machen. Die Erfahrun-
gen und Versuche mit meinen Schiilern
zeigen etwa folgendes Bild:

Der sprachlich erfolgreiche Schiiler liest
im allgemeinen gern und haufig. Da-
durchsteigen seine Chancenim (Sprach-)
Unterricht. Der sprachlich nicht erfolg-
reiche Schiiler. . .

Frage:

Warum liest der eine gern und viel,
der andere ungern und wenig?

Thesen:

Hausliche Verhaltnisse fordern oder hem-
men den Zugang zur «Lesewelty.

Der Unterricht verstarkt die von zu Hause
mitgebrachte Ausgangslage mehr oder
weniger in beide Richtungen. Vermutlich
kommt hier dem ersten und zweiten
Schuljahr eine weit ber diese Lebens-
phase hinaus entscheidende Rolle zu. Die
ersten Erfahrungen mit Sprache und
Schrift pragen sich tief ein.

Das im Zusammenhang mit der «Lese-
krise» oft zitierte Fernsehen spielt in die-
sem Prozess eine zweitrangige Rolle. Die
Eltern der «Viel-Leser» besitzen nicht we-
niger Fernsehgerdte als die Eltern der
«Nicht-Leser». Die Viel-Leser werden
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zum Teil vom Fernsehen zu weiterer Lek-
tire angeregt, wahrend der «Fernseh-
Siichtige» bei Entzug nicht zur Lektire
greift.

Unabhéangig von erzieherischen Einflis-
sen hauslicher oder schulischer Art gibt es
den «Leser-Typ» und den «Nichtleser-
Typ».

Schluss:

Aufgabe der Schule ist es, dem latenten,
verhinderten «Leser-Typ» die Tire zur
«Lesewelt» zu 6ffnen.

Keine Statistik erfasst die Ziffer dieser po-
tentiellen, aber passiven Leser. Die Schule
geht in ihrer Beurteilung davon aus, dass
ja bei soviel Bemithung um Schrift und
Sprache jeder, der «zum Lesen geboren
ist», das B. U. C. H. entdecken muss. Dem
andern ist eben nicht zu helfen. . .

Dem «Nicht-Leser-Typ» muss die Schule
den Nutzen und die Unumganglichkeit
einer guten Lesefertigkeit (Lesetechnik
und Textverstandnis) fiir die Bewaltigung
nicht-sprachlicher lebenswichtiger Be-
reiche verstandlich machen (Steuererkla-
rung, Fahrplanlesen, Inserate, Formulare,
Abstimmungsvorlagen, Gesetzestexte
usw.).

Konsequenz:

Schriftsprache muss gerade fiir den
sprachlich nicht Gewandten zu einer er-
freulichen Sache werden.

Diese Konsequenz kann fiir den gesamten
Schul- und Sprachunterricht bedeu-
tungsvoll werden. Hier ein kleines Proto-
koll unseres Versuches, einige «Erkennt-
nisse Uber die Ursachen des Nicht-gerne-
Lesens» im Rahmen des Lehrplans in un-
sern Unterricht einzubringen:

Grundsatz:

Sprache im allgemeinen, Schriftsprache
im besondern, soll auch den bisher erfolg-
losen Schiiler mehr erfreuen als hemmen
und angstigen.

Darum:

— Unterrichtssprache mehrheitlich Mund-
art (siehe: Hochdeutsch ist eine Fremd-
sprache).

—Hochdeutsch als (unerlassliche) Fremd-
sprache anerkennen, behandeln und be-
waltigen lernen.

— Keine «Schulaufsatze» mehr im Sinne
von: Zu einer (vom Lehrer) bestimmten
Zeit ein (vom Lehrer) bestimmtes Thema
auf (vom Lehrer) bestimmte Art «behan-
delny.

— Anstelle des «Aufsatzes» regelmassige
schriftliche Berichte in der Freizeit mit
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freier Themenwahl, freier «Gattungsart»
(Nacherzahlung, Witz, Mundart, Gedicht,
Gedanken, Probleme, Phantasien usw.).

— Anstelle des wiirdigen «Aufsatzheftes»
ein unscheinbares, personlich zu gestal-
tendes Heft, Buch, Album usw.

— Grossziigige Korrektur (siehe: Derlange
Marsch der schweigenden Mehrheit).
Keine Verbesserungen, jedoch, wenn zeit-
lich moglich, personliche Besprechung
mit dem Schiiler.

— Vorlesen vor der Klasse durch den Ver-
fasser. Diskussion weniger uber sprach-
liche als thematische Probleme.

— Kein Drangen zu «treffenden Ausdriik-
ken», «spannenden Inhalten», «abge-
schlossenen Formen», jedoch Bestehen
auf Verstindlichkeit und personlicher
Ausdrucksweise.

— Keine kritischen oder moralisierenden
Ausserungen zu ausgefallenen Themen
und Formulierungen (Sex-Witze, Fami-
liensituationen, unsoziales Verhalten. Ein
Gesprach dariber kann in einem andern
Zusammenhang und andern Fach gefiihrt
werden, ohne den Ausgangspunkt zu er-
wahnen).

— Lob fir sprachlich nicht gelungene, dar-
stellerisch fleissige und ansprechende
Arbeiten. (Freude an der Sprache auf dem
Umweg tiber aussersprachliche Berei-
che.)

— Notengebung, wenn Uberhaupt, mehr
nach therapeutischen als objektiven lei-
stungsbezogenen Kriterien.

— Selten Diktate im Sinne von: Hast du
die korrekte Schreibweise im Kopf? Je-
doch ofters Diktate im Sinne von: Ver-
suche mit Hilfe von Nachschlagewerken
moglichst alles richtig zu schreiben.

— Haufig bewusstes Demonstrieren, dass
der Lehrer «auch nur mit Wasser kochty,
also nicht alles weiss, sondern Fehler
macht und Rat im Duden oder anderswo
holen muss.

— Freie Wahl der Lektiire, aus welcher.
wochentlich von jedem Schiiler der Klasse
vorgelesen wird.’

— Keine Be- und Verurteilung gewahlter
Lektire nach moralischen, adsthetischen,
literarischen Kategorien.

— Improvisations- oder Vorbereitungs-
theater auf Wunsch von Schiilergruppen,
jedoch ohne Einmischung des Lehrers
(Freizeittheater).

— Sprachiibungen nur, wo sprachlogische
Zusammenhange erfasst werden konnen.
Individuelles Vorgehen nach Sprachreife
und Sprachverstindnis bei Korrektur der
«Wochenberichtey.

— Freie Lesestunden ohne Auflage (In-
haltsangabe, Auswahl der Lektiire, Vor-
lesen usw.).

— Vorlesen.
— Theaterbesuch.

— Horspiele, Radiosendungen usw.

Schon und gut, wird man sagen. Wann
aber werden die Kinder bei solcher
Sprachunterricht das Ziel, die Behern-
schung der Schriftsprache in Wort und
Schrift erreichen? :

Antwort: Nach 9 Jahren Unterricht und
lebenslanger Leseerfahrung. Wenn die
Frage gestellt wird, denkt man oft nicht
daran, dass der Schiiler 9 Jahre Zeit hat,
um einigermassen mit der Schriftsprachz
auf Du zu stehen. Liest man Aufsitze von
10jahrigen Mittelschulkandidaten, ist
man oft iber den sprachtechnisch hohen
Stand der Arbeiten erstaunt (erschreckt)
und fragt sich, ob nicht doch in gewissen
Unterrichtsfachern fiir gewisse Lehrer diz
obligatorische Schulzeit - vier Jahrs
dauert. . .

Ubernimmt man jedoch ein 5. Primar-
schuljahr, stellt man bald fest, auf wessen
Kosten ein so hochentwickelter «Sprach-
stand» erreicht wird. Die Kollegen der
«Vorbereitungsklassen» mégen uns dies2
bittere Bemerkung nachsehen; wir sind
uns bewusst, dass hier eine Forderung
besteht, die weder von den Lehrern noch
vom Gesetzgeber gestellt worden ist, sor -
dern von einem anonymen Paragraphen,
der da lautet: Wer einen Platz an der
Sonne in seinem Leben wiinscht, soll sich
beizeiten aufmachen, denn das Angebot
ist beschrankt.

Es liegt uns ferne, aus der beneidenswe:-
ten Position des Nach-Ubertritts-Lehre's
heraus Zensuren an unsere Kolleginnen
und Kollegen vom 1.—4. Schuljahr auszu-
teilen. Es liegt uns auch ferne, zu bestrei-
ten, dass irgendeinmal und irgendwie
eine Selektion der Schiiler nach Bega-
bungs- und Leistungskraften stattfind:n
wird, auch ohne unser Dazutun. Wir sind
uns bewusst, dass die Schule auch im
besten Falle nicht andern Kraften unter-
worfen sein kann als die Gesellschaft, d=-
ren Teil sie ist.

Wenn wir in diesem Heft einen Aspeit
derSchule —in zugegeben oft etwas tiber-
spitzter Formulierung — aufzuzeigen ver-
suchen, geschieht dies nicht in der Ab-
sicht, Sindenbdcke und schwarze Schafe
an den Pranger zu stellen. Vielmehr sehan
wirden Nutzen darin, gewisse Dinge wie-
der einmal so zu betrachten, als konnte
man mit der Schule ganz von vorne zn-
fangen. : : Z



ind Erfolge zu verzeichnen, wenn Listen
+nd Auswahlprinzipien den Eltern das
.ichten der Publikationsflut erleichtern
elfen?

ssoliten Kinder fiir Kinder Biicher bespre-
hen und vorstellen, wie dies in einem
jonner Buchergeschaft geschieht?

Aissten Reklame und Rezensionen in
. eitungen und Zeitschriften erginzt wer-

t'en durch Kinderzeichnungen tiber emp- .

‘zhlenswerte Biicher?

thren Schilern Spass am Lesen zu
;nachen, ist ein wesentliches Ziel in der
ichularbeit von Artur Gloor und Zeno
.‘ircher, den Autoren dieses «Schul-
praxisn-Heftes, Primarlehrer im Pesta-
12zzi-Schulhaus, Bern. lhre Uberlegun-
«en, Beobachtungen und Arbeitsberichte
laden jeden Praktiker ein, nicht nur Ahn-
i ches zu versuchen, sondern zunachst
«inmal bei den Kindern selber Leseunter-
i:cht zu nehmen (vgl. u.a. S. 114: Kinder
«ind Andersdenkende).

idie Autoren und der Redaktor hoffen,
11ancher Beitrag dieses Heftes werde An-
«toss erregen, Einwande und Diskussio-
ren provozieren. Widerspruch erregt
vielleicht auch das Heft als Ganzes: Ist
1 icht zuviel von Sprachunterricht im all-
(emeinen die Rede, zu wenig «Praxis-
i ahes», Rezeptartiges? Einige konkrete
i>eispiele haben die Autoren bewusst aus
cem Typoskript genommen; sie schlagen
sich damit herum, je nach Echo, etwas
¢uszuarbeiten, das dem Lehrer als Unter-
l.:ge fiir seinen Unterricht dienen konnte.
(Eine solche Unterlage hat Gibrigens Artur
Cloor bereits verfasst: KLunGsinn, Spiele
rit Worten. «Schulpraxisy/Schweizeri-
s:he Lehrerzeitung Nr. 22, 26. Mai 1976.)

¢ o wenig wie das Schreiben, so wenig ist
s:ine Umkehrung, das Lesen, etwas Iso-
lizrbares. Alle Teilbereiche des Sprach-
uterrichts sind miteinander verbunden:
I 9ren, Sprechen, Lesen, Schreiben. Gert
K einschmidt stellt fest: «Uberall geht es
u n sprachliches Handeln unter Einschal-
ttng der Reflexion. Dass unsere Kinder
le ‘nen, Aufgaben mitsprachlichen Mitteln
2. losen, wird entscheidend sein.» (Vgl.

Kistchen 1, S. 108) Dient unser Heft, "
acch wenn es dem Lesen gilt, nicht

d: :sem ubergreifenden Ziel ?

Die Redaktion

Liste der lieferbaren Hefte der «Schulpraxis» (Auswahl)

Nr. Monat
1/2 Jan./Febr.
4 April

8 August
11/12 Nov./Dez.
1 Januar
2/3 Febr./Marz
4 April

5 Mai

6 Juni

7/8 Juli/Aug.
9/10 Sept./Okt.
11/12 Nov./Dez.
1 Januar

2 Februar

3 Marz

4/5  April/Mai
6/7 Juni/Juli
8/9 ~ Aug./Sept.
10/11/12 Okt.—Dez.
1 Januar
2/3 Febr./Marz
4/5 April/Mai
6 Juni

9/10 Sept./Okt.
11/12 Nov./Dez.
1 Januar

2 Februar
3/4 Marz/April
5 Mai

6 Juni

7/8 Juli/Aug.
9/10 Sept./Okt.
11/12 Nov./Dez.
1/2 Jan./Febr.
3/4 Marz/April
5/6 Mai/Juni
7/8 Juli/Aug.
9 September
10 Oktober
11/12 Nov./Dez.
15/16 April

5 Januar
13/14 Marz

18 April

22 Mai

26 Juni

35 August

44 Oktober
48 November
4 Januar
13/14 Marz

18 Mai

21 Mai

26-31  Juni

34 August

Die Preise sind netto, zuziiglich Porto

Jahr

70
70
70
70

7M1
71
71
71
71
71

71
71

72

72
72
72
72
72
72

73
73
73
73
73
73

74
74
74
74
74
74
74
74

75
75
75
75
75
75
75
75

76
76
76
76
76
76
76
76

77
77
77
77
77
77

Preis

y
1.50
1.50
g

1.50
3—
3.—
2—
3.—
2.—

2.
Jis

1.50

1.50
2—
3—
4—
3—
4—

3—
3.—
3—
2—
3—
3—

[ A
1.50
S
2—
1.50
3.—
2—
3.—

3—
3—
3—
3—
1.50
3—
3—
4—

3—
3—
3—
3—
3—
3—
3—
3—

3—
3—
3.—
3—
3.—
3.—
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