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SCHWEIZERISCHE

LEHRERZEITUNG

ORGAN DES SCHWEIZERISCHEN LEHRERVEREINS

15/16 107. Jahrgang Seiten 429 bis 468 Ziirich, den 13. April 1962 Erscheint freitags

Diine an der Westkiiste in liitland

Als Hinweis auf den Textabschnitt in der Spalte iiber Kurse und Veranstaltungen (Seite 450 dieses Heftes). Der Druckstock
wurde vom Dinischen Institut an der Todistrasse 9, in Ziirich, zur Verfiigung gestellt.
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Jeremy und sein Hund

In diesem zweiten Teil der Jeremy-
Trilogie schildert der englische Dich-
ter mit k&stlicher Frische das Gliick
und die Abenteuer einer Jugend. Der
Lausbub Jeremy, ein jeder von uns kénnte es sein, seine
Geschwister und Freunde und nicht zuletzt sein grossartig
benannter Hund «Hamlet» sind die Helden der Erzédhlung,
von der Werner Bergengruen schreibt: «Der Reichtum die-
ses Buches an Feinheit, Humor, Munterkeit des Herzens
und Schdrfe der Beobachtung ist beriickend.»
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HUGH WALPOLE

Je Band Fr. 2.30. Partiepreis fiir Lehrer ab
10 Exemplaren, auch gemischt, Fr. 2.10.

BENZIGER In allen Buchhandlungen

ke sns  Die Geschichie der Schweiz Neu!
Der Verfasser zeichnet in groBen Ziigen die Geschichte des Raumes zwischen Alpen, Jura
und Rhein von der urgeschichtlichen Zeit bis zur Grlindung der Eidgenossenschaft. Die
Entwicklung des eidgendssischen Staates in allen Phasen seiner Geschichte bildet das Haupt-
thema. Ausfiihrliche Sach- und Namenregister erleichtern die Beniitzung des Buches, das
ganz zu Recht eine Schweizergeschichte fir jedermann genannt worden Ist. Zweite, durch-
gesehene und erweiterte Auflage. 280 Seiten, 26 Tafeln und 10 Karten. Einzelpreis Fr.11.50,
ab 10 Exemplaren Fr.9.50

Repetitorium der allgemeinen s, nechgeranrte
und der Schweizergeschichte ™

Das Biichlein mdchte ein Hilfsmittel sein fiir den Geschichtsunterricht an der Mittelschule.
Es will dem Schiler auf kleinem Raum alle wichtigen Daten leicht zuganglich machen,
128 Seiten. 8. Auflage. Preis Fr.7.—

Naturkundl. Skizzenheft <Unser Kdrper»
mit erlauterndem Textheft. 40 Seiten mit Umschlag. 73 Kontur-
zeichnungen zum Ausfillen mit Farbstiften. 22 linierte Seiten fir
Anmerkungen. Das Heft ermdglicht rationelles Schaffen und groBe
Zeitersparnis im Unterricht Gber den menschlichen Kdrper. Preis
per Stiick: 1—5 Fr.155, 6 —10 Fr.145, 11 —20 Fr.1.3,
21 —30 Fr.1.30, 31 und mehr Fr.1.25. Probeheft gratis.

nans ter  T@XEhand «Unser Karper» Fr. 11~
Lehrer-Ausgabe zum Skizzenheft. Ein Buch vom Bau des menschlichen Kdrpers und von der
Arbeit seiner Organe. Enthalt unter Beriicksichtiqung der neuesten Forschungsergebnisse all
den Stoff iber den Bau und die Arbeit der menschlichen Organe, der von der heranwachsenden
Jugend erfaBt werden kann. 120 Seiten, mit 20 farbigen Tafeln und vielen Federzeichnungen.

Augustin=Verlag, Thayngen (Kt. Schaffhausen)

Karl Schib

Hans Heer

Formschane Schuhe in bester Bally-Qualitit

Ziirich

Bahnhofstr. 32

Telephon 2366 14

Peddigrohr und andere
Flechtmaterialien
Peddigrohr, Handarbeits-
bast, Flechtbinsen, Stroh-
halme, Sisalseil mit Draht-
einlage.

Preisliste verlangen.
Verschiedene Anleitungs-
biicher fiir Flechtarbeiten.

Auf Wunsch zur Ansicht.

Flechtmaterialien
Sam. Meier, Schaffhausen
Vorstadt 16

Schlucken Sie ungern Pillen?

sind — ein paar Sekunden in Wasser auf-
geweicht — iiberraschend angenehm ein-
zunehmen. Deshalb: wenn schon, denn
schon das besonders wirksame, ange-

Sehr verniinftig! Arzneimittel nimmt man
nicht zum Vergniigen, sondern nur bei
Notwendigkeit. Schmerzmittel z. B. sollen
iiberhaupt nicht dauernd oder in héheren
Dosen ohne Befragung des Arztes genom-
men- werden. Bei einem gelegentlichen
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Anfall von Kopfweh, Migréne oder Rheu-
maschmerzen darf man jedoch ruhig zu
einem bewdhrten Arzneimittel greifen.
Wer nicht gerne Pillen und Tabletten
schluckt, zieht Melabon vor, Die ge-
schmackfreien Melabon-Oblatenkapseln

nehme und gutyertri‘igliche

Meélabon




Biologische Arbeitsgerate

tiir Biologen, Botaniker, Entomologen, Planktonsammler, Mikro-Biclogen und Geologen.

Versuchskarteien und Anleitungsbiicher iiber Tier- und Pflanzenphysiologie, Vererbungs-
lehre und Mikrobiologie, Aquaristik, Terraristik, Planktonkunde, Mikroskopie, allge-
meine Biologie und Geologie.

Gerédte fiir das Sammeln, Préparieren und Konservieren von Insekten, Plankton, Pflanzen
und geologischen Belegstiicken.

Mikroskopische und botanische Bestecke, Einschlag-, Stiel- und Préparierlupen, Faden-
zahler, Prismenlupen, Mikroskope, Mikroskopiergerdtschaften und Apparate fir die
Mikroprojektion.

Verlangen Sie unsern Spezialkatalog iliber unsere dusserst reichhaltige Auswahl.

Grenzacherstrasse 110
LEHRMITTEL AG BASEL o o s

In 2. erweiterter und neubearbeiteter Auflage erschienen:

Dr. Rudolf Fluck: Buchfiihrung

fiir Gewerbeschulen, Werkschulen, Fortbildungs- und Pri-
vatschulen. 80 Seiten, Format A4, Spiralheftung. Preise:
Einzelexpl. Fr. 5.70, bei Klassenbezug ab 10 Expl. Fr. 4.80,
ab 100 Expl. Fr. 4.30.

Lassen Sie sich ein Ansichtsexemplar kommen! Interessie-
ren Sie sich fir andere Lehrmittel aus unserem Verlag, so
stellen wir Ihnen gerne unser Verlagsverzeichnis zu. Wen-
den Sie sich an STAATSKUNDE-VERLAG, Basel 21.

Nur der praktische Versuch

ermdglicht es, ein Produkt genau zu beurteilen.
Der Pelikan-Deckfarbkasten wird diese Probe gut
bestehen. Er bewdhrt sich im Zeichenunterricht in
fast allen Landern der Welt.

Seine leuchtkraftigen, gut deckenden Farben kom-
men der additiven Malweise des Schiilers ent-
gegen. Die Farbschdlchen werden durch Vertiefun-
gen im Kastenboden gehalten. Zum Reinigen des
Kastens koénnen sie leicht herausgenommen und
schnell gegen Ersatzfarben ausgetauscht werden.
Die umgebdrdelten Kanten und Ecken des Kastens
verhindern Verletzungen.

i Der Pelikan-Deckfarbkasten ist das Ergebnis von
| iiber 120 Jahren Erfahrung in der Farbenherstellung.

Es ist im_mer schwer, mit Worten zu lberzeugen.
Ein praktischer Versuch ist besser. Auf Wunsch be-
mustern wir an Zeichenunterricht erteilende Lehr-

:;‘a;ftt:n geme kostenlos einen Pelikan-Deckfarb- Wer waren die Turnach kinder?

M. S. Metz

Auf vielfaches Verlangen wurde die «Turnach-Studie» er-
neut und in ganz neuem Gewand aufgelegt. So steht ein
hilbsches Biichlein erneut zur Verfigung. Wer die Ge-
P schichten der Turnachkinder gelesen hat, stellt immer wie-
?e’ kan der die Frage «Wer waren die Turnachkinder?» Das Biich-
' lein gibt auf reizvolle Art Kindern, aber auch erwachsenen

Freunden Ida Bindschedlers Auskunft.

Das Manuskript wurde in der vorliegenden Neuauflage
erweitert; in Faksimile wiedergegeben werden zwei Seiten
eines Briefes aus der Hand Ida Bindschedlers (eine Rari-
tatl); die «Ahnentafel der Turnachkinder» wurde ebenfalls
ergénzt und sehr iibersichtlich neu gezeichnet.

Format 15,5 X 17 cm, 54 Seiten und lllustrationen, alles auf
Kunstdruckpapier, laminierter Pappband Fr. 7.60

Verlag Metz AG Ziirich

Giinther Wagner AG - Pelikan-Werk - Ziirich 38
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Sonnenblumen — in allen Grossen

eine faszinierende Blume fiir das Kind und dekorativ in jedem Garten.
annuus (200/250 cm hoch): Abendsonne, blutrot, Aureola, weinrot/gelb,
Goldener Neger, goldgelb, Mitte schwarz

uniflorus (300 cm hoch), Riesensonnenblume
nanus gefiillt (etwa 80 cm hoch), Zwerg-Sonnengold
cucumerifolius (etwa 150 cm hoch), kleinblumige, verschiedene Farben

Verl Sie bitt
Sratle foale P Altorfer Samen AG Ziirich 9/47

Neuheitenliste 1962! Telephon (051) 52 22 22

U ot

Zum Schulbeginn empfehlen wir das bewdhrte

Klassentagebuch «Eiche»

Preis Fr. 4.—

[m}

Ernst Ingold & Co. Herzogenbuchsee

Das Spezialhaus fiir Schulbedarf
Fabrikation und Verlag

Bei Kauf oder Reparaturen von

Uhren, Bijouterien
wendet man sich am besten an das
Uhren- und Bijouteriegeschift

Rentsch & Co. Ziirich
Weinbergstrasse 1/3 beim Zentral
Ueblicher Lehrerrabatt

MEIN WORTSCHATZ

heisst ein neues, wertvolles und prachtig illustriertes Lehrmittel
fur den Sprachunterricht der Mittel- und Oberstufe der Primar-
schule. Alle Wérter sind nach Wortarten geordnet und innerhalb
der 10 Wortarten nach Sachgruppen (z. B. Dingwort: Namen, Men-
schen, Beruf, Arbeit, Kleider, Pflanzen usw.). Das Biichlein bietet
Bausteine fiir Sprachiibungen aller Schwierigkeitsgrade. Priifen
und iiberzeugen Sie sich selbst. Bestellen Sie heute noch bei der
Auslieferungsstelle: Buchdruckerei Huber, Altdorf.

Preise: 1—19 Expl. Fr. 1.50; 20—39 Expl. Fr. 1.40; ab 40 Expl. Fr. 1.30.

Rassig ist er, solid und erst noch &rztlich empfohlen, der Franz-Carl-Weber-RUDERRENNER «Cyclo-Skiff»!
Die gesunde Ruderbewegung stédrkt die Muskeln. Mit den Fiissen lasst er sich herrlich lenken.
Vollverschalte Ganzstahlkonstruktion, blau oder rot, fiir Kinder von 5—12 Jahren, Fr. 120.—.

Das Spezialhaus fiir Spielwaren

FRANZ CARL WEBER

Ziirich Baden Bern Biel Basel Winterthur St. Gallen Luzern
St. Moritz Lugano Locarno Lausanne Neuchatel Genéve

Fruhling
Kind und Spiel

Eine schdnere Harmonie kann man
sich kaum denken!

Wieder steht unser Haus im Zeichen
dieser frohlichen Einheit!

Lassen Sie sich von der Vielfalt der
Neuheit bei einem Besuch bei uns
uberraschen.
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Bewidbrte Schulbiicher und Unterrichishilfen

KARL DUDLI

Der Gesamtunterricht auf der Unterstufe

2. vermehrte Auflage 1957

160 Seiten mit 23 lllustrationen. Kart. Fr. 8.40
Orientiert den jungen Lehrer iiber das Grund-
satzliche der Unterrichtsarbeit und gibt in 15
Beispielen Anleitung fiir die praktische Ge-
staltung.

HANS RUCKSTUHL

Aufsatzunterricht

Grundlagen und Praxis

4. Auflage 1957. 93 Seiten. Fr. 4.60
Methodische Wegleitung mit Anregungen fiir
alle Unterrichtsstufen.

200 Diktate

fiir das dritte bis achte Schuljahr

8. Auflage 1960. 112 Seiten. Fr. 5.20

Keine nach orthographischen Regeln ausge-
wdhlte Wort- und Satzreihen, sondern Begleit-
stoffe aus dem Lebenskreis der Schiiler zum
Einbau des Diktatunterrichts in den Gesamt-
unterricht.

Lasst uns reisen zu Narren und Weisen

Kurzgeschichten zum Vorlesen und Nach-
erzéhlen

2. verbesserte Auflage 1955

129 Seiten. Steif geh. Fr. 6—, in Leinen. Fr. 8.—
Sorgfaltig ausgewdhlte Erzéhlungen, Anekdo-
ten, Fabeln und Geschehnisse aus dem Alltag
zur Belebung des Unterrichts.

JUGEND UND LEBEN

Lesebuch fiir Sekundarschulen
Herausgegeben von der St.-Gallischen Sekun-
darlehrerkonferenz

1. Band.

15. Auflage 1958. 352 Seiten in Leinen. Fr.7.—
2. Band.

13. Auflage 1958. 416 Seiten in Leinen. Fr.8.—
Lesebiicher, welche d&sthetische Gesichts-
punkte zu ihrem Recht kommen lassen und
trotzdem lebensnah und der Altersstufe ange-
messen bleiben.

HANS WAGNER

Bildsprache und Zeichenunterricht

1951. 142 Seiten. Steif geh. Fr. 7.50

Keine Lektionen fiir den tdglichen Gebrauch,
sondern Gedanken eines aussergewdhnlich
begabten Lehrers iiber die beste Art des
Unterrichts im bildlichen Gestalten.

O. VOLKE

Deutsche Grammatik fiir Auslandschulen

5. vollsténdig neu bearbeitete Auflage 1960.
VIII, 213 Seiten. Gebunden. Fr. 8.75

Trotzdem die Grammatik besonders auf die
sprachlichen Schwierigkeiten fremdsprachiger
Schiiler Riicksicht nimmt, kann sie mit ihrem
Reichtum an Uebungen auch Deutschspre-
chende im korrekten Gebrauch der Mutter-
sprache festigen.

MARTIN BERTSCH

Lebensvolle Sprachiehre fiir Primarschulen
4. Auflage 1949. 64 Seiten. Fr. 2.—
Ab 12 Exemplaren Fr. 1.80

Sucht in leicht fasslicher Form beim Schiiler
Freude am Sprachlehrstoff zu wecken und ihm
durch Uebungen aus Lebens- und Sachgebie-
ten Sicherheit im Gebrauch des Schriftdeut-
schen beizubringen.

WILLI GIGER und MARTIN TRIPPEL

Einfache Buchhaltung

Aufgabensammlung fiir Sekundar-, Real- und
Bezirksschulen

42 Seiten. Fr. 2.40

Wegleitung und Losungen. Nur direkt vom
Verlag. Fr.7.—

Ein Methodiker und ein Handelslehrer geben
eine zeit- und stufengemdsse Einfilhrung in
das heute in zahlreichen Sekundarschulen
obligatorische Fach.

THOMAS BRANDLE

Der Staatsbiirger

Ein Leitfaden fiir Schulen und zum Selbstunter-
richt

4. Auflage 1949. 314 Seiten mit 15 schemati-
schen Darstellungen. Gebunden (Fr. 11.50).
Herabgesetzter Preis Fr. 5.75

Diese Biirgerkunde ist keineswegs veraltet,
sondern in ihrer gesinnungsmassigen Einstel-
lung, ihrem klaren Aufbau und der Fiille pr&-
ziser Angaben heute noch mustergiiltig.
Empfohlen fiir die Hand des Lehrers und als
Nachschlagebuch.

GALLUS STRASSLE

Der Schulgartenbau

1942. 64 Seiten mit 30 Zeichnungen. Fr. 2.50,
ab 12 Exemplaren Fr. 2.10

Eine gartentechnische und biologische Ein-
fuhrung, die dem erzieherischen Wert der
Schiilerarbeit im Garten dient.

Zu beziehen — auch zur Ansicht — durch jede Buchhandlung

Fehr'sche Buchhandlung, Verlag, St. Gallen
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Araldit

Ja, miihelos ldsst sich mit Araldit® dieser Schaden dauerhaft
beheben. Aber auch in unzdhligen anderen Féllen ist Araldit
der geeignete Klebstoff, da er Stahl, Eisen, Bunt- und Leicht-
metalle, vulkanisierten Kautschuk, Holz, Leder, Glas, Porzellan,
Steingut und Karton untrennbar klebt.

Araldit-Verbindungen sind wasser-,warme- und feuchtigkeits-
bestdndig; sie werden von Lésungsmitteln,S&uren und Laugen

nicht angegriffen. Araldit — in der Industrie seit Jahren be-.

wahrt — jetzt auch in Tuben fir Werkstatt und Haushalt.
Erhiltlich in Drogerien, Haushaltungsgeschéften und Eisen-
warenhandlungen zu Fr. 4.60 pro Packung.
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Der ideale 16-mm-Filmprojektor fiir den
Schulbetrieb

Bauer P 5 S fir Stummfilme
Bauer P 51 fiir Stumm- und Lichttonfilme
Bauer PS5 T fiir Stumm-, Lichtton-
und Magnettonfilme

Generalvertretung fiir die Schweiz

ERNO PHOTO AG ZURICH 8

Falkenstrasse 12

Feuer

Diebstahl

Glasbruch
Wasserschaden
Maschinenbruch
Betriebsunterbrechung
Fahrzeugkasko
Krankenversicherung

BASLER &+ FEUER

Basler Versicherungs-Gesellschaft gegen
Feuerschaden Elisabethenstr.46 Basel




Schulversagen bei normal begabten Kindern

Nach den Feststellungen des Schulamtes der Stadt Zii-
rich (1959/60) miissen etwa ein Drittel simtlicher Volks-
schiller irgend einmal wihrend ihrer Schulzeit eine
Klasse wiederholen. Bei dem ausgebauten schulirzt-
lichen und schulpsychologischen Dienst werden die
debilen Schiiler meistens schon vor Eintritt in die
Schule oder bald nachher den Spezialklassen iiber-
wiesen, so dass nicht anzunehmen ist, es handle sich bei
diesen Repetenten vorwiegend um Debile. Um so er-
schreckender ist die Tatsache, dass so viele normal ver-
anlagte Kinder die Normalschule mit Mithe absolvieren.

Von berufener Seite ist schon oft darauf aufmerksam
gemacht worden, dass das Schulsystem den Moglich-
keiten des Kindes unserer Zeit nicht mehr entspricht®.

Als Spezialdrztin fiir Kinderpsychiatrie méchte ich
dieses Problem von der Seite des lernschwachen Kindes
aus beleuchten. Unter den vielen Schiilern, die wegen
Schulschwierigkeiten in eine kinderpsychologische
Sprechstunde kommen, kann man im grossen ganzen
zwei Gruppen nach ihrer Verhaltensweise unterscheiden.
Da sind auf der einen Seite die Unruhigen, Hyper-
aktiven, Enthemmten, «les instables», wie man sie im
franzosischen Sprachbereich benennt. Die andere
Gruppe umfasst die passiven, gehemmten, oft faulen
und gleichgiiltigen Kinder. Die Kinder beider Gruppen
zeichnen sich durch eine Stérung der- Konzentrations-
fahigkeit aus. Wihrend die Hyperaktiven sich durch
jede Kleinigkeit ablenken lassen, sich verhaspeln, durch
ihre motorische Unruhe, oft auch durch Schwatzhaftig-
keit und Streitsucht den Unterricht storen, fallen die
anderen auf durch ein Versinken in sich selbst, ein
«Trdumen», d.h. durch mangelnde Aufmerksamkeit
und Einseitigkeit des Interesses. Alle diese Kinder er-
miiden rasch und haben Miihe, bei der Sache zu bleiben,
was sich besonders auch im miindlichen Unterricht, z. B.
im Kopfrechnen, auswirkt. Entweder horen sie die Auf-
gabe nicht ganz zu Ende an, oder sie vergessen die
Zwischenresultate gleich wieder. Sowohl die Hyper-
aktiven wie auch die Passiven machen beim Abschrei-
ben und im Diktat nicht nur Orthographie-, sondemn
auch viele Fliichtigkeitsfehler. Die Schrift ist meist un-

regelmissig, oft ausfahrend, mit Korrekturen und Ver-

schmierungen. Diese Stérungen weisen auf eine starke
innere Spannung des Kindes hin, die sich auf dem
empfindlichen Ausdrucksbereiche der Schrift entladt.
Bei gehemmten, passiven Kindern ist es moglich, dass
sie sogar in pedantischer Weise den Schulanforderungen
Geniige zu leisten versuchen, und nur die schlechte
Schrift verrit das gestorte Innenleben. Da diese Er-
scheinungen den normalen Aufbau des Schulwissens
stark beeintrichtigen, haben Kinder mit Schulschwierig-
keiten immer auch Liicken in ihrem Kenntnisbereich.
Oft fehlt das Basiswissen, wie z. B. beim Rechnen die
Sicherheit in den Grundoperationen. Bei anlagemissig
gutem, logischem Denken ist dann ein solcher Schiiler
in einer hoheren Klasse z. B. befihigt, ein kompliziertes
Rechenproblem zu erfassen. Er versagt dann aber in der
Ausrechnung, weil ihm die Grundlagen fehlen und weil
er die Zwischenoperationen nicht mit geniigender Exakt-

° Hans Wespi: «Zur aktuellen psychohygienischen Situation unserer
Schulkinder» (Zeitschrift fiir Priventivmedizin, Mai/Juni 1961). —
Die Redaktion der SLZ erlaubt sich allerdings, gegeniiber den Arti-
keln dieses Autors ihre sachlich begriindeten Vorbehalte anzumelden.

Walter Trachsler: «Zur Psychohygiene der Probezeit in Mittelschulen»

(Schweizerische Lehrerzeitung Nr. 44/1960).

heit durchfiihrt. Ein weiteres Zeichen der nervisen Sto-
rung ist die Tatsache, dass die Leistungen ganz starke
Unterschiede aufweisen. Oft werden schwierige Dinge,
sofern sie das Kind interessieren oder wenn dieses in
guter Stimmung ist, spielend gemeistert, wihrend hand-
kehrum ganz einfache, alltigliche Aufgaben mit schlech-
tem Resultat gelost werden. Diese Tatsache erbittert oft
besonders Lehrer und Eltern. Sie glauben dann, dass
das Kind kénnte, wenn es wollte. In Wirklichkeit aber ist
es umgekehrt, es mdchte, aber es kann nicht. Es nimmt
immer wieder Anlidufe und fasst gute Vorsitze, die dann
nicht zu verwirklichen sind, weil die nervése Stérung,
an der das Kind leidet, nach kurzer oder lingerer Zeit
alle seine Anstrengungen immer wieder zunichte macht.
Resignation und Widerwillen gegen Schule und Haus-
aufgaben sind dann oft die Folge davon. Die stindig
wiederholten Enttduschungen und das Versagen trotz
aller Bemiithungen konnen eine depressive Verstimmung
bewirken. Bei lingerer Dauer sind solche Gefiihle des
Versagens und des Kummers nicht zu ertragen, und der
Schiiler schiitzt sich durch eine passive und gleich-
giilltige Haltung, die ihm oft als Faulheit ausgelegt
wird. '

Alle diese Schiiler weisen noch andere Zeichen eines
gestorten seelischen Gleichgewichtes auf. Fast immer
sind Kontaktschwierigkeiten vorhanden. Entweder fiihlt
sich das Kind zuriickgesetzt, «parteiisch» behandelt, von
den Mitschiilern angegriffen und reagiert mit explo-
siven Forderungs-, Rechtfertigungs- und Verteidigungs-
versuchen. Oder es hat bereits resigniert, bleibt passiv
und wird oft von den anderen ausgestossen und ver-
folgt. Nur gelegentlich kann es zu «Jihzornsanfillen»
kommen, wenn die gestauten Ressentiments und die Ver-
zweiflungsgefiihle einen Ausweg finden. Diese «Anfille»
kénnen so heftig sein, dass das Kind nicht mehr weiss,
was es tut. Viele dieser Schiiler befinden sich in einem
gedriickten, depressiven Zustand, in dem sie iiber-
empfindlich sind und bei jeder Kleinigkeit weinen oder
sich verkriechen. Sie werden hin und her gerissen,
einerseits - zwischen Minderwertigkeits- und Schuld-
gefithlen wegen ihres Versagens in den Schulleistungen
und in den sozialen Kontakten und anderseits einer oft
blinden Wut und Aggressivitit, ja sogar einem Hass auf
die Umwelt, die sie — manchmal mit einem gewissen
Recht — fiir ihre Unzulinglichkeiten verantwortlich
machen. Da sie in Wirklichkeit sehr viele Riigen, Straf-
aufgaben und andere Strafen erleiden miissen — die
zwar mit bester Absicht verabfolgt werden —, kommen
sie tatsichlich zu kurz an wohlwollendem, giitigem und
verstehendem Entgegenkommen der Mitmenschen. Sie
haben gar keine Moglichkeit, durch gute Leistungen
oder gutes Benehmen das Lob und die Befriedigung der
Erwachsenen und die Freundschaft der Kinder zu er-
werben. Sie erleben auch selten richtige Schiilerfreuden
durch Leistung, Spiel oder kameradschaftlichen Schaber-
nack. Hinter ihrer iibermissig fordernden oder gleich-
giiltigen Fassade steckt ein verstirktes Geltungs- und
Liebesbediirfnis. Gewisse Kinder neigen dann dazu,
durch unbewusst kompensatorische Provokationen die
Aufmerksamkeit auf sich zu lenken, und haben meéistens
Erfolg damit. Nur ist das Resultat fast immer negativ,
indem sie irgendeine Zurechtweisung einheimsen, was
wiederum ihre oben beschriebenen Empfindungen ver-
stiarkt. Ein richtiger Circulus vitiosus entsteht, aus dem
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das unreife Wesen ohne Hilfe der Umgebung nicht her-
auskommt. Der Zustand des Kindes hat dadurch auch
die Tendenz, sich zu verschlimmern. Bei lingerer
Dauer, ohne geeignete Hilfe, wird nicht nur das Wissen
beeintrichtigt, sondern die gesamte Entwicklung in
Riickstand gebracht. So finden wir mannigfache infan-
tile Verhaltensweisen, sogenannte Regressionen wie
Lutschen, Hosennissen, Bettnissen und andere, die
wiederum zu Ermahnungen oder Strafmassnahmen An-
lass geben kénnen.

Fast alle diese Kinder haben Angstzustiinde in irgend-
einer Form, sei es nichtliches Aufschreien, Angsttrdume,
Einschlafstorungen, Angst vor Tieren, Angst vor Arzt
und Zahnarzt, vor Priifungen usw. Eine der Ursachen
der Angst ist der Gewissenskonflikt zwischen den innem
unbefriedigten Bediirfnissen des Kindes und seinem
Gewissen, das diese Bediirfnisse unterdriickt, die Forde-
rungen der Umwelt iibernimmt und an sich selbst stellt.
Die Hemmung bei den passiven Kindern hat ihre Wur-
zel in einem Uebermichtigwerden der Gewissensinstanz
und der Unterdriickung aller nicht genehmen Trieb-
anspriiche, insbesondere der aggressiven Gefiihle. So
kann sich das gehemmte Kind keine Freiheit erlauben,
sonst wiirden alle diese unliebsamen und unanstindigen
Tendenzen, die es verdringt hat, aus ihm hervorbrechen
und ihm Schwierigkeiten mit seiner Umgebung ver-
ursachen. Durch seine Einsamkeit und den Mangel an
altersgemiissen Freuden bleibt das Kind ganz vom
Wohlwollen der Erwachsenen abhiingig. Wie ein Klein-
kind von drei Jahren fiirchtet es stets, die Liebe der Er-
wachsenen, seien es Eltern oder Lehrer, durch unbot-
missiges Verhalten zu verlieren. So bemiiht es sich, ja
sein Eigenleben zu verdringen, sich mit den Wiinschen
der Erwachsenen zu identifizieren, und entfernt sich da-
mit immer mehr von seinen Altersgenossen. Diese Situa-
tion trifft zu fiir die sogenannten Musterkinder. Manch-
mal gesellen sich dazu noch pedantische Ziige, eine
Starrheit und Unbeweglichkeit, die bis zu Zwangs-
erscheinungen fithren kann. Der Zwang, alle Verrichtun-
gen genauestens auszufiihren, bedingt ein umstind-
liches, oft langsames Verhalten. Mit den Schulaufgaben
z.B. werden solche Kinder lange nicht fertig, weil sie
in der Angst leben, etwas iibersehen zu haben, und oft
alles zwanghaft repetieren miissen. Waschzwang und
eigenartige Zeremonielle kénnen das Leben dieser ge-
storten Kinder komplizieren und regulieren und ihnen
damit jegliche freie Titigkeit und ein ungezwungenes
Benehmen mit den Mitmenschen erschweren.

Sowohl das schwierige als auch das musterhafte Kind
ist nicht im Einklang mit den Forderungen seiner Innen-
und seiner Aussenwelt. Es leidet unter Spannungen und
findet unter Umstinden, wie schon beschrieben, einen
Ausweg in der Ausschaltung seiner Gefithle und des
Kontaktes mit der Wirklichkeit. Es wird passiv, faul und
gleichgiiltig. Dariiber drgern sich dann die Erzieher
ganz besonders. Gewisse Kinder gelangen bis zu einem
Doppelleben, indem sie dusserlich dem Alltagsleben an-
gepasst und sogar frohlich scheinen, aber einen ganzen
Teil ihrer Personlichkeit ausgeschaltet und nicht inte-
griert haben. Weder Freude noch Leid hinterlassen
einen sichtbaren Eindruck, weder Liebe noch Strafe
haben eine geniigende Wirkung. Diese Blockade des
Innenlebens ist entwicklungsschidigend. Es kann zu
Pseudodebilitit und anderen ernsthaften Stérungen
kommen.

Eigentliche nervose Symptome konnen in allen Sta-
dien, denen der Auseinandersetzung, der Resignation
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und der Blockade, das Erscheinungsbild begleiten.
Oft betreffen sie das korperliche Gebiet: Fieberschiibe,
Kopf- oder Bauchschmerzen ohne organische Ursachen,
Asthma, Ekzeme, hiufiges Erbrechen, Appetitlosigkeit
und andere krankhafte Stérungen treten auf. Die korper-
liche Verkrampfung kann zu Krampfzustinden aller Art
filhren: Stottern, Tics, Zittern und ausfahrende Be-
wegungen bis zu totalen Krampf- und Schiittelanfillen
nichtepileptischer Natur. Schwere Angstzustinde konnen
Herz- und Atemstdrungen bewirken (Erstickungsanfille).

Diese korperlichen Symptome bedingen dann hiufige
Absenzen, manchmal Kuraufenthalte und andere Mass-
nahmen, die das Weiterkommen in der Schule beein-
trachtigen. Eine eigentliche Leidensmiene und Leidens-
haltung kann sich entwickeln, und die «Flucht in die
Krankheit» entbindet dann das Kind sowohl fiir die
Umwelt als auch fiir sich selbst vor seinem Gewissen
von allen Verpflichtungen.

Alle die erwiihnten Zustandsbilder und Symptome
koénnen mehr oder weniger ausgeprigt und auch ver-
schieden kombiniert sein. Sie beeintrichtigen nicht nur
die Leistungen und das gute Verhalten in der Schule,
sondern schmilern das Kind in seinem Lebensgliick und
bedingen Stérungen der Entwicklung. Es ist deshalb
eine dringende Notwendigkeit, auf solche Zustinde
rechtzeitig zu achten und geeignete Massnahmen zu
ergreifen, damit ein Circulus vitiosus und eine weitere
Schidigung des Kindes vermieden werden. Wir benétigen
ebenfalls noch mehr wissenschaftliche Forschung auf
diesem Gebiete. Es handelt sich um ein Problem, das
die Gesundheit und die Bildung unserer Jugend in
immer grosserem Ausmasse bedroht.

Die Ursachen dieser Storungen sind manmigfacher
Art. Nach meiner Erfahrung spielt besonders bei den
gehemmten, in sich zuriickgezogenen Kindern eine ge-
wisse Anlage mit. Fast immer findet man in der nahen
Verwandtschaft stille, oft ungesellige, «eigene» Men-
schen. Manchmal ist die ganze Familie von dieser Art.
Die Neigung, sich nicht mit den Schwierigkeiten aus-
einanderzusetzen, sein Recht nicht durchzusetzen, son-
dern Unangenehmes zu meiden und Ungerechtigkeiten
zu schlucken, Wiinsche nicht zu dussern, verhindert es,
dass das Kind sich unberechtigten Anforderungen
widersetzt und sich richtig wehrt. Die Umgebung, vor
allem die Eltern, sind zufrieden, dass das Kleine ge-
horcht und bescheiden ist. Sie kénnen dann um so weni-
ger verstehen, dass das Kind spiter in der Schule ver-
sagt. Oft haben solche Eltern auch strenge erzieherische
Grundsitze, die das Kind iiberfordern und ihm viel zu-
wenig Freiheit zu einer gesunden Entwicklung lassen.
Die Schule fordert dann ebenfalls, und hier machen
sich dann die gestorte Entwicklung, vor allem der Man-
gel an Spontaneitit und Vitalitit und die Kontakt-
schwierigkeiten mit den Mitmenschen bemerkbar.

Manchmal miissen solche Kinder offene oder unaus-
getragene Konflikte zwischen den Eltern mittragen und
deren Auswirkungen erleiden. Auch Konflikte in den
Eltern selbst, unerledigte infantile Wiinsche und Ver-
dringungen im Sinne von neurotischen Symptomen in
der Mutter oder im Vater wirken sich storend auf die
seelische Entwicklung des Kindes aus. Das Wunschbild
solcher Eltern ist oft ganz unwirklich. Sie zwingen dann
ihrem Kinde ein Ideal auf, das dessen Fihigkeiten und
Krifte weit iibersteigt und unter dem es zusammen-
bricht. Es sind dies oft Berufs- und Erfolgsziele, die die
Eltern selbst nie erreicht haben und die sie nun durch
das Kind zu verwirklichen trachten. Sie belasten infolge-



dessen dieses mit einer ungeheuren Hypothek, die von
vorneherein seine Entwicklung beeintrichtigen kann.
Die moderne Gesellschaft stellt heute Bildung und
Berufserfolg in den Vordergrund. Die grossen Anforde-
rungen, die das «Auf-der-Hohe-Sein» und die Erfiillung
aller beruflichen und gesellschaftlichen Verpflichtungen
an den Erwachsenen stellen, wirken sich auch auf die
Kinder im Sinne einer Ueberforderung aus. Dazu kommt
noch, dass die meisten Eltern zuwenig iiber die normale
Entwicklung des Kindes wissen und dass sie im Bestre-
ben, alles moglichst recht zu machen, das Kleine zu sehr
in ein Schema zwingen und ihm zuwenig Musse und
individuelle Freiheit lassen. Dies wirkt sich besonders

stark im Siuglings- und Kleinkindalter aus, wo ein’

grosser Aufwand mit dem Kinde getrieben wird und es
gerade wegen der schonen Bekleidung in dem gepfleg-
ten Milieu und den abgezirkelten Girten-kein geniigen-
des Betitigungsfeld fiir seine infantilen Bediirfnisse
mehr hat. Hier schon entstehen die meisten Stérungen,
die dann aber oft erst in der Schule richtig zum Aus-
trag kommen.

Die oft zitierte Ueberforderung durch das Schulpro-
gramm miisste einmal griindlich im Zusammenhang mit
den Entwicklungserscheinungen bei der heutigen Kin-
dergeneration studiert werden. Wir sehen ja eine Akzele-
ration der korperlichen und damit auch' der sexuellen
Entwicklung und eine Retardation der charakterlichen
Reifung, insbesondere ein lingeres Verweilen in infan-
tilen Verhaltensweisen iiber die Zeit hinaus, in der nach
allgemeiner Ansicht diese Stadien (z.B. das Lutschen)
iiberwunden sein sollten. Ich glaube, wir sollten das
Kind von heute noch besser kennen und unsere Forde-
rungen nach ihm richten und nicht nach Vorbildern, die
lingst tiberholt sind. Auch die Wandlung der Gesell-
schaft, die Auswirkungen der Technisierung, der Auto-
mation, des modernen Lebensstils, der Miitterarbeit und
die mogliche Entwicklung in der Zukunft sollten erfasst
und mitberiicksichtigt werden, damit wir unsere Kinder
fir die Zukunft erziechen und nicht mit Idealen der
Vergangenheit. Es ist vorauszusehen, dass in Zukunft
vom einzelnen Menschen ein grosses Mass individueller
Urteilsfahigkeit und Anpassungsvermégen verlangt wird,
soll er nicht in der Masse untergehen und psychologisch
raffinierten Reklamen oder politischen Einfliissen er-
liegen.

Vorhang auf!

Als ich mit Erstkldsslern iiber das Mirchen vom tapfe-
ren Schneiderlein sprach, ergab es sich fast von selbst,
dass wir die Begegnung des Schneiderleins mit dem Rie-
sen auffithrten. Wir sahen von jeglicher Verkleidung ab;
die Kinder standen so unter dem Eindruck des Gesche-
hens, dass sie sich alles ohne weiteres Dazutun vorstellen
konnten. Riese und Schneiderlein sprachen so, wie sie
das Geschehen am besten ausdriicken konnten. Von sich
aus wihlten sie in Anlehnung an das Mirchenbuch die
Schriftsprache. Doch mitten im schonsten Spiel hielt der
Schneider plotzlich inne. Sorgenvoll schaute er sich im
Zimmer um. Er war an jene Stelle der Geschichte ge-
kommen, wo er den Kise ausdriicken sollte. Doch schon
hellte sich sein Gesicht auf. Entschlossen trat er zur

Besondere Sorgfalt sollte der Erziechung der Madchen
gewidmet werden. Allzusehr stehen sie heute unter dem
Druck der Schule und der beruflichen Ausbildung. Die
Wertung des Kindes geschieht oft vom intellektuellen
Standpunkt aus, und gerade gemiitvolle, frauliche kleine
Midchen werden wegen ihrer schulischen Mittelmaissig-
keit oder eines Versagens im Rechnen nicht geachtet
und verkiimmern in ihren besten Anlagen. Fast alle
jungen Midchen sind heute berufstitig. Wenn sie hei-
raten, wird nun plétzlich von ihnen verlangt, sie sollten
eine liebevolle Gattin und Mutter sein und die Wirme
und Nachsicht aufbringen, die insbesondere ein kleines
Kind verlangt. Sehr oft sind solche junge Frauen dann
im Haushalt und in der Kinderpflege ebenso tiichtig wie
im Beruf, und sie verlangen dann von ihrer Kindererzie-
hung ebenso effektiven Erfolg, wie sie es aus ihrer beruf-
lichen Arbeit gewohnt sind. Ein kleines Kind ist jedoch
ein reifendes, in seiner Vielfalt beriickendes und in seinen
Lebensiusserungen individuelles und gar nicht bequemes
Wesen. Manche junge Mutter verzweifelt dann fast, dass
sie ihr Erziehungsideal nicht erreicht, und empfindet
leicht Schuldgefiihle, die ihre Beziechung zu dem Kinde
storen. Hier kann schon die Grundlage zu spiterem Ver-
sagen des Kindes gelegt werden.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass wir heute
noch mehr wissenschaftliche Forschung iiber die Ent-
wicklung der Kinder in unserer Zeit und die Bedingun-
gen, die sie beeinflussen, bentigen, um unsere Anforde-
rungen gerecht zu stellen und die gewiinschten Ziele
sowohl in der hiuslichen Erziehung als auch in der Schule
zu erreichen. Die beschriebenen Stérungen, die zu Schul-
versagen bei normaler Intelligenzanlage fiihren, miissen
noch besser erfasst und in ihren Ursachen studiert werden.
Ferner ist eine umfassende Aufklirung der Bevolkerung
und sind psychohygienische Vorkehrungen in der Schule
notwendig. Die Ausbildung von erzieherischen und pfle-
gerischen Fachpersonen sollte durch Ficher iiber Ent-
wicklung des Kindes und Psychohygiene erginzt werden.
Die Psychohygiene im Kindesalter umfasst neben der
Friihtherapie von Stérungen auch alle Massnahmen, die
eine gesunde Entwicklung forderm und Schidigungen
vorbeugen.

Dr. med. Marie Meierhofer,
Leiterin des Ziircher Instituts fiir
Psychohygiene im Kindesalter

Wandtafel, ergriff den Schwamm, und in wahren Béchen
spritzte das Wasser, die Krifte des schmichtigen Kerls
bezeugend, zu Boden. Dieser Einfall wurde auch von
seinen Nachfolgern im Spiel als eindriicklich und wir-
kungsvoll iibernommen.

Theater spielen diirfen gehort zu den unvergesslichen
Erlebnissen der Kindheit. Und wie viele Moglichkeiten
zeigen sich gerade im Anfangsunterricht, das Erleben
irgendeines Sachgebietes der kindlichen Umwelt sze-
nisch darzustellen. Der Unterricht wird dadurch belebt,
das Erarbeitete vertieft, und die Kinder sind mit Be-
geisterung und Eifer bei der Sache. Nie mehr sind sie
so natiirlich und unbefangen wie in diesem Alter. Miihe-
los lernen sie, sich in ein Ganzes einzuordnen. Zudem
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iiben sie sich sprachlich ausgezeichnet, da sie sich zu-
sammenhingend und aufbauend dussern miissen, wollen
sie ihrer Rolle gerecht werden.

Wichtig ist, dass wir den Kindern kleine Aufgaben
stellen, die sie iiberblicken und bewiltigen kénnen, und
dass nur wenige Personen, am Anfang vorteilhaft nur
zwei, am Spiel beteiligt sind. Als Beispiele seien genannt:
das Gesprich beim Einkaufen zwischen Ladenfriulein
und Kundin, die Unterhaltung Rotkippchens mit dem
Wolf bei ihrer ersten Begegnung im Wald oder etwa
das Gesprich zwischen der vermeintlichen Grossmutter
und Rotkippchen, das von den Briidern Grimm derart
meisterhaft und eindriicklich wiedergegeben wird, dass
es auch kleine Schiiler ohne weiteres wagen, die Worte
schriftdeutsch zu sprechen.

Wir konnen die gleiche Szene durch immer andere
Schiiler wiederholen lassen. Jedesmal werden Worte
und Darstellung ein wenig anders sein; schwache Schii-
ler aber erhalten die Moglichkeit, sich an das bei Mit-
kameraden Gesehene und Gehorte zu halten und be-
kommen iiber das Nachahmen Mut zu eigenen Sprach-
schopfungen und Darstellungsideen. Wichtig scheint
mir, dass der Lehrer dabei, unter Mithilfe der Klasse,
iiberwacht, ob bei den Darstellern der Charakter der zu
spielenden Personen zum Ausdruck kommt.

Neben solch ganz spontanen Aeusserungen der Kin-
der, wie wir sie auch bei spielenden Kindern in der
Freizeit beobachten konnen, zeigt sich mit der Zeit das
Bediirfnis nach der szenischen Darstellung eines bereits
in Worten gefassten kleinen Spieles, eines Theater-
stiickleins. Die Kinder koénnen jetzt selber lesen, das
Lernen des Textes kann zu Hause geschehen. Fiir den
Unterricht aber lassen sich eine ganze Reihe vorteil-
hafter Forderungen der Kinder erzielen. Ich erinnere
hier nur an das lautreine, deutliche, sinnbetonte Spre-
chen, das ja nur moglich ist, wenn der Sinn des Stiickes
verstanden und erlebt ist, dann aber auch an die Er-
weiterung des Wortschatzes. Ich mache immer wieder
die Erfahrung, wie gewisse markante Ausdriicke aus
einem Stiicklein von den Kindern festgehalten und bei
anderer Gelegenheit sinngemiss wieder eingebaut
werden.

Leider werden solche den Sprachunterricht berei-
chernde Auffithrungen noch viel zuwenig unternommen.
Wohl wagt man sich vor Abgang einer Klasse hin und
wieder tapfer an eine grosse Auffiilhrung, die dann
meist die Kraft des Lehrers fast iibersteigt und nach
der der Regisseur fiir lange Zeit genug davon hat; doch
die vielen kleinen Méglichkeiten zu Auffithrungen im
Zusammenhang mit einem Thema aus dem Unterricht
werden meist ungeniitzt gelassen. Gerade sie sind es
aber, die fiir die Schule besonders fruchtbar sind. Sie be-
lasten den Lehrer auch nicht iibermissig, weil sie keine
lange Einstudierung und Vorbereitung verlangen, wach-
sen sie doch ganz natiirlich aus dem Unterricht heraus.

Das in vielen Lesebiichern der zweiten Klasse ab-
gedruckte Spiel «Beim Girtner» von Eduard Fischer
(«Guten Tag, Herr Girtnersmann . . .») sei uns hier Bei-
spiel.

Sicher wird das Gesamtunterrichtsthema «Garten» im
zweiten Schuljahr in irgendeiner Form auftauchen. Was
gibt es da nicht alles auszuwerten: eigene Erfahrungen
bei der Mithilfe im Garten, erste naturkundliche Beob-
achtungen, der Gemiisegarten, der Garten als Spielplatz,
der Garten in Gedicht und Mirchen; immer wieder
wird das Thema anders beleuchtet. Und eine ganz be-
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sondere Note kann auch das Spiel vom Girtnersmann
bringen.

Wir werden das Spiel zuerst lesen und besprechen.
Wichtig ist, dass die Kinder dabei nicht nur auf das
sachliche Geschehen eingehen, sondern das Verhalten
der Personen genau beobachten und zu erkldren ver-
suchen. Nur wer die Personen richtig erfasst hat, vermag
sie spiter im Spiel richtig darzustellen: das vornehme,
herablassende Gebaren der Dame, das Unterwiirfige,
Gutmiitige des Girtners und das Unbekiimmerte und
Natiirliche der kleinen Lisel.

Haben die Kinder den Inhalt verstanden, so sind sie
in der Lage, das Stiick mit verteilten Rollen sinnbetont
und deutlich zu lesen. Dazu werden allerdings mehrere
Versuche notig sein. Da wir aber bei solch kleinen
Stiicken die Darsteller nicht fest bestimmen, sondern je
nach Bedarf auswihlen, kommen bei diesen Lese-
iibungen alle Kinder griindlich an die Reihe.

Ist das Stiick sprechtechnisch vorbereitet, so kénnen
die Kinder den Text zu Hause auswendig lernen, und
zwar kann man nach griindlicher Vorarbeit ohne weiteres
verlangen, dass zu der Aufgabe nicht nur das sichere
Beherrschen des Textes, sondern auch das deutliche und
sinnbetonte Sprechen gehort, so wie es zuvor in der
Schule geiibt wurde.

Sitzen die Worte, so gehen wir sogleich ans Auf-
fithren. Die Kostumfrage 16sen wir so einfach wie mog-
lich. Die Kinder sollen lernen, dass diese bei unseren
Schulauffithrungen eine ganz untergeordnete Rolle
spielt. Wichtig ist das Wort, es steht im Mittelpunkt,
durch seine Darbietung soll das Stiick wirken. So kann
der Girtner Strohhut, Girtnerschiirze und Rechen tra-
gen, die Dame Hut und Tasche; Lisel braucht keine
Attribute. Ich kann mir aber auch eine Auffithrung vor-
stellen — und die Kinder kénnen das noch besser —, bei
der auf jede dussere Ausschmiickung verzichtet wird
und die Geschichte einzig durch Wort und Gebirden
angedeutet wird.

Ist eine solche Auffiihrung zur allgemeinen Freude
der Spieler und ihrer zuschauenden Kameraden ver-
schiedentlich dargeboten worden, so wird in den Kin-
dern wahrscheinlich der Wunsch wach, ihre Leistung
anderen zu zeigen. Welche Nachbarsklasse hitte nicht
Freude, als Zuschauer der kleinen Szene eingeladen zu
werden, ganz abgesehen davon, dass die anderen Kinder
nachher auch einmal etwas versuchen méchten.

Von der dritten und vierten Klasse an wird man bei be-
sonderen Gelegenheiten gern auch einmal zu einem gros-
seren Stiick greifen. Sind die Kinder durch kleine Auf-
fithrungen innerhalb der Klasse an das Vorbereiten eines
Stiickes gewohnt, werden auch grossere Unternehmun-
gen fiir Lehrer und Schiiler keine wesentliche Mehrarbeit
fordern. Wir gehen wieder auf die gleiche Weise vor,
nur dass diesmal jedem Schiiler eine ganz bestimmte
Rolle zugewiesen wird und dass er von Anfang an dazu
angehalten wird, jeweilen auch die letzten Zeilen seines
Vorredners genau zu lernen, damit er bei seinem Einsatz
ganz sicher ist.

Bei der Verteilung der Rollen kommt es gerne zu Un-
stimmigkeiten zwischen den Kindern. Jedes mochte doch
eine tragende, wenn méglich sogar die Hauptrolle spie-
len. Nimmt der Lehrer die Verteilung vor, so wird er
von enttiuschten Kindern und Eltern gerne der Partei-
lichkeit bezichtigt. Alles Gezink und all die Intrigen,
die dem Lehrer sein Unternehmen bald verleiden liesse,
sind weitgehend vermeidbar, wenn man die Verantwor-



tung der Rollenverteilung den Kindern iibertriigt. Dies
bedarf einer kurzen Einfithrung. Man wird zuerst darauf
zu sprechen kommen, dass in dem Stiick eben nur ein
einziger Konig oder eine einzige Prinzessin auftreten
konne, dass aber in jedem Spiel auch die kleinste Rolle
von grosster Wichtigkeit sei und dass es darauf an-
komme, dass jedes seine Rolle so gut als moglich spiele,
um damit der Auffithrung zu einer guten Gesamtleistung
zu verhelfen. Dann wird man die Kinder darauf hin-
weisen, dass sie bei der Abstimmung darauf zu achten
hiitten, dass dasjenige Kind, das sich am besten eigne
fiir eine bestimmte Rolle, eben diese Rolle erhalte, und
dass der Sache nicht gedient sei, wenn man einfach
seine Freunde oder Freundinnen vorschlage. Macht man
so die Kinder auf ihre Verantwortung aufmerksam,
dann geben sich die meisten Kinder ehrlich Miihe, den
richtigen Schiiler auszusuchen, und meist verliuft die
Wabhl nicht viel anders, als sie der Lehrer vorgenommen
hitte, doch mit dem wichtigen Unterschied, dass auch
uneinsichtige Kinder den Entscheid der ganzen Klasse
leichter hinnehmen. Sollte aber die Wahl einmal ganz
schief ausfallen, so besteht fiir den Lehrer immer noch
die Moglichkeit einer Korrektur, und dieses Recht wird
er sich zu Beginn der Wahl auch ausbedingen. Ich mag
mich jedoch nicht erinnern, je davon Gebrauch gemacht
zu haben.

Neben den friither genannten sprachlichen erreichen
wir gerade bei grosseren Kindern wertvolle erzieherische
Resultate. Indem sich die Kinder wihrend einiger Zeit
unter einer gemeinsamen Idee finden, die alle beschiftigt,
die den vollen Einsatz jedes einzelnen verlangt und die
zu einem gemeinsamen Ziel fiihrt, lisst sich beobachten,
dass sie durch dieses gemeinsame Erlebnis sich ihres
Zusammengehorigkeitsgefiihles vermehrt bewusst wer-
den und emeut und stark miteinander verbunden werden.
So habe ich erlebt, wie Viertklissler sich wihrend der
Pause plétzlich wieder zu gemeinsamen Singspielen der
ganzen Klasse fanden, nachdem sie zuvor in getrennten
Griipplein ihre Pause verbracht hatten. Aber auch dem
einzelnen Kind kann geholfen werden, lemt es doch bei
dieser Gelegenheit, Hemmungen iiberwinden. Denken
wir auch an die Eltern! Hier besteht die Maglichkeit,
die ganze Klassengemeinde zu friedlichem und fréh-
lichem Zusammensein und gemeinsamem Erleben zu
vereinigen und den so wichtigen Kontakt zwischen
Elternhaus und Schule auf besondere Art zu pflegen.

Man hért immer wieder die Klage, vor Weihnachten
oder vor Abschluss einer Klasse sei mit den Kindern gar
nichts mehr anzufangen, sie seien zu keiner verniinftigen
Schularbeit mehr zu haben. Gerade in solchen Zeiten
wirkt die Vorbereitung auf ein Schultheater Wunder.
Die Kinder lassen sich ganz in diese Arbeit einspannen
und sind bis zur letzten Minute ganz im Banne dieser
Sache. -

Fiir grossere Auffithrungen seien noch ein paar prak-
tische Winke gegeben:

a) Regie: Die Regieanweisungen des Erwachsenen be-
schrinken sich darauf, das natiirliche Empfinden und
Talent der Kinder zu unterstiitzen, Hemmungen zu
losen, Ueberbordendes zu dimpfen, Mitempfinden fiir
die darzustellende Person zu wecken und #usserliches
Getue nicht zu dulden, Auftritte und Abgéinge zu regeln,
deutliches und sinnbetontes Sprechen (mit den Zu-
horern zugewandtem Gesicht) zu verlangen und das
Ganze nicht in Routine und Drill absinken zu lassen.

b) Biihne: Ist eine Bithne vorhanden, erhoht dies die
allgemeine Hochstimmung; ist sie sehr gross, ist das

Spiel in den Vordergrund der Biihne zu legen; ist sie
sehr klein, ist Auftritten und Abgingen und der Ver-
teilung der Gruppen auf der Biihne griosste Aufmerk-
samkeit zu schenken. Eventuell kann sie erweitert wer-
den durch Spielen vor der Biihne. Das Kind, das den
Vorhang bedient, muss von Anfang an mitiiben. Sind
Dekorationen notwendig, sollen sie von den Kindern
hergestellt werden. Meist geniigt eine einfache An-
deutung, um den Ort der Handlung zu charakterisieren
(ein grosser Ast versinnbildlicht den Wald, eine Krone
an der Wand den Konigssaal). Eine Biihne ist aber gar
nicht unbedingt nétig; denn je einfacher das Spiel auf-
gezogen wird, je weniger man von solch technischem
Luxus abhingig ist, desto natiirlicher wirkt die Auf-
fithrung.

Den Schluss dieser Aufmunterung sollen zwei kleine
Spiele, das erste fiir kleinere, das zweite fiir grossere
Kinder, bilden. Sie sind der soeben erschienenen Samm-
lung «Vorhang auf» entnommen und sind in der Reihe
«Spielen und Basteln» des Blaukreuzverlages Bern her-
ausgekommen.

Kind und Spatz
H. Overkamp
Kind Verschneit ist alles und vereist,
und Ihr, Herr Spatz, seid nicht verreist?
Im Herbst schon reisten allenhalben
Herr Storch, Herr Star und alle Schwalben.
Gehort hab’ ich das auch. Nun ja —
wer’s kann, reist gar nach Afrika.
Doch bin ich nur, man sieht mir’s an,
der ganz bescheid’ne kleine Mann.
Wir mussten alles stets verspeisen,
und iibrig blieb nie was fiir Reisen.
Was wird denn nun, du armer Schlucker?
Des Winters Schnee, er ist kein Zucker.
Der Wind aus Norden weht nicht warm,
dazu sind Feld und Wald zu arm.
Schwer seufzen muss man. Bose Zeit
kam fiir uns Végel weit und breit.
Doch weiss ich auch: zu dieser Frist
" voll Mitleid manches Kindlein ist.
Gibt jedes uns ein Kriimchen Brot,
dann ist gelindert manche Not.
Ich pick ans Fenster, sag: Piep, piep,
ihr Kinder, habt ihr uns noch lieb?
Ihr sitzt im Zimmer traut und warm,
wir hungern draussen, sind so arm.
Oh, stillt uns doch der Sorgen Pein
und sammelt alle Brockchen ein.
Gemn tu’ ich das, mein lieber Spatz.
Mein Fensterbrett, es hat viel Platz.
Du sollst mein Gast nun tiglich sein,
zum Mittagbrot lad’ ich dich ein.
Wie hebst du mir den Mut! Piep, piep!
Ein Freitisch ist mir stets sehr lieb.
Ich freue mich schon sehr darauf,
dass du mir Kriimlein trigst zu Hauf!
Wo man so gern den Tisch uns deckt,
es doppelt gut uns Armen schmeckt.
Nicht wahr, du nimmst’s nicht so genau?
Darf wohl auch kommen meine Frau,
die auch nie gern im Hunger blieb?
Gleich meld’ ich’s ihr. Ade. Piep, piep!

Spatz

Kind

Spatz

Kind

Spatz

Ein Abend am Stadttor
Ruth Meyer-Probst

Es ist Nacht. Das Stadttor ist geschlossen. Die Stube des
Torwichters Martin ist schwach erhellt und voll Rauch von
einigen an der Wand eingesteckten Kienspinen und vom
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Feuer am Kamin. In einem Gestell an der Wand stehen die
Wachtspiesse. Am Tisch sitzen Hans und Jost, zwei junge
Gesellen, die Wachtdienst haben. Hans schreibt mit der
Kreide Buchstaben auf die Schieferplatie des Tisches. Jost
hilt eine Fibel nahe an einen brennenden Kienspan und
buchstabiert Worter. Torwichter Martin kommt herein. Er
ist alt. Gebiickt und schlurfenden Schrittes geht er zur Sand-
uhr.
Martin (zu Hans und Jost)

He, ihr zwei! ’s ist hochste Zeit,

zum Rundgang macht euch schnell bereit!
Friiher sasst ihr beim Wiirfelspiel Nacht und Tag,
doch jetzt hab’ ich mit euch meine Miih und Plag!
Wollt nur noch lesen lernen und schreiben,

zur Arbeit muss man euch stindig treiben.
Nehmt die Spiesse! Nehmt die Fackel!

Pst! Macht doch nicht solchen Spektakel!
Leuchtet gut in alle Ecken,

dass kein Dieb sich kann verstecken!

Zum Schlaf der Leut’ sollt ihr Sorge tragen

und nicht mit dem Spiess den Boden schlagen!
Ja, ja, schon gut, ereifre dich nicht,

wir tun ganz sicher unsere Pflicht!

(Jeder nimmit einen Spiess von der Wand, dann
gehen sie hinaus.)

(allein)

Die heut’gen Jungen sind doch gar nichts niitze,
ein Kopf voll Flausen, ohne Griitze!

(Er schlurft zum Tisch.)

Da, den_schonen Tisch vollschmieren

und mit dem Lesen laut blagieren!

Wenn ich aber den Schulmeister seh’,

mag er schauen, wie’s ihm ergeh!

(Geschrei und Gejammer vor der Tiir. Hans und
Jost fiihren ein altes Weiblein herein.)

Nein, nein, ich will nicht auf die Wache!

Ach, ach, ist das eine bose Sache!

Hans und Jost, was ist geschehn?

Wen bringt ihr da? Zeigt her, lasst sehn!

Wir schritten durch die Dunkelheit.

’s war nichts zu sehen weit und breit.

Alles schien sicher und ruhig zu schlafen

im Schutze unserer Wehr und Waffen.

Da, was schlich dort den ‘Hiusern entlang,

wen trafen wir da auf heimlichem Gang?

Dies Weiblein war’s, es huscht iiber die Gassen
ohne Licht, wir eilten, ’s zu fassen.

Ich wollt’ nur schnell in des Nachbars Haus

um Oel fiir mein Lamplein, das Licht ging mir aus.
Da kamen diese rauhen Gesellen

und meinten, ich wollt’ etwas Boses anstellen,
und packten mich und schleppten mich her.
Ach, dass ich doch nicht vom Haus ’gangen wir’!
Halt ein mit Jammern: du weisst genau,

wer ohne Licht, sei’s Mann oder Frau,

wird angetroffen in den Gassen

des Nachts, den miissen wir hart anfassen.

Doch kenn’ ich dich wohl: du bist Agathe,

Hans

Martin

Weiblein
Martin

Jost

Weiblein

Martin

oft schon folgt’ ich deinem Rate

und trank Tee von Kriutlein fein,

wenn mich plagte das Zipperlein.

(Zu Hans und Jost)

Thr zwei, fiihrt sie gleich nach Haus!

Und du, geh nie ohne Licht wieder aus!

Hab Dank, nie will ich’s vergessen, hab Dank!
Und wenn dich wiederum sollt’ plagen

das Gliederreissen in kranken Tagen,

so komm und hol dir heilsamen Trank.

(Hans und Jost gehen mit dem Weiblein fort.)
Nun hoff’ ich auf eine ruhige Stunde,

dieweil die Gesellen machen die Runde,

ich lege mich ein wenig aufs Ohr,

gar gut verriegelt ist ja mein Tor.

(Martin legt sich nieder. Man hirt Pferdegetrap-
pel, Stimmen; es wird ans Tor gepoltert.)

(von aussen)

He, holla, he, das Tor macht auf!

(sich miihsam aufrappelnd)

Vorbei die Ruh! — Ich komm’, ich lauf’!

Kaum legt man nieder seine Knochen,

kommt schon einer ans Tor zu pochen.

Ja, ja, gleich, gleich, ich komm’ ja schon!

(Er offnet das Guckfenster und erblickt zwei
Reiter.)

Macht auf, Mann, schnell, euch winkt guter Lohn!
(misstrauisch)

Ein guter Lohn wir’ mir schon recht.

Doch sagt, wer seid ihr, gut oder schlecht?
Von Strassburg komm’ ich, bring’ wichtige Post.
(ruft in die Gasse)

He, Hans, kommt helft mir, he, du Jost!

Da stehn zwei vor dem Tor. Sie wollen herein.
Ein Bote mit wichtiger Post soll’s sein.

Kommt, helft mir das schwere Tor aufstossen!
(Zum Reiter gewendet)

So, reitet herein mit euern Rossen.

(nimmt aus dem Beutel ein Geldstiick und driickt
es Martin in die Hand)

Hier fiir die Stérung der niichtlichen Ruh!
Schon recht, mein Herr. Dort nahezu

findet ihr Herberg, dein Knecht und du.

Meine Gesellen geleiten dich hin.

(Hans und Jost gehen mit den zwei Reitern fort.)
Was fiir ein feiner Kerl ich bin!

Ohne zu lesen, ohne zu schreiben,

ohne erst solche Narretei zu treiben,

konnt’ ich sprechen zu dem hohen Herrn,

und er war freundlich und hért’ mich gem.
Hans und Jost, die beiden Laffen,

konnten nur noch stehn und gaffen! —

Doch nun lass ich niemanden mehr ein,

es mag ein noch so hoher Bote sein.
Geschlossen bleibet jetzt das Tor:

Ich schieb’ den stirksten Riegel vor!

H. P. Meyer-Probst, Basel

Weiblein

Martin

Reiter

Martin

Reiter
Martin

Reiter
Martin

Reiter

Martin

Uber das Einteilen der ebenén Vierecke

Vorbemerkung

Im Zusammenhang mit dem von uns veroffentlichten Geo-
metrielehrgang von Anton Friedrich entstand eine Diskussion
iiber die Einteilung der Vierecke. Die einzelnen Voten waren
in unsern Nummermn 5 und 6 (1962) zu lesen. Wir haben dar-
aufhin einen gelegentlichen Mitarbeiter unseres Blattes,
Herrn E. Treichler, dipl. Math., in Ziirich, beauftragt, eine
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Art Abschlussartikel abzufassen. Diesen kénnen wir unsern
Lesern hier vorlegen. N

Das Einteilen der ebenen Vierecke ist kein welt-
bewegendes Thema. Gewisse Geometriebiicher befassen
sich gar nicht mit ihm. Es bietet aber Gelegenheit,
Wesentliches iiber Einteilungen zu sagen, und Ein-



teilungen spielen ja auch im praktischen Leben eine
Rolle: Schulklassen, Schulstufen, Schulkreise, Stadt-
kreise, Amtsbezirke, Steuerklassen, Gesellschaftsklassen,
Klassifikation von Schiffen und Strassen, militirische
Einteilung und so weiter. Es ist also kaum miissig,
grindlich dariiber nachzudenken, wie sich die ebenen
Vierecke einteilen lassen.

VERWIRRENDE TERMINOLOGIE

Will man iiber ein (mathematisches) Thema diskutieren
— und sei es auch ein scheinbar triviales —, so tut man
gut daran, jeden dabei verwendeten Fachausdruck
unter die Lupe zu nehmen und zu versuchen, ihn zu
definieren. Andernfalls liuft man Gefahr, aneinander
vorbeizureden.

Wenn man einen Ausdruck definieren will, so ver-
sucht man, seine Bedeutung mit Hilfe von Ausdriicken
anzugeben, von denen man annimmt, dass deren Be-
deutung wohlbekannt sei. Nehmen wir als Beispiel den
Begriff «Rhomboid», der fiir unser Thema eine wich-
tige Rolle spielt.

Wie wird dieser Begriff in Lexika definiert?

1. Schweizer Lexikon: «Rhomboid, in dér Geometrie
(weniger gebriuchliche) Bezeichnung fiir Parallelo-
gramm.»

2. Universallexikon der Neuen Schweizer Bibliothek:
«Rhomboid, Parallelogramm mit ungleichen Seiten-
paaren.»

3. Knaurs Konversationslexikon: «Rhomboid: schief-
winkliges Parallelogramm mit zwei ungleichen Seiten-
paaren.»

Drei Lexika, drei wesentlich verschiedene Bedeutun-
gen des Wortes Rhomboid:

1. Andere Bezeichnung fiir Parallelogramm,

2. Parallelogramm mit ungleichen Seitenpaaren,

3. schiefwinkliges Parallelogramm mit ungleichen
Seitenpaaren.

*

Lesen wir nun nach, wie dieser Begriff in Geometrie-
biichern definiert wird. Wir wollen dabei gleichzeitig
die Definitionen der weiteren, damit eng verwandten
Begriffe Quadrat, Rechteck (Oblongum) und Rhombus
miteinbeziehen.

1. Im Buch «Elemente» von Euklid heisst es (aus dem
Griechischen iibersetzt von J. F. Lorenz):

«Unter den vierseitigen Figuren heisst diejenige

ein Quadrat, welche gleichseitig und rechtwinklig ist;
ein Oblongum, welche zwar rechtwinklig, aber nicht
gleichseitig ist;

ein Rhombus, welche zwar gleichseitig, aber nicht
rechtwinklig ist; ?

ein Rhomboid, deren einander gegeniiberliegende
‘Seiten und Winkel gleich sind, die aber weder gleich-
seitig noch rechtwinklig ist.»

2. Im «Lehrbuch der ebenen Geometrie» von Prof.
Dr. Spieker steht:

«Das gleichseitig-rechtwinklige Parallelogramm heisst:
Quadrat,

das gleichseitig-schiefwinklige: Rhombus,

das ungleichseitig-rechtwinklige: Rechteck oder Ob-
longum,

das ungleichseitig-schiefwinklige: Rhomboid!.»

3. Im «Leitfaden der Planimetrie» von Prof. Gonseth
und Dr. Marti ist das Wort Rhomboid (wie in verschie-
denen anderen Geometriebiichern) nicht anzutreffen.
Man findet darin aber:

«Das Parallelogramm ist das Schnittviereck von zwei
Paaren paralleler Geraden.»

«Das Rechteck» konne als «rechtwinkliges Parallelo-
gramm erklirt werden».

«Der Rhombus» sei «ein gleichseitiges Parallelogramms»,
und «das Quadrat» sei «ein gleichseitiges und gleich-
winkliges (und folglich rechtwinkliges) Viereck».

Fiir Spieker bedeuten also die Worter «Quadrat»,
«Rechteck (Oblongum)», «Rhombus» und «Rhomboid»
noch das gleiche wie fiir Euklid; fiir Gonseth und Marti
hingegen bedeuten die Wérter «Rechteck» und «Rhom-
bus» nicht mehr das gleiche wie fiir Spieker; bei ihnen
ist ja das Quadrat «gleichzeitig ein Rechteck und ein
Rhombus».

*

Natiirlich wire es wiinschenswert, dass sich die
Mathematiker auf eine einheitliche Terminologie einigen
wiirden. Autoren haben aber die Freiheit, ihre «Kinder»
zu taufen, wie es ihnen passt; doch wiirde man erwarten,
dass sie dann konsequent an der Bedeutung der von
ihnen gewihlten Ausdriicke festhalten wiirden. Sind die
folgenden zwei Beispiele in dieser Hinsicht wider-
spruchsfrei?

1. Beispiel: Bei Spieker heisst der Wortlaut des unter
dem Namen Héhensatz bekannten Lehrsatzes so:

«Im rechtwinkligen Dreieck ist das Quadrat iiber der
Hohe gleich dem Rechteck aus den beiden Projektionen
der Katheten.»

Wenn man sich an die von Spieker gewihlte Bedeu-
tung des Wortes Rechteck («ungleichseitig-rechtwink-
liges Parallelogramms») hilt, so erkennt man, dass der
genannte Wortlaut des Hohensatzes nicht allen Fillen
gerecht wird: Fiir ein gleichschenklig-rechtwinkliges
Dreieck sind die «beiden Projektionen der Katheten»
gleich lang und liefern folglich kein ungleichanseitig-
rechtwinkliges, sondern ein gleichanseitig-rechtwinkliges
Parallelogramm, also ein Quadrat. Hitte also Spieker
bei der Formulierung des Hohensatzes anstatt «Recht-
eck» nicht sagen sollen «rechtwinkliges Parallelogramms»?
Vielleicht dachte er an dieser Stelle beim Verwenden
des Wortes Rechteck an das Wort «Rectangel», das
Euklid (Lorenz) «der Kiirze wegen», wie er sagt, fiir
«rechtwinkliges Parallelogramms beniitzt.

2. Beispiel: Bei Gonseth und Marti schliesst der Ab-
schnitt «Zentrische Vierecke» mit der folgenden, als
«Aufstellung» bezeichneten «Uebersicht» (von Gonseth
und Marti nicht etwa «Einteilung» genannt):

1 Die Bezeichnung «ungleichseitig» bei Spieker ist nicht sehr prizis,
denn die Gegenseiten sind doch — im Gegensatz zu den «Anseiten» —
in jedem Parallelogramm gleich; priziser wire also z. B. «ungleich-
anseitig».
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2 Symmetrieachsen (+)

Parallelogramm

0 Symmetrieachsen
1 Symmetriezentrum

%

Rechteck

o

2 Symmetrieachsen (X)
und folglich auch

Rhombus

und folglich auch
1 Symmetriezentrum 1 Symmetriezentrum

Quadrat

4 Symmetrieachsen ()
und folglich auch
1 Symmetriezentrum

Wenn die Bemerkung «0 Symmetrieachsen» unter
dem Wort Parallelogramm heissen soll, dass ein Parallelo-
gramm keine Symmetrieachsen besitze, so stimmt sie
nicht unter allen Umstinden, sondern nur dann, wenn
es sich um ein ungleichanseitig-schiefwinkliges Parallelo-
gramm (nach Euklid kurz «<Rhomboid» genannt) handelt.
Analog verhilt es sich mit den Bemerkungen «2 Sym-
metrieachsen» unter den Wortern Rechteck und Rhom-

bus in der «Aufstellung».
*

Nun soll noch an zwei Beispielen gezeigt werden, dass
man beim Definieren nicht immer Ausdriicke ver-
wendet, die so wohlbekannt sind, wie man auf den
ersten Blick anzunehmen geneigt ist.

1. Beispiel: Gelegentlich wird Rhomboid mit «Parallelo-
gramm ohne Sondereigenschaften» definiert. Diese Defi-
nition setzt voraus, dass man weiss, was Sondereigen-
schaften sind. Solange man aber diejenigen Eigenschaf-
ten nicht aufzihlt, die man zu den Sondereigenschaften
gerechnet haben méchte, kann man doch z. B. folgende
Formulierung verantworten: «Zeichne ein Parallelo-
gramm mit den folgenden Sondereigenschaften: Seiten-
lingen 8 cm und 5 cm, Winkel 60° (und 120°).»

2. Beispiel: Aehnlich wird in der Definition «Rhom-
boid = allgemeines Parallelogramm» unterlassen, zu
sagen, was das Wort «allgemein» bedeuten soll. Dieses
Wort wird nimlich in der Mathematik nicht von jeder-
mann im gleichen Sinne gebraucht. Die einen reden
z. B. von einem «allgemeinen Dreieck», wenn sie sagen
wollen, dass es sich weder um ein rechtwinkliges noch
um ein axialsymmetrisches (gleichschenkliges oder
gleichseitiges) Dreieck handeln soll; die andern hin-
gegen machen — vielleicht mit besserem Grund — etwa
die folgende Aussage: «Der Satz von Pythagoras gilt
nur fiir das rechtwinklige Dreieck; der Cosinussatz aber
(c2 = a2 + b2 — 2ab cos 7) gilt fiir das allgemeine Drei-
eck.» Sie wollen damit ausdriicken, dass der Cosinus-
satz (zwar nur «interessant» fiir nicht-axialsymmetrische
schiefwinklige Dreiecke) eine Verallgemeinerung des
Satzes von Pythagoras darstellt, die sowohl fiir schief-
winklige als auch fiir rechtwinklige Dreiecke gilt.

WAS IST NUN ALSO EIN RHOMBOID?

Die vorangehenden Betrachtungen wollten zeigen, dass
diese Frage falsch gestellt ist. Hingegen konnen und
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miissen wir uns fragen, fiir welche Bedeutung dieses
Wortes wir uns entscheiden wollen.

Mochte man eine wohlbegriindete Antwort auf diese
Frage geben, so wire es am naheliegendsten, sich zu-
niichst beim Philologen nach der Herkunft des Wortes
Rhomboid zu erkundigen. (Dieser neigt zur Auffassung:
«Rhomboid = schiefwinklig-ungleichanseitiges Parallelo-
gramm; Figur, die ,fast’ wie ein Rhombus? aussieht».
Analogon: ein Sphiroid hat fast die Gestalt einer Kugel.)
Ferner wird man nur aus wichtigen Griinden eine iiber-
lieferte, gebriuchliche Terminologie verlassen. Man
wird sich aber vor allem nach dem beabsichtigten Ver-
wendungszweck der Terminologie richten. Fiir das von
uns beabsichtigte Einteilen der Vierecke erweist es sich
als gut geeignet, unter «Quadrat», «Rhombus» und
«Rhomboid» das gleiche zu verstehen wie Euklid (Lo-
renz) und diejenige Figur mit «Rechteck» zu bezeich-
nen, die von Euklid (Lorenz) ein Oblongum genannt
wird®. Die Bezeichnung «Rectangel» lassen wir zugun-
sten von «rechtwinkliges Parallelogramms» fallen.

WAS SOLL «EINTEILEN» BEDEUTEN?

Es sei uns z. B. die Aufgabe gestellt, eine Schar Kinder
so in zwei Gruppen (Klassen) einzuteilen, dass jedes
Kind einer und nur einer Klasse angehort.

Lisst sich eine Einteilung der gewiinschten Art nach
dem folgenden Einteilungsprinzip erreichen?

Der
«unteren» | «oberen»
Klasse sollen diejenigen Schiiler angehéren, deren Durch-
schnittsnote im letzten Zeugnis
unter | iber
vier war?.

Dieses Prinzip ist nicht unter allen Umstinden taug-
lich: Falls es z. B. Schiiler mit der Durchschnittsnote 4
gibt, so werden sie nicht erfasst; gibt es ferner z. B.
lauter Leuchten, so bleibt die untere Klasse «leer». Auch
das folgende Prinzip liefert nicht unbedingt eine Ein-
teilung der gewiinschten Art:

Der
unteren | oberen
Klasse sollen diejenigen Schiiler angehéren, deren Durch-
schnittsnote nicht
iiber | unter
vier war.

Schiiler mit Note 4 miissten in diesem Falle den
Unterricht beider Klassen besuchen; ferner wire es auch
hier moglich, dass eine Klasse «leer» bliebe.

*

Von hier an wird in diesem Aufsatz das Wort «Klasse»
nicht mehr als Wort der Umgangssprache verwendet,
sondern konsequent als ein Fachwort, und zwar in der
gleichen Bedeutung, wie es z.B. im Buch «Hohere

® Ueber die Herkunft des Wortes «<Rhombus» findet man interessante
Angaben in «The thirteen Books of Euclid’s Elements», kommentiert
von Sir Thomas L. Heath. (Dover Publications.)

3 Dadurch haben wir vier Begriffe gewonnen, die sich untereinander
ausschliessen; solche Begriffe werden manchmal auch disjunktive Be-
griffe genannt.

4 Die hier verwendete Darstellungsart fiir gewisse «parallele» Aus-
sagen ist den Biichern «Elementare Algebra» von Prof. Dr. V. Kra-
kowski entnommen. Dem Autor dieser Biicher sind auch zahlreiche
andere Anregungen zum hier behandelten Thema zu verdanken.



Algebra» von Prof. Dr. H. Hasse beniitzt wird; es heisst
dort: «Fiir die Algebra von besonderer Wichtigkeit sind
Zerlegungen einer Menge M in elementenfremde Teil-
mengen ... Solche Zerlegungen von M nennen wir
Klasseneinteilungen von M und die betreffenden Teil-
mengen auch Klassen».

Um beim Einteilen der ebenen Vierecke «Betriebs-
unfilles wie «gewisse’ Kinder in keiner Klasse» oder
«gewisse Kinder in beiden Klassen» zu vermeiden,
wollen wir so vorgehen:

Wir wihlen eine Eigenschaft («Einteilungsgrund» oder
«Einteilungsmerkmal») derart, dass wir bei jedem Ele-
ment der einzuteilenden Menge entscheiden konnen,
ob es diese Eigenschaft habe oder nicht. Diejenigen
Elemente, die diese Eigenschaft haben, weisen wir der
einen Klasse zu, die iibrigen der andern Klasse. An-
schliessend koénnen wir eine dieser Klassen, oder auch
beide, wieder in zwei Klassen zerlegen usw. («sukzessives
Einteilen»).

WAS SOLL «<EBENES VIERECK» BEDEUTEN?

Denkt man sich in einer Ebene vier beliebige Punkte
A, A,, A, A, von denen keine drei in einer Geraden
liegen, so bilden die Strecken A, A,, A, A;, A; A, und
A, A, eine Figur, die «ebenes Viereck» heisst. Die
Punkte A,, A,, A,, A, heissen seine «Ecken», die ge-
nannten Strecken seine «Seiten».

Man iiberzeugt sich leicht, dass es zu vier bestimmten
Punkten von der hier vorgeschriebenen Art jedesmal
drei mogliche Vierecke gibt (verschiedene Numerierung
der Ecken moglich!). Je nach der gegenseitigen Lage
der gewihlten Ecken konnen die drei Vierecke im
wesentlichen die «Formen»

I oder II oder III | I' oder II' oder III'

haben:
Ay A,
T
A
A,
R
i
A
A,
A, A,
m
A;
A,

(In den drei Figuren
L II und I | I, II" und IIT’
haben die vier Ecken die gleiche gegenseitige Lage!)

Verlangt man in der obigen Definition eines «ebenen
Vierecks» nicht, dass die Punkte A,, A,, A,, A, in einer
Ebene liegen, so erhiilt man eine Definition, die auch
«windschiefe» (nicht-ebene) Vierecke zulidsst. Wind-
schiefe Vierecke gehoren aber nicht in den Bereich
unserer Betrachtungen.

SUKZESSIVES EINTEILEN DER EBENEN
VIERECKE

a) Einteilen der Gesamtheit der ebenen Vierecke

Bei genauem Betrachten der Figuren I, II, III, I’, II', III
dringt sich das Einteilen in folgende zwei Klassen auf:

ebene Vierecke, bei denen es
nicht zwei | zwei
Seiten gibt, die einen «inneren» Punkt gemeinsam haben,
wie die Vierecke
L I', II' und IIT' I II und III

Namengebung:

«einfache» | «nicht-einfache» oder
oder «nicht-netzartige» | «netzartige»
Vierecke.

Beim weiteren Einteilen beschrinken wir uns auf die ein-
fachen Vierecke; wir bilden daraus wieder zwei Klassen:
Von den einfachen Vierecken, die

lauter | nicht lauter
«ausspringende Ecken» haben, sagen wir, sie seien
«konvexe» | «nicht-konvexe» oder
oder «nicht-konkav-konvexe» | «konkav-konvexe»
Vierecke.

Vertreter:
I | I, Ir', Iir

Anstatt von ausspringenden Ecken zu reden, kénnen wir
(priziser) so definieren:

Ein einfaches Viereck heisst konvexes Viereck, wenn fiir
jede seiner Seiten s folgendes gilt: Alle Ecken ausser denen,
die s begrenzen, liegen in derselben Halbebene beziiglich
der Geraden, die s enthilt5.

Damit ist die Gesamtheit der ebenen Vierecke in drei
Klassen eingeteilt:

konvexe | konkav-konvexe ]

Vierecke.

netzartige

b) Einteilen der konvexen Vierecke

Die konvexen Vierecke kénnen wir so in zwei Klassen ein-
teilen:

5 Siehe «Grundziige der Mathematik», Bd.II, herausgegeben von
Prof. Dr. H. Behnke und anderen.
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konvexe Vierecke, die
zwei | nicht zwei (also 1 oder 0)
Paare von parallelen Gegenseiten besitzen.

Namengebung:
«Parallelogramme» | «Nicht-Parallelogramme»®
Ein Nicht-Parallelogramm, das
ein | nicht ein (also kein)

Paar von parallelen Gegenseiten aufweist, heisse
«Trapez» | «Trapezoid»

Damit sind die konvexen Vierecke in drei Klassen eingeteilt:

Parallelogramme | Trapeze |  Trapezoide
(konvexe Vierecke, die
zwei éin und nur ein kein
Paare Paar Paar

von parallelen Gegenseiten besitzen.)

c) Einteilen der Parallelogramme

Im Hinblick auf die Winkel kénnen wir die Parallelogramme
in folgende zwei Klassen einteilen:

«rechtwinklige» | «nicht-rechtwinklige» oder
oder «nicht-schiefwinklige» | «schiefwinklige»
Parallelogramme.

Jede dieser Klassen konnen wir im Hinblick auf die An-
seiten wieder in zwei Klassen einteilen:

a «gleichanseitige» | «ungleichanseitige»
Parallelogramme.

¢ Die Bezeichnung «Nicht-Parallelogramm» ist nicht etwa eine «Neu-
schopfung»; sie kommt z. B. im bereits zitierten Werk «The thirteen
Books of Euclids Elements» vor.

7 Das Wort «Trapez» hat seit Euklid einen Bedeutungswandel erlebt.
Bei Euklid (Lorenz) heisst es, direkt anschliessend an die weiter vorn
gegebenen Definitionen der Begriffe Quadrat, Oblongum, Rhombus
und Rhomboid: «Jede andere vierseitige Figur heisse Trapez.» -

Bei Spicker heisst es im bereits zitierten Buch: «Ein Viereck, in
welchem nur ein Paar der Gegenseiten parallel ist, heisst Trapez oder
Paralleltrapez. Ein Viereck, in welchem keine Seite einer andern
parallel ist, heisst ein Trapezoid.»

Man beachte, dass die von Spieker gegebene Definition des Be-
griffes Trapezoid sich nicht deckt mit der «unsrigen»: Spieker lisst
die Frage offen, ob z. B. auch konkav-konvexe Vierecke zu den Trape-
zoiden gehoren sollen, denn er fithrt weder den Begriff «einfaches
Viereck» noch den Begriff «netzartiges Viereck» ein.

-
konvexe

Damit sind die Parallelogramme in vier Klassen eingeteilt:

Ein
rechtwinkliges | schiefwinkliges

Parallelogramm mit

gleichen | ungleichen | gleichen | ungleichen
Anseiten heisse kurz
«Quadrat» | «Rechteck» | «Rhombus» | «Rhomboid»
(Oblongum) | (Raute) (Langraute)
*

Um die Trapeze einzuteilen, wiihlt man gelegentlich als Ein-
teilungsmerkmal die Linge der Schenkel, gelegentlich aber
auch die Grosse der Winkel. Je nachdem erhilt man die bei-
den Klassen
«gleichschenklige» | «ungleichschenklige»
Trapeze
oder die beiden Klassen

«rechtwinklige» | «nicht-rechtwinklige»
Trapeze.

ZUSAMMENFASSUNG

Das Ergebnis unseres «sukzessiven Einteilens» — oft als
«Klassifizieren» bezeichnet — ist im untenstehenden
Schema zusammengefasst. Unsere Betrachtungen haben
gezeigt, dass es sich dabei nicht um die, sondern um
eine Klassifikation der ebenen Vierecke handelt, denn
dieses Schema ist ja untrennbar verkniipft:

— mit der gewdhlten Terminologie; wir haben beispiels-
weise das Wort Rechteck im Sinne Euklids (rechtwink-
lig-ungleichanseitiges Parallelogramm) und nicht im
Sinne von Gonseth und Marti (rechtwinkliges Parallelo-
gramm) verwendet;

— mit den beim Einteilen gewdihlten Einteilungsmerk-
malen; wir haben beispielsweise die konvexen Vierecke
eingeteilt in solche, die zwei, und solche, die nicht zwei
Paare von parallelen Gegenseiten aufweisen; wir hiitten
sie z. B. auch einteilen konnen in solche, die man als
Sehnenvierecke auffassen kann, und in solche, bei denen
das nicht moglich ist;

— mit der Art, in der man das Wort «einteilen» auffasst;
wir haben das Prinzip «elementenfremde Teilmengen»
zugrunde gelegt; man konnte sich fiir ein anderes Prin-
zip entscheiden.

ebene Vierecke
|

i 3
einf?che netzartige

1
konkav-konvexe
1

|
Parallelolgramme

[
rechtwinklige

l
| 1

]
schiefwinklige

1
Nicht-Parallelogramme
|

| 1
Trapeze Trapezoide

gleichanseitige ungleichanseitige gleichanseitige ungleichanseitige

|
Rhombus
(Raute)

|
Rechteck
(Oblongum)

I
Quadrat

Rhomboid
(Langraute)

E. Treichler*

® Mein Fachkollege, dipl. math. Felix Kolla, Mathematiklehrer am Seminar Kiitsnacht, hat sich in freundlicher Weise zur Mitarbeit beim Redi-

gieren dieses Aufsatzes zur Verfiigung gestellt.
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Von der Schulreife und was noch dazu gehort

Wenn der sechste Geburtstag der kleinen Esther oder
des kleinen Rudi bevorsteht oder schon vorbei ist, wenn
man iiber die Schwelle des neuen Jahres getreten ist
und die Tage merklich anfangen linger zu werden,
kreisen die Gedanken vieler Eltern mehr und mehr um
den Eintritt in die Schule, der plétzlich so nahe geriickt
zu sein scheint. :

Ganz verschieden sehen bei den einzelnen Eltern die
Gedanken und Gefiihle aus, welche diese fiir das kom-
mende Ereignis in sich bewegen. Am einen Ort herrscht
eine ausgesprochen frohe Stimmung, wenn von der
Schule die Rede ist. Der kleine Schulneuling marschiert
stolz mit seinem Schultornister in der Stube herum, wel-
chen jhm seine Eltern zum Geburtstag geschenkt haben.
Er freut sich auf die Schule. Er weiss zwar nicht, wie es
dort aussehen wird; aber er hat allen Grund anzuneh-
men, dass die Schule etwas ganz besonders Schones ist,
wo man Geschichten héren, zeichnen und malen und
lesen und rechnen lernen kann. Der Bub, das M#idchen
wollen das sehr gerne, sie wollen gross werden und
geschickt wie die Eltern. Auch die Eltern freuen sich.
Ihr Kind ist so aufgeweckt, so gesund, frisch, intelligent,
dass kein Grund zu irgendwelchen Bedenken besteht.
Und da beide Eltern gute Erinnerungen an ihre Schul-
zeit bewahrt haben, wird nie anders als in positivem,
frohem Sinne von der Schule gesprochen, und es kénnen
sich keine Wolken am kiinftigen Schulhimmel ihres Kin-
des bilden.

Ganz anders sah es in der Familie eines andern Kindes
aus. Das Biiblein machte den Eltern Sorgen. Es sei noch
nicht schulreif, sagte die Kindergértnerin, die tiglich
beobachten konnte, wie es sich absonderte, wenn ge-
meinsame Spiele gemacht wurden, es sich nicht in die
Gemeinschaft einordnen konnte und beim Zeichnen iiber
dasKritzeln nicht hinauskam. Andere kleinkindliche Ziige
waren bei dem Knaben noch sehr ausgeprigt. Er sprach
oft nicht in Sitzen, sondern in Worten, wie: «Hus» oder
«Heigah», wenn er nach Hause gehen wollte. Die intellek-
tuelle, seelische, aber auch die korperliche Entwicklung
hatten noch nicht jenen Stand erreicht, welcher fiir den
Eintritt in die Schule notig ist. Das schulreife Kind
kann sich ein- und unterordnen. Es erfasst bestimmte
einfache, logische Zusammenhiinge, es kann sich auf
einen geforderten Gegenstand konzentrieren, und es ist
fahig, die im Lernvorgang verlangten Abstraktionen zu
vollziehen.

Wenn es bei dem hier besprochenen Kind ganz offen-
sichtlich war, dass die Schulreife noch fehlte, so gibt es
unzihlige andere Fille, in welchen man im Zweifel sein
kann. Hier kann die Kindergirtnerin Wesentliches zur
Abkldrung beitragen, ferner wird der Schulpsychologe
in Zusammenarbeit mit dem Schularzt ein sachlich rich-
tiges Urteil abgeben kénnen. Wenn ein Mangel an Schul-
reife festzustellen ist, auch wenn dieser nicht alarmie-
rend ist, muss vor einem Erzwingenwollen des Schul-
eintrittes gewarnt werden. Es kann einem Kinde sehr
schaden, wenn es dann erleben muss, dass es nicht recht
mitkommt. Allzuleicht kann ihm dann die Schule zu
einer es bedriickenden Instanz werden. Man kann nie
zufrieden sein mit ihm. Eltern und Lehrer bean-
standen das Ungeniigen, ja vielleicht muss das Kind
Vorwiirfe horen. Man nennt es dumm oder wirft
ihm vor, dass es sich nicht geniigend anstrenge. Das
bringt notwendig einen seelischen Druck mit sich,

der die gesunde seelische Entwicklung hemmen kann.
Das Verhiltnis zur Schule ist getriibt von Anfang an,
und das ist nicht gut, weil dies die Leistungsfihigkeit
noch mehr herabsetzt. Ein Kind, das unter der Schule
leidet und nicht gern hingeht, leistet weniger als eines
mit gleicher Begabung, das gerne lernt. Das Jahr, wel-
ches ein Kind einbiisst, wenn es spiiter in die Schule
eintritt, als es nach dem gesetzlichen Alter eintreten
kénnte, ist in den meisten Fillen ein grosser Gewinn fiir
die ganze Schulzeit. Wenn nicht eigentliche Geistes-
schwiche, sondern nur eine gewisse Entwicklungsver-
zogerung vorliegt, konnen die Anforderungen, welche in
der Schule an das Kind gestellt werden, nach Verlauf
eines Jahres besser erfiillt werden. Aus dem positiven
Erleben heraus wichst Freude an der Schule. Und
Freude ist eine Kraft, welche das Leistungsvermdgen
erhoht. Sie ist fiir den Schulerfolg ebenso wesentlich wie
die Schulreife selber. Das Kind muss sich auf die
Schule und nachher an der Schule freuen kénnen. Einem
Kinde durch verfrithten Schuleintritt diese Freude im
voraus zu verunmiglichen, ist unklug. Der Verlust ist
grosser als der Gewinn, den solche Eltern erzielen,
welche draufgingerisch ihr Kind, allen guten Ratschli-
gen zum Trotz, zu frith zur Schule schicken, denkend,
es werde dann schon gehen.

Wie einem Kinde durch zu frithen Schuleintritt die
Freude an der Schule genommen werden kann, so gibt
es noch viele andere Dinge, die der Freude im Wege
stehen. Auch dann, wenn ein Kind als durchaus schul-
reif bezeichnet werden kann, sind positives Erleben und
Erfolg nicht gesichert. Zur Schulreife hinzu muss das
positive Verhiltnis zur Schule hinzutreten. Das Kind
muss sich an der Schule und am Lernen freuen kénnen.

Diese Freude vorzubereiten und zu pflegen, ist eine
wichtige Aufgabe nicht nur der Schule selber, sondern
vor allem auch der Eltern vor dem Schuleintritt und
wihrend der Schulzeit. Die Freude schafft die besten
Voraussetzungen fiir eine positive intellektuelle wie
seelische Entwicklung. Eltern, welche dies wissen und
ernst nehmen, werden nie abschitzig von der Schule
sprechen, auch wenn sie gelegentlich negative Erfah-
rungen gemacht haben. Sie werden auch fiir den Lehrer
nur gute Worte haben. Das Schimpfen iiber Mingel der
Schule und Fehler der Lehrer, das zuweilen kritiklos vor
den Kindern erfolgt, muss aus den Hiusern verschwin-
den. Es ist unklug, den Kindern das Verhiltnis zur
Schule zu vergiften und die Freude zu triiben. Wie die
Speisen vor Verunreinigung geschiitzt werden, ist auch
die Atmosphidre um die Schule reinzuhalten. Aus dem
gleichen Grunde, um die Freude ungetriibt aufsteigen
und wachsen zu lassen, muss davon abgesehen werden,
die Schule zur Zuchtrute fiir unartige Kinder stempeln
zu wollen. Leider ist noch an vielen Orten die Mahnung
der Mutter heimisch: «Wart nur, bis du in die Schule
kommst, da kannst du dann etwas erleben!» Solche
Drohungen sind zu unterlassen. Zwar darf das Kind
ohne weiteres wissen, dass die Schule eine emste An-
gelegenheit ist und dass etwas von ihm verlangt wird;
aber es ist ein Unterschied, ob man auf den Ernst hin-
weise oder einen «bosen Mann» aus der Schule mache.
Freudehemmend und darum auf die Leistungen driik-
kend wirkt auch der iibertriecbene Ehrgeiz der Eltern,
wonach ein Kind immer mehr und besser arbeiten
sollte, als ihm im Grunde angemessen ist. Es ist gut,
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die Aufgaben zu iiberwachen und ein Kind zur Arbeit
anzuhalten, doch tue man alles mit Mass.

Fiir die Schulfreude, die das Kind in der Schule
selber empfingt, ist in hohem Masse der Lehrer verant-
wortlich. Er ist es, der den Lehrstoff so zu gestalten
hat, dass es fiir die Kinder eine Lust wird, ihn aufzu-
nehmen. Er ist es, welcher Licht und Frohlichkeit in die
Schulstube trigt, der durch sein freundliches, liebevolles
und zugleich festes Walten eine heitere Atmosphire
schafft, in-welcher sich die Kinder wohl fiihlen. Tyran-
nisches, ungerechtes, liebloses Verhalten des Lehrers

Auf dem Weg zum Buch

Die Berichte iiber die alljghrlich stattfindenden Rekru-
tenpriifungen sind besonders fiir uns Lehrer immer
wieder eine sehr anregende Lektiire. Im Jahre 1960
erforschte man vorerst mit einem Fragebogen das Ver-
hiltnis der jungen Schweizer (leider sind nur die minn-
lichen zu erfassen!) zur Zeitung und zum Buch. An-
schliessend hatten die Priiflinge zu einer besondern
Frage Stellung zu nehmen: «Wie ich am Lesen Inter-
esse bekam», oder «So wird bei uns daheim die Zeitung
gelesen», oder «Ein Buch, das ich mitnihme» u. a. m.

Ich mochte hier nicht niher auf diesen Bericht ein-
gehen, sondern nur eine der sechs Fragen, die sich auf
das Buch bezogen, herausgreifen:

«Welches Buch hat Thnen einen besondern Eindruck
gemacht:

a) wihrend der obligatorischen Schulzeit,
b) in den letzten Jahren?»

Die zweite Frage liessen 35 ®/o der Deutschschweizer,
44 %0 der Welschen und 43 %o der Tessiner unbeant-
wortet. Unter den Studenten und Lehrern waren 8 %
nicht imstande, ein Buch anzugeben. Die Lektiire im
Schulalter hat bei 41 von 100 Rekruten keinen bleiben-
den Eindruck hinterlassen. (Am besten stehen hierbei
— nach Sprachgebieten gesehen — die Tessiner mit nur
18 von 100 da.)

Wenn man an die grossen Bemiihungen der Lehrer-
schaft fiir das Jugendbuch denkt, muss einen das ge-
samtschweizerische Resultat iiber die Lektiire im Schul-
alter nachdenklich stimmen. Der Priifungsbericht nennt
als mogliche Griinde das Ueberangebot an Reizen, das
auf Aug und Ohr unserer Jugend einstiirmt, die mannig-
faltigen Formen der Unterhaltung und Zerstreuung, die
der Jugend, und zwar nicht zuletzt von den Eltern, ge-
boten werden. Er verschweigt aber auch nicht, dass wir
Lehrer oft durch Ueberfiitterung mit Bild und Ton im
Dienste der Anschaulichkeit, durch zuviel Lehrstoff oder
vielleicht auch durch ein Ueberangebot an Jugend-
literatur an diesem ungiinstigen Resultat mitschuldig
sind. Dabei ist unser Einsatz fiir das gute Jugendbuch
je linger, desto wichtiger. Neben Radio und Fernsehen
muss das gute Buch der wichtigste Freund und Begleiter
unserer heranwachsenden Jugend bleiben. Allerdings
hat diese Erhebung auch gezeigt, dass die Eltern einen
viel grossern Einfluss auf die Lektiire der Kinder aus-
ilben als die Schule oder die Bibliotheken. Die Er-
ziehung der Eltern zum Buch ist also nicht minder
wichtig!

Peter Suhrkamp, der vor wenigen Jahren verstorbene
bedeutende Verleger, nennt in seinem héchst lesens-
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totet die Freude. Es sind arme Kinder, welche zu einem
Lehrer zur Schule gehen miissen, der zwar den Stoff
beherrscht, aber der menschlichen Wirme und Reife
entbehrt. Es kann keine Freude wachsen.

Schulreife und Freude gehoren zusammen. Die Schul-
reife muss sich im Kinde selber bilden, sie muss sich
von innen heraus entwickeln, wobei freilich von aussen
her allerlei zur Unterstiitzung getan werden kann. Die
Freude jedoch ist wesentlich das Produkt giinstig wir-
kender Umweltfaktoren. Dies bedenke, wer gerne posi-
tives Schulerleben erzielen mochte. Dr. E. Brn.

werten Aufsatz «Der Leser», der im gleichnamigen
Essayband veroffentlicht ist, drei Arten von Lesen:

Lesen zur Orientierung,
Lesen als Uebung und
schopferisches Lesen.

Die Kinder zu eben diesem schopferischen Lesen hin-
zufithren, ist eine der vornehmsten Aufgaben der
Schule.

Schopferisches Lesen bereichert, stirkt, trostet, unter-
hilt, belehrt, begliickt, erfreut. Es eroffnet den Zugang
zu neuen Welten und zu neuen Wirklichkeiten. Es fiihrt
in die Tiefe zu Sammlung und Besinnung, es fordert
unsere innere Entwicklung und Reifung, es bringt ver-
borgene Saiten in uns zum Erklingen, es lehrt uns Un-
gesagtes erahnen und zwischen den Zeilen lesen.
Schopferisches Lesen aktiviert die guten Krifte in uns,
es wird zur Richtschnur fiir unser Tun und Lassen. Es
deckt uns Zusammenhinge auf, regt zum Nachdenken
an, fitlhrt zur Auseinandersetzung oder reizt zuweilen
auch zum Widerspruch.

Suhrkamp schildert sehr einprigsam, wie uns bei
mehrmaligem Lesen, bei der richtigen Versenkung in
ein Buch aus dem Gelesenen ein Gesicht entgegentritt,
eben der Mensch, der das Buch schrieb. So wird
schopferisches Lesen zu einem Gesprich mit dem Autor.
Es ermdglicht uns den Umgang mit grossen Menschen
aus Vergangenheit und Gegenwart, mit Menschen, die
mehr wissen und mehr sind als die, denen man tiglich
begegnet. :

Dass ein Gesicht, ein Mensch, eben der Autor, hinter
einem Buche steht, wird vor allem dem Kind viel ein-
driicklicher, wenn dieses geistige zu einem wirklichen
Gesprich, zu einem Briefwechsel wird. Ich denke an
ein Buch, das wir der Klasse vorgelesen haben. An ein
solches Buch stellen wir die allerhéchsten Anspriiche
und wihlen es besonders sorgfiltig aus. Es bietet sicher-
lich fruchtbare Ankniipfungspunkte fiir einen Brief-
wechsel. Und ich kénnte mir nicht vorstellen, dass sich
ein Autor iiber spontane, unverfilschte Kinderbriefe
nicht freuen wiirde und sie unbeantwortet liesse. Schrieb
mir doch einmal ein Jugendschriftsteller, dass er (und
gewiss nicht nur er!) sich oft wie ein Einsiedler auf einer
Insel vorkomme.

Wir haben mit solchen Briefwechseln schon sehr viel
Freude erlebt. Der leider vor kurzem verstorbene Ver-
fasser eines bereits klassisch gewordenen Jugendbuches

. ldutete noch am Tage, da er die Briefe erhielt, einem

Schiiler an und stellte sich als Onkel Max, wie er im



Buche hiess, vor. Leider betrachtete der Vater des Kna-
ben die Sache als iiblen Scherz und hingte das Telephon
kurzerhand auf. Anderntags traf dann in der Schule ein
langer, mit vielen lustigen Zeichnungen geschmiickter
Brief ein. Die geplante personliche Begegnung verun-
moglichte ein drgerliches Missgeschick. Am Tage, bevor
er zu uns in die Schule kommen wollte, verlor Onkel
Max zwei Zihne, und die Zahnliicke hitte ihn zu stark
am Erzihlen gehindert. Und kurz darauf wurde die
Klasse dann am Ende des sechsten Schuljahres auf-
gelost. Ein Schriftsteller, der einer Ziircher Landschaft
in mehr als einem seiner Biicher ein schones Denkmal
gesetzt hat, schenkte meinen Schiilern zwei seiner neue-
sten Jugendbiicher. Und dass sich auch ein Autor von
Gedichten freut, wenn er vernimmt, dass Schiiler ein
Gedicht aus seiner Feder erleben, auswendig lemen
und in der Schule und zu Hause aufsagen, durften wir
in letzter Zeit erfahren. Ist es ja sonst doch so, wie
kiirzlich ein Lyriker anlisslich eines Autorenabends iro-
nisch meinte, dass ein Dichter, dessen Gedicht in einem
Schulbuch erscheint, zum mindesten tot sein muss.

Selbstverstindlich schreibe ich solche Briefe mit den
Schiilern nicht zu oft, denn eine derartige Begegnung
mit einem Schriftsteller soll ein ganz besonderes Erleb-
nis sein. Es darf kein falscher Ehrgeiz der Antrieb zu
solchen Briefen sein. Auch muss wirklich das Kind und
nicht der Lehrer den Brief verfassen. Freilich bin ich
die treibende Kraft (ganz von sich aus wiirden ja nur
sehr wenige Schiiler einen Brief schreiben), und ich
gebe Anstdsse und Anregungen. Und da der Brief
schliesslich eine Reinschrift sein soll, lasse ich auch einen
Entwurf anfertigen, den ich aber nicht korrigiere, son-
dern nur mit dem Kind bespreche. Die endgiiltige Fas-
sung lasse ich vollends unangetastet, damit der Empfin-
ger einen echten, kindertiimlichen Brief erhilt. Die
Schiiler, die keinen Brief schreiben mégen, steuern eine
Zeichnung, eine Illustration zum Buch oder zum Gedicht
bei. Auch da stehe ich den Zeichnern zhnlich wie beim
Schreiben bei der Wahl des Themas und der Ausfiih-
rung ratend bei. Welche Freude dann, wenn ein Autor
nachher schreibt, eine Zeichnung hinge iiber seinem
Schreibtisch.

Ich bin iiberzeugt und habe es selbst erlebt, dass
durch solche Kontakte die Freude der Schiiler am Lesen
und ihre Beziehung zum Buch gewachsen sind und sich
vertieft und gefestigt haben. Derartige Begegnungen
konnen unsern Schiilern und uns auf dem Weg zum
Buch weiterhelfen. Stefan Glur, Riimlang

Schulnachrichten
aus den Kantonen

Aargau
Vom Aargauischen Lehrerverein

Mit der wachsenden Anzahl der aargauischen Lehrerin-
nen und Lehrer wichst auch die Mitgliederzahl des
Aargauischen Lehrervereins. Dadurch wird die Kontakt-
nahme zwischen Mitgliedern und Vorstand erschwert,
die besonders dann notwendig ist, wenn weittragende
Entscheide zu treffen sind. Ferner wichst die Arbeits-
last des Prisidenten ins Ungemessene. Aus allen diesen
Erwigungen heraus schligt der Vorstand, unterstiitzt
durch die Delegiertenversammlung, eine Statutenrevi-

sion vor, die in einer demnichst durchzufiihrenden Ab-
stimmung in den Maikonferenzen in Kraft gesetzt wer-

- den soll. Der Zweckparagraph wird durch den Zusatz

erweitert: Der ALV wirkt mit bei schul- und kultur-
politischen Aufgaben. Art. 3: Lehrervereinigungen kén-
nen als Kollektivmitglieder aufgenommen werden. Ueber
ihre Aufnahme entscheidet die Delegiertenversamm-
lung. Die Aufgaben der Delegiertenversammlung werden
neu umschrieben: Behandlung aller Geschifte, die ihr
vom Kantonalvorstand iiberwiesen werden, insbesondere
Besoldungs-, Schul- und Standesfragen.

In Besoldungsfragen soll keine Stufe allein vorgehen,
solange nicht eine Einigung durch die Delegiertenver-
sammlung ernsthaft versucht worden ist. Besonders
wichtig ist die Neufassung des Artikels iiber den Kan-
tonalvorstand: Der Kantonalvorstand besteht aus neun
(bisher fiinf) Mitgliedern und wird von der Delegierten-
versammlung auf eine Amtsdauer von vier Jahren ge-
wihlt. Zwei Mitglieder sollen dem Lehrerinnenstand an-
gehoren. Die Primarlehrer, eingeschlossen die Lehrer an
Hilfs- und Berufswahlschulen, haben fiinf Vertreter, die
Sekundar- und Bezirkslehrer je zwei Vertreter. Prisident
und Vizeprisident werden von der Delegiertenversamm-
lung gewihlt; im iibrigen konstituiert sich der Vorstand
selbst und bestimmt einen Kassier, einen Sekretir, einen
Aktuar, einen Kontrollfithrer und weitere Chargen nach
Bediirfnis. Durch diesen neuen Paragraphen soll vor
allem der Prisident entlastet werden. Wir hatten bis
heute das Gliick, durch hervorragende Priisidenten ge-
fithrt zu sein. Aber nun ist die Organisation so weit-
schichtig geworden, dass der Prisident unbedingt ent-
lastet werden muss. ;

Der ALV ist mit den alten Statuten gross und stark
geworden. Er wird es bleiben, wenn die neuen Satzun-
gen im richtigen Geiste angewendet werden, wenn der
ALV iiber alle Stufen hinweg die Standesorganisation
der aargauischen Lehrerschaft bleibt. S.

Reallohnverbesserungen

In der Abstimmung vom 1. April wurde eine Abinde-
rung des Lehrerbesoldungsgesetzes vom Bemervolk an-
genommen, die der Lehrerschaft der Primar- und Mittel-
schulen durch Erhshung der Grundbesoldungen eine
Reallohnverbesserung von 4°o gewihrt. Gleichzeitig
w