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Versammlungen

LEHRERVEREIN ZURICH

— Lehrerturnverein Ziirich. Montag, 28. April, 17.45 Uhr, Turnhalle
Sihlh6lzli. Training und Spiel.

— Lehrerturnverein QOerlikon und Umgebu.ng Freitag, den 2. Mai,
17.30 Uhr, Turnhalle Liguster. Persdnliche Turnfertigkeit, Spiel.
Leitung: Max Berta.

— Lehrerturnverein Limmattal. Montag, 28. April, 17.30 Uhr, Kap-
peli. Training, Spiel. Leiter: A. Christ.

ANDELFINGEN. Lehrerturnverein. Dienstag, 29. April, 18.00 Uhr.
Mutschulung an Geridten, II./III. Stufe Knaben.

HINWIL. Lehrerturnverein. Freitag, den 2. Mai, 18.15 Uhr, in Riiti.
Hochsprung und Federsprungbrett.

MEILEN. Lehrerturnverein. Freitag, 2. Mai, 18.00 Uhr, Obermeilen.
Leichtathletisches Sommertraining.

USTER. Lehrerturnverein. Montag, 28. April, 17.50 Uhr, Turnhalle
Ziirichstrasse. Leichtathletische Uebungen, Spiel.

WINTERTHUR. Lehrerturnverein. Montag, 28. April, 18 Uhr. Frei-
tibungen II./III. Stufe.
Lehrerinnen: Keine Uebung.

BASELLAND. Lehrergesangverein. Samstag, 26. April, und Sams-
tag, 3. Mai, je 14 Uhr, im Rest. «<Ziegelhof», Liestal. Probe zum
Kantonalgesangfest.

— Lehrerturnverein. Montag, 28. April, 17 Uhr, Muttenz, Hinter-
zweien. Knabenturnen II. Stufe. Faustball. Besprechung des
Programms.

— Lehrerturnverein, Gruppe Alischwil-Binningen. Montag, den
28. April, 17 Uhr, Turnhalle Binningen. Lektion II. Stufe. Spiel.
Bitte zahlreich, zur Besprechung des Sommerprogramms.

— Lehrerinnenturnverein, Gruppe Birseck. Dienstag, den 29. April,
17 Uhr, Turnhalle Miinchenstein. Lektion I. Stufe, Spiel.

— Lehrerturnverein, Gruppe Oberbaselbiet. Mittwoch, 30. April,
Turnhalle Liestal. Mddchenturnen II. Stufe. Beginn 14 Uhr.

Wieder
lieferbar

Bezugsquellen-Nachweis: Waser & Cie., Zirich 1 . Lowenstrasse 35a
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Turn-, Sport- und Spielgeratefabrik
Kiisnacht-Zch. Tel. (051) 910005
Fabrik Ebnat-Kappel

Samtliche Gerate nach den
Vorschriften der neuen
Turnschule

Direkter Versand ab Fabrik

Die Jahrbiicher der Reallehrerkonferenz des Kantons Zirich

sind bewahrte Helfer in der Bibliothek des Lehrers
Begriffe aus der Heimatkunde

von E.Bithler Band | Fr.9.— Band Il . . . . Fr. 10.—
Heimatkunde des Kantons Ziirich
von Theo Schaad Band | Fr.550 Band Il . . Fr. 7.10

in Vorbereitung: 1952 Band Il
lilustrierte Karte des Kantons Ziirich

von Theo Schaad Fr.—.22. Klassenbez. ab 50 Ex.  Fr. —.20
Eglisau, Heimatbuch fir Schule und Haus

von Hans Leuthold . . . 4 St Fr. 9.80
Mein Sprachbuch, von E. Kieh o o A R B
Handarbeit und Arbeitsprinzip

von W. Stoll illustriertes Arbeitsbuch . . Fr. 3.30
Mein Wmterthur, von P.von Moos, illustr. Lesebuch Fr. 5.20
Wald im Ziircher Oberland, von H.Krebser . . Fr. 1.80
Vertiefte Schulgemeinschaft, von J.Schmid . Fr. 1.80
Bemerkungen zur Didaktik der Sprache

von Prof. Dr. J. Bachtold . . . Fr. 3.90
Heimatkundliches aus dem Stammhelmertal

von E. Brunner. . Fr. 1.10

Die Entwicklung der schnftsprachllchen Ar-
beiten in der Volksschule, von Dr. W. Furrer  Fr. 4.90
(neue Preise inkl. Wust)

Bezug: Verlag der Reallehrerkonferenz des Kantons Ziirich
J. Frei, Lehrer, Zielstrasse 15, Winterthur
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Einige Gedanken zur Ausbildung des Werklehrers

Seit lingerer Zeit beschiftigt den Ziircherischen
Kantonsrat die Ausarbeitung eines neuen Volksschul-
gesetzes. Wie der bisherige Verlauf der Debatten zeigt,
handelt es sich dabei um eine hochst heikle und verant-
wortungsvolle Aufgabe. Gilt es doch, nicht nur eine
Reihe von #usserlichen, organisatorischen Fragen neu
zu regeln, sondern auch das geistige Antlitz der zu-
kinftigen Volksschule zu bestimmen. So greift denn
solche gesetzgeberische Arbeit tief hinein in die er-
zieherische Alltagswirklichkeit des Volkes. Von diszi-
plinarischen Massregeln bis hinauf zur Frage der welt-
anschaulichen Ausrichtung des Schulwesens muss alles
und jedes durchdacht und wenn méglich so geordnet
werden, dass das ganze Gebidude eine Soliditit fiir
einige Jahrzehnte verbiirgt.

Wenn man die Mannigfaltigkeit der zu bearbeiten-
den Probleme als Ganzes iiberschaut, so darf man wohl
sagen, dass das kommende Volksschulgesetz einen ent-
scheidenden Schritt nach vorwirts bedeutet, ja dass
in ihm die Méglichkeit zu einer eigentlichen Reform
unseres Schulwesens gegeben ist. Diese Moglichkeit zu
ergreifen ist allerdings nicht mehr Sache des Gesetz-
gebers, sondern das ist Aufgabe eines seiner erzieheri-
schen Pflichten bewussten Volkes.

Padagogisch gesehen bildet zweifelsohne die Neu-
gestaltung der Sekundarschule, ihre Ausgliederung in
ecine Real- und Werkschule, den eigentlichen Kern des
>esetzes.

Denn wir miissen uns klar sein, dass die Werkschule
cinen vollig neuen Schultypus darstellt, der erst zu
schaffen ist, und fiir dessen innere Gestaltung wir erst
cinige Vorarbeit geleistet haben. Immerhin ist schon
recht Tiichtiges vorgearbeitet in den Versuchsschulen
des Kantons. Wertvolle Erfahrungen sind gesammelt
worden, die wir bei dem Aufbau der Werkschule nicht
missen mochten.

Es geht bei dieser Neugestaltung der Werkschule
um eine elgenthche Reform in unserem Schulwesen
und zwar um eine Reform an entscheidender Stelle.
Ob sie gelingt, ob sie gelingen kann, das hingt von
verschiedenen Faktoren ab.

Sicherlich darf man als eine der entscheldenaten
Bedingungen die Lehrerausbildung dieses Schultyps
bezeichnen.

Denn nur dann kann eine Schulreform wie die ange-
strebte zu einem vollen Erfolg fiihren, wenn wir die
Jehrer finden, die sich mit ganzem Einsatz dieser,

ihrer Aufgabe — keine leichte, aber doch eine dank-
bare — einsetzen, und die auch eine Bildung erhalten,
welche ihnen die Erfiilllung ihrer Aufgabe erméglicht.
So wird denn die Ausbildung des kiinftigen Werk-
lehrers zu einer Zentralfrage, zum Kriterium geradezu

fir Erfolg oder Misserfolg jener reformerischen Gedan-
ken, die dem Gesetzgeber vorschweben mochten.

Und da fiir einen neu zu schaffenden Schultypus
erst die dazu geeigneten Lehrer da sein miissen, bevor
man sich mit dem Ausbau dieser Schulen ernstlich
abgibt, so ist die Frage nach dem Programm der Leh-
rerbildung auch zeitlich eine vordringliche. Man sollte
eigentlich schon eine wohlvorbereitete Zahl von ausge-
bildeten Lehrern zur Verfiigung haben, wenn man an
die Errichtung der Werkschulen geht. Denn je um-
fassender die Planung ist, mit der man einen neuen,
erst im Werden begriffenen Schultypus zu gestalten
beginnt, je mehr nach allen Seiten die verschiedenen
und in mannigfaltiger Weise auftauchenden Probleme
iiberlegt und durchdacht worden sind, desto eher darf
man hoffen, dass die neue Schule auch Fuss fasse und
Wurzeln schlagen werde, kriftig genug, ihr spﬁteres
Gedeihen zu garantieren.

Wenn wir uns nun der Ausblldung des Werklehrers
zuwenden, so stossen wir zuerst auf eine Frage, die uns
zeigt, wie im pidagogischen Denken die einzelnen Pro-
bleme aufs engste miteinander verbunden sind und
keines aus sich selbst, isoliert, gelost werden kann.
Wenn man niamlich einen bestimmten Lehrertypus
schaffen will, so muss man zunichst wissen, welche
Aufgabe er zu losen hat. Das heisst, es ist notwendig,
den eigentiimlichen, geistigen Gehalt zu kennen, den
die Schule reprisentieren soll, an der der Lehrer einst
wirken muss und deren geistiges Antlitz er selbst mit zu
prigen berufen ist.

Das aber nétigt uns, vorgingig der Frage nach der
Ausbildung, die Frage nach dem Wesen des neuen
Schultypus zu stellen und zu beantworten. Und damit
kommen wir zum Kernproblem des ganzen Gesetzes
und der darin enthaltenen Reformgedanken.

Was soll eigentlich die neue Werkschule, was will
das Gesetz mit ihr erreichen ? Um hier eine Antwort
geben zu kénnen, die nicht allein durch die Riicksicht
auf momentane Bediirfnisse beschrinkt ist, ist es
allerdings notwendig, etwas weiter auszuholen und die
kommende Reform in ihrem grundsitzlichen Aspekt,
d. b. hier aber in ihrer geschichtlichen Bedeutung zu
erkennen.

Wir wollen deshalb die uns iibertragene Aufgabe in
einen etwas weitergespannten Rahmen hineinstellen.

Wenn wir das Bildungs- und Erziehungswesen der
letzten Jahrhunderte im Bereich der deutschsprachigen
Kultur grosso modo iiberfliegen, so erkennen wir, dass in
Beginn und Entwicklung dieser Kultur eine gewisse
Tragik liegt. Diese Tragik beginnt genau in jenem
Zeitpunkt, da die deutschsprachigen Vélker sich ihrer
Eigenart bewusst wurden, in das geschichtliche Ge-
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schehen massgebend einzugreifen begannen und sich
eine geschichtliche Existenz schufen.

Zur Zeit der Volkerwanderung also beginnt die ge-
schichtlich iiberlieferte Kultur der Germanen feste
Konturen anzunehmen. Wenn man nun aber glaubt,
dass die deutschsprachigen Vélker ihrer eigenen ge-
schichtlichen Sendung bewusst, daran gingen, eine
eigenstindige Kultur aufzubauen, so erweist sich diese
Meinung als Irrtum. Es gehort zum Bildungsschicksal
dieser Volker, dass sie, anders als die ihnen verwandten
Romanen, mit dem geschichtlichen Miindigwerden auf
eine hochentwickelte, ins letzte durchorganisierte,
fremde Kultur stiessen, die ihren eigenen Lebens- und
Bildungsformen iiberlegen war. So blieb ihnen nichts
iibrig, als die fremden Denkinhalte, Lebens- und Ver-
waltungsformen weitgehend zu iibernehmen. Und zwar
bezog sich diese Ubernahme fremden Lebensgutes so-
wohl auf die profan-weltlichen, als auch auf die sacral-
religiosen Lebenshezirke.

Es war einerseits die im rémischen Weltreich ge-
staltete, lateinische Kultur und anderseits das mit der
lateinischen Kultur eng verbundene Christentum, dem
die deutschsprachigen Vélker begegneten und mit dem
sie sich auseinanderzusetzen hatten.

Ich bin weit davon entfernt, zu behaupten, die
Begegnung mit der lateinischen Weltkultur und mit
den seelischen Kriften des Christentums habe die
germanische Kulturseele erdriickt und in ihrer eigen-
stindigen Entfaltung gehemmt. Vielmehr hat die
deutschsprachige Welt erst in der intensiven Ausein-
andersetzung mit den ihr begegnenden Weltkriften
ihre eigentiimliche Gestalt gewonnen und verdankt
vielleicht das Beste ihrer eigenen Kulturentwicklung
dem Zusammentreffen mit ihr iiberlegenen, geistigen
Weltmichten.

Bildungsmissig gesehen jedoch ist dadurch der
deutschsprachigen Kultur ein nicht zu iibersehender
und folgenschwerer Nachteil erwachsen, ein Nachteil,
den man wohl am kiirzesten als die Spaltung der Bil-
dungs- und der Erziehungsidee bezeichnen kann.

Was soll damit gesagt sein ?

Da die germanischen Vilker selbst beim Einbruch
in die Geschichte zwar eine alte Bauernkultur be-
sassen, aber keine eigene sogenannte héhere Bildungs-
stufe ausgebildet hatten, blieb ihnen bei der Ver-
waltung des gewaltigen Erbes, das sie antraten, nichts
anderes iibrig, als die vorhandene, bestehende Bil-
dungsform weitgehend zu iibernehmen. Und da sich
die Kirche und ihre hierarchische Organisation eben-
falls der lateinischen Kulturformen bedienten, so
wurde sehr bald die Sprache des unterworfenen Feindes,
das Latein, zur eigentlichen Bildungssprache. Was
man schon ofters in der Geschichte der menschlichen
Kulturentwicklung beobachten konnte, das wurde hier
in grosstem MaBstab wiederholt: Der Sieger unterwirft
sich der iiberlegenen Kultur des Besiegten.

Das aber hatte zur Folge, dass von da an zum Wesen
der Bildung die Aneignung einer fremden Sprache
und durch sie die Aneignung eines fremden Kultur-
besitzes notwendig wurde. Eine solche Bildung konnte
man sich nur durch ein jahrelanges Studium erwerben.

Seit. daher stammt die unselige Kluft zwischen
Gebildeten und Ungebildeten, die durch Jahrhunderte
hindurch das Bildungswesen der deutschsprachigen
Vilker durchzogen hat. Diese Kluft ist auch bei den
romanischen Vélkern da, aber bei weitem nicht in der-
selben Spannung erlebt. Denn bei den romanischen
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Vélkern war und blieb das Latein die Stammutter der
eigenen Sprache, und die lateinische Kultur konnte
sich mit der aus der eigenen Nationalitit erwachsenen
Volkskultur organisch verbinden. Nicht so in der
deutschen Geisteswelt, wo seit jener Zeit die geistige,
hohere Bildung ihre eigenen Wege ging und mit einer
gewissen Verachtung auf jene Bildungsformen herabh-
schaute, die unmittelbar aus dem Leben des Volkes
herauswuchsen.

So blieb im ganzen Mittelalter die hohere Bildung
ein Privilegium des lateinisch sprechenden Klerus, und
eine Volkskultur konnte sich nur nebenher entwickeln.
Die Kluft zwischen dem lateinsprechenden Gebildeten
und dem Mann aus dem Volk wurde noch dadurch
verstirkt, dass die Geistlichkeit das Monopol auch
der weltlichen Bildung besass. Bildung blieb beschrankt
auf eine Schicht, eine Kaste, die mit wachem Eifer
ihr Privileg hiitete.

Als schliesslich am Ausgang des Mittelalters eine
eigene Volksbildung, getragen von den Kriften des
weltlichen Rittertums in Minnesang und Sagenkunst
behutsam sich regte, und auch die Stadte eine eigene
Bildungsform zu entwickeln bereit waren, wurden
diese vielversprechenden Ansitze durch die in Italien
entstandene und von dort auf das deutsche Geistes-
leben iibertragene Renaissance mit ihrer Wiederbe-
lebung der klassischen Studien und ihrer Neuwertung
des klassischen Altertums und dessen Sprache wegge-
schwemmt. Der Graben zwischen der héheren Geistig-
keit und der Volkskultur wurde noch schroffer betont.
Bildungsmissig und soziologisch gesehen hatte sich
lediglich eine Verschiebung innerhalb der tragenden
Bildungsschicht vollzogen. Waren es friiher die Geist-
lichen, so jetzt eine von Heimat, Familie und Beruf
losgeloste, individualistisch sich gebende Weltgelehr-
tenschicht, die den Anspruch auf wahre Bildung aus-
schliesslich erhob, und die den Gegensatz zur eigenen
Volkskultur und zur Masse der Ungebildeten auckh
dusserlich durch die Latinisierung des eigenen Namen:
kundgab. So wandelte sich ein einfacher Wolfgang in
den vollténenden Lupambulus, aus dem biederen
Frieslinder Bredekopp entstand ein hochtrabende:
Laticephalus.

Weder die Reformation, die sich in ihrem religiésen
Anliegen an die breiteren Massen wandte, noch der
feudale Barock vermochten die Spannung zwischen
volksgewordener Kultur und gelehrter Bildung z:
iiberbriicken. Wohl hatte Luther durch seine Bibel-
iibersetzung und seine Sendschreiben kriftig in der
Richtung einer volksgebundenen Kultur gearbeitet.
Aber die durch Melanchthon eingeleitete Verwissen-
schaftlichung des Glaubens, die spiter immer mehr zu
einer starren Orthodoxie fiihrte, hatte Luthers Be
mithungen weitgehend paralysiert.

Und so weitete sich denn der Graben zwischen den
beiden Lebensformen immer mehr. Die Zustdndec
unter Friedrich dem Grossen hinderten die Entwicklung
eines eigenstindigen und heimatverbundenen Denkens
durch die starke Vorrangstellung, die der franzgsischen
Kultur eingerdumt wurde.

Diese geschichtliche Bildungssituation muss man
sich vor Augen halten, wenn man die mit elementarer
Wucht auftretende, erschiitternde Wirkung Rousseaus
verstehen will, der nun entschieden Partei ist und die
vom naturhaften Leben des Menschen abgelgste Bil-
dung bekimpft. Und in diesem Zusammenhang steht
denn auch Pestalozzis Wirken und Werk. Sein erziehe-



risches Wollen erscheint als der grossangelegte Versuch,
¢ine neue Bildung aufzubauen, die ausgeht von der
Vielgestaltigkeit und dem Reichtum des gelebten
Lebens, die aufgebaut ist von unten nach oben und
die einen inneren Zusammenhang hat mit dem, was
der Mensch in seiner individuellen und sozialen Wirk-
lichkeit ist, leistet und schafft. Das ist es doch, was
Pestalozzis Bedeutung ausmacht, dass er eine Volks-
bildung anstrebte, die nun Bildung nicht vom Leben
condert, sondern die erzieherische Besinnung mitten in
das Leben hineinstellt.

Und nun die Frage: Sind wir dieser Idee Pestalozzis
treu geblieben, haben wir sie verwirklicht in unseren
Schulen landauf und landab ?

Ich glaube nein. Denn Pestalozzi hat die Bildungs-
idee seiner Zeit nicht ausschliesslich und allein gepragt.
Mit und neben ihm regte sich in Deutschland der neu
erwachte Klassizismus, der die deutsche Geistigkeit
zur héchsten Entwicklung trieb, und der eine neue
Hohenlage der Bildung schuf, die nur wenigen zu-
ginglich, erneut eine Trennung von gebildeter Geistig-
keit und Wirklichkeitsleben des Volkes schuf. Mit
(oethe, Holderlin und Hegel wurde eine hohere
Geistigkeit sichtbar, die, wenn wir ehrlich sein wollen,
doch nur wenigen Menschen geistige Heimat ist. Die
Alltagswirklichkeit und ihre Sorgen aber blieben er-
neut ausserhalb des bildnerischen Tuns. Nicht zu
Unrecht spricht deshalb Hermann Nohl von dem
Sonntag des Geistes und der Trivialitiat des Alltags,
die nicht mit, sondern nebeneinander bestehen und
nicht recht zusammenpassen wollen.

Diese hochst sublime, die tiefsten Tiefen und héch-
sten Hohen des menschlichen Geistes umfassende
Bildungsform hat nun aber Bildungsidee und Bildungs-
programm unserer Universititen und Mittelschulen
villig durchdrungen und geprigt. Soweit ist das durch-
aus in Ordnung. Die Hochschule hat sich der hichsten
Bildungsebene zu befleissen. Aber von hier aus wurde
nun auch unser Volksschulwesen in seiner Ausrichtung
und Zielsetzung wesentlich bestimmt. Wir diirfen mit
einer gewissen Berechtigung sagen, dass unsere Volks-
schule in ihrem padagogischen und methodischen
Aufbau weitgehend einfach der Unterbau der héheren
Schule wurde und sich demgemiss deren Forderungen
anpassen und deren Lehrmethode iibernehmen musste.

Und so diirfen wir uns gar nicht wundern, wenn von
verschiedenen Seiten iiber die Lebensfremdheit der
Schule und ihrer Arbeit geklagt worden ist. Denn die
Schule war an einem Bildungsideal ausgerichtet, das
die griechische Paideia und die romische Humanitas
in sich vereinte und so eine Bildungsgestalt bedeutete,
die nur einer auserwihlten Schar Formung ihres Gei-
stes sein konnte. Der Alltag aber und seine Geistigkeit,
die blieben ausserhalb des Schullebens; sie verwirk-
lichten sich in Haus und Hof, Familie und Berufsstitte.

In diesen grossen, bildungshistorischen Rahmen
hinein miissen wir die neue Volksschulgesetzgebung
stellen, wenn wir ihre fundamentale Bedeutung richtig
wiirdigen wollen. Die heutige Aufgabe innerhalb der
Erziehung besteht darin, eine Schule zu schaffen, die
nicht von oben nach unten baut, die nicht an einem
Bildungsideal ausgerichtet ist, das die wenigsten ihrer
Schiiler je erreichen’kénnen, sondern welche versucht,
eine lebendige Geistigkeit, eine vertiefte Besinnung in
das alltagliche Leben, wie es in Familie und Beruf
unsere gelebte Wirklichkeit darstellt, hineinzubringen.
Es muss eine Schule geschaffen werden, deren Anbau-

feld das gelebte Leben unseres Alltages selbst ist. Und
wenn wir heute das als Aufgabe des neuen Schultypus
erkennen, so verlangen wir nichts Neues und Um-
stiirzlerisches, sondern wir heben nur das, was be-
deutende Pidagogen schon lingst gefordert haben,
stirker in unsern Blickkreis. Wir treten lediglich in
die FuBstapfen Pestalozzis, der miihselig und im
«Schweisse eines zertretenen Lebens» aus der Tiefe

. des Daseins heraus baute und von der Volksschule ver-

langte, dass sie das, was das Kind in Haus und Hof, in
Wald und Feld erfahrungsmiissig sich angeeignet hat,
weiterpflege und weiterbaue. Sagte er doch, dass eine
Schule, die nicht den ganzen Geist umfasst und die
nicht auf die Grundsitze der hiuslichen Erziehung
aufgebaut ist, nur zu einer «kiinstlichen Verschrump-
fungsmethode unseres Geschlechtes fiithrt». Und auf
gleiche Weise will auch Herbart an die «Fiille des un-

mittelbaren Lebens» seinen Unterricht ankniipfen.

Indem wir hier im Kanton Ziirich einen neuen
Schultypus schaffen, kénnen wir wesentlich beitragen
zur Erfiilllung dieser unserer zeitgegebenen Aufgabe.
Ich sehe in der Werkschule jenen Schultypus, der,
befreit von der Ausrichtung auf gymnasiale und
hohere Mittelschulbildung, eine Allgemeinbildung ver-
wirklichen kann, welche gleich weit entfernt ist von
der unerreichbaren Ferne einer sogenannten hiheren
Bildung, wie von der sturen Enge bloss beruflicher
Ausrichtung. Die Werkschule schafft, soweit ich zu
sehen vermag, zum erstenmal einen Schultypus, der
all jenen Kindern, die iiber ihn hinaus keine héhere
allgemeinbildende Schule besuchen konnen, wesens-
gemisse und allseitige Formung sein wird.

Sie kann, richtig ausgebaut, zu einem wahren
Segen fiir unsere Volksbildung werden, indem sie mit
Pestalozzis Forderung nach Lebensnihe, Anschaulich-
keit und elementarem Charakter ernst macht. Sicher
eine einmalige Gelegenheit. Schauen wir zu, dass wir
sie nicht verpassen.

Noch ein Gedanke ist hier nur kurz und andeutungs-
weise anzufiithren.

Wenn es uns gelingt, in der Werkschule eine Bil-
dungsstiitte zu schaffen, die aus der Fiille der Alltags-
wirklichkeit heraus arbeitet, die Besinnung an das
konkrete Interesse und Leben der Schiiler anschliesst,
den Logos gleichsam in die gelebte Wirklichkeit hinein
wirken lidsst, dann haben wir gleichzeitig jene Krank-
heit an ihrer Wurzel gefasst, die man als Intellektualis-
mus beschimpft. Auch der rationalistische Betrieb
unseres gesamten Schulwesens hiingt mit der geschil-
derten historischen Entwicklung unseres Bildungs-
wesens zusammen. Weil man von oben nach unten
baute, weil alle Schulen, ausser den beruflichen, in
einem gewissen Sinne die Hochschulreife als ihr letztes
und héchstes Ideal betrachteten, hat deren Rationali-
tit — die an der Hochschule durchaus am Platze ist —
auch auf die unteren Schulstufen abgefirbt. Das
Wissen wurde fast ausschliesslicher Mafistab fiir die
Beurteilung des ganzen Schiilers. Nun wollen wir nicht
ungerecht sein, und so tun, als ob dieses Wissen gleich-
giiltig und zu nichts niitze wire. Aber das Wissen, vor
allem das bloss angelernte Wissen, sollte nicht mehr
so einseitig und so ausschliesslich unsere Bewertungs-
tabellen beherrschen. Wir wissen ja alle, wenn wir
ehrlich mit uns selbst ins Gericht gehen, dass vieles,
vielleicht allzuvieles von dem, was wir unsern Volks-
schiillern an Wissen geben, nicht immer verarbeitetes,
integriertes Wissen ist, sondern fassadenhaft dusserlich
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klebt. Und solches Wissen diirfen wir nicht zum MaB-
stab des neuen Schultypus werden lassen. Schon
Pestalozzi hat in «Wie Gertrud ihre Kinder lehrt»
erklirt: «Ich bin gar nicht dafiir, das Urteil der Kinder
itber irgend einen Gegenstand vor der Zeit scheinreif
zu machen, sondern vielmehr dasselbe solange als
moglich zuriickzuhalten, bis sie jeden Gegenstand,
iiber den sie sich dussern sollen, von allen Seiten und
unter vielen Umstéinden ins Auge gefasst und mit den
Worten, die das Wesen und die Eigenschaften desselben
bezeichnen, unbedingt bekannt sind.»

Es muss uns doch stutzig machen, wenn fiithrende
Leute aus der Industrie und dem Wirtschaftsleben,
die ja schliesslich unsere Volksschiiler als Lehrlinge
und Arbeiter erhalten, und mit ihnen ihre verantwor-
tungsvolle Aufgabe im Ganzen des Volkes durch-
fiilhren miissen, immer und immer wieder betonen,
dass es unsern Schiilern nicht am Wissen, sondern am
Kénnen und am Charakter fehlt. (Es sei erinnert an
die Voten des Uhrenindustriellen Dir. Dr. Schild-
Comtesse, anlisslich der Delegiertenversammlung von
1947 in Solothurn und an den Vortrag von Dr. h. c.
Schiesser an der Versammlung zur Jahrhundertfeier
des Schweizerischen Lehrervereins in Ziirich.)

So wird denn die Werkschule auch mit diesem Pro-
blem der Charakterbildung ernst machen. Sie muss,
soll sie ihre Existenzberechtigung erweisen, eine Er-
zwhungsschule sein. Um Missverstindnisse zu ver-
meiden, sei dabei glelch folgender Gedanke ange-
kniipft :

Wenn wir von Erziehungsschule reden, so heisst
das nicht Verzicht auf Leistung. Es geht hier — wie
iibrigens meistens in der Erziehung — nicht um ein
krasses Entweder-Oder, sondern mit der Erziehungs-
aufgabe kann die Leistungsforderung erhoben werden.
Aber der Begriff der Leistung darf nicht ausschliesslich
auf den Bereich der intellektuellen Befihigung abge-
grenzt werden. Wir miissen uns endgiiltig von der
Meinung befreien, als ob die intellektuelle, abstrakte
Denkleistung etwas an und fiir sich Hoheres und
Besseres darstelle, als die Leistung des Herzens und
der Hand. Der Leistungsbegriff ist zu weiten und auszu-
dehnen auf den gesamten Begabungs- und Fihigkeits-
bereich des Schiilers. Piinktlichkeit, Sauberkeit, Ord-
nungssinn, Pflichtbewusstsein, Arbeitswille, sind cha-
rakterliche, Handfertigkeit, Geschicklichkeit, prak-
tischer Sinn, sind kérperlich bedingte Leistungen, die
ebenso wertvoll sein konnen wie eine denkerische
Befihigung.

Und zum zweiten darf man nicht glauben, dass sich
ein Charakter nach eigenem Gutdiinken formen und
machen lasse. Ob die neue Schule eine Erziehungs-
schule sein wird oder nicht, das hingt einmal ab von
der inneren Organisation, ob diese der Charakterent-
wicklung iiberhaupt Méglichkeit und seelischen Raum
gewihrt, sodann aber und vor allem von der Lehrer-
persdnlichkeit, die mit ihrem ganzen Sein und Wesen,
mit ihrem Tun und Lassen dem aufwachsenden Kinde
begegnet und in dieser unmittelbaren Begegnung er-
zieherisch, d. h. charakterlich wirken kann.

Ist auf diese Weise nun geistiger Gehalt und allge-
meine Richtung des neuen Schultypus gezeichnet, so
sollte es nicht mehr allzuschwer sein, den Lehrertyp und
die ihm zukommende Ausbildung organisatorisch ent-
werfen zu kénnen. Dies soll im folgenden in allgemeinen
Ziigen und in der gebotenen Kiirze geschehen.
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Wenden wir uns zunichst den Voraussetzungen zu.
die wir an die Vorbildung eines Kandidaten des Werk-
schulamtes stellen miissen.

Er wird, wie auch der Sekundarlehrer, die Wzhl
barkeit als ziircherischer Primarlehrer besitzen, als:
Unter- und Oberseminar besucht haben, oder eine
Maturamittelschule mit anschliessender obersemina-
ristischer Ausbildung. Ebenso sollte er mindestens ein
Jahr Praktikum auf der Volksschulstufe hinter sich
haben.

D.h., wir setzen voraus, dass der Kandidat in
piadagogische Fragen nicht nur eingefiihrt ist, sondern
bereits einen gewissen lebendigen Kontakt mit der
piadagogischen Theorie und Praxis gefunden hat. Wir
sind uns dabei bewusst, dass das eine Jahr Schui-
praxis noch nicht viel bedeutet. Gern hitten wir meiir
verlangt, denn die Werkschule stellt eine Reihe hoh-r
Anforderungen sowohlin stofflicher wie in erzieherischer
Hinsicht. Aber man muss sich in seinen Uberlegung n
nicht nur von idealen Gesichtspunkten leiten lassen,
sondern auch von den realisierbaren M('iglichkeitera.
und da darf man schon um der Nachfrage willen den
Bogen der Forderungen nicht iiberspannen.

Die Voraussetzungen, die doch wohl als ein Mii-
mum betrachtet werden miissen, entsprechen al:o
weitgehend denen des Sekundarlehramtes.

Und nun die eigentliche Ausbildung:

Die Werkschule ist, wie schon ihr Name sagt, eine
Bildungsstitte, die den ganzen Menschen bildnerisch
umfassen will, vornehmlich auch die zugreifence.
praktische Seite des Kindes. In der Werkschule werd:n
deshalb vor allem jene Kinder ihre geistige Formu:g
finden, die spiter in eine berufliche Lehre eintretcn,
im Handwerk oder im Gewerbe unterkommen. Selin
wird dagegen jener Typ vertreten sein, der iiber eine
ausgesprochene, theoretische und abstraktive Intelli-
genz verfugt.

Der seelischen und geistigen Geartetheit der Schiilc:-
schaft entsprechend hat sich nun auch die Ausbildung
des Werklehrers zu gestalten. Sie wird im grossen und
ganzen gesehen eine realistische sein miissen und sich,
wie die des Sekundarlehrers, auf vier Semester ver-
teilen.

Die Ausbildung selbst gliedert sich in 3 Hauptteiic:

I. Die padagogische Praxis und ihre Vorbereitun
II. Die padagogische Theorie

III. Die wissenschaftliche Besinnung

Zu I.: Hier hinein gehort einmal die eigentlicie
padagogische Praxis als der existentielle Vollzug der
bildnerischen und erzieherischen Aufgabe. Diese Praxis
wird einen breiteren Raum einnehmen miissen, als
dies in der Ausbildung des Reallehrers notwendig i:t.
weil methodisch und erzieherisch schwierigere FPro-
bleme zu lsen sind. Denn je weniger sich der Unter
richt dem Gang der wissenschaftlichen Forschung zn-
schliessen kann, desto bedeutsamer wird die metho-
dische Fiihrung; und umgekehrt, je abstrakter die
Intelligenz einer Schiilerschaft geartet ist, desto be-
deutungsloser wird die methodische Frage, weil
Methode dann einfach mit dem Gang der Wissensch» ft
selbst zusammenfillt.

Die Praxis wird sich deshalb ausgliedern miis:en
in einen regelmissigen Besuch der Ubungsschule, o
spezielle Fragen und Themen ihre Bearbeitung finden,
und in eine zusammenhangende Praxis an einer Werk-
schule — wohl am besten ins 2. und 3. Semester verlegt
und unter zwei Malen je ca. drei Wochen dauer:: 4.
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~ Nur auf diesem Wege kann der Kandidat einen
Uberblick iiber die Eigenart des Unterrichts auf werk-
titiger Grundlage, wie er an der Werkschule gepflegt
werden muss, gewinnen.

Zu dieser Praxis rechne ich auch die technische und
die methodische Vorbereitung, weil sie in unmittel-
barem Zusammenhang mit der erzieherischen Wirk-
lichkeit stehen.

Der Ausdruck «technische Vorbildung» ist dabei
insofern irrefithrend, als er den Eindruck erwecken
konnte, es handle sich dabei um ein héchst ungeistiges,
rein mechanisches Tun. Wir miissen uns aber bewusst
sein, dass die Formung der Hand nicht eine geistlose,
sondern eine eminent geistige Aufgabe bedeutet, weil
mit der Handfertigkeit auch der Sinn fiir das Schéne
und fiir sachgerechte Gestaltung mit inbegriffen ist.
All die Bestrebungen, die urspriingliche Schonheit und
FEchtheit der handwerklichen Arbeit wiederum in die
Sphire des Geistigen zu heben, sie dem modernen
Venschen wieder in den Blick zu riicken, Bestrebungen,
wie sie im Sinne des Heimatgedankens in verschie-
denen Kantonen lebendig sind, miissen dabei als
seistiges Vorbild- dienen.

Dazu gehéren nun: Die Beherrschung der hand-
werklichen Techniken in Papier-, Holz- und Metall-
hearbeitung, die Kenntnis des Gartenbaues, fiir Lehre-
rinnen der Haushaltung und der Kiiche, wie auch das
\lodellieren und Zeichnen. Letzteres in seiner doppel-
ten Bildungsfunktion gesehen: als technisches Zeich-
ren und als kinstlerische Gestaltung in den ver-
schiedensten Materialien. Diese technischen Fahig-
seiten hitte sich der Kandidat in Kursen, die fest
in den Lehrplan eingesetzt sind, zu erwerben. Ihre
Setreuung lige in den Hiénden bewihrter Fachménner.

Um etwaige Falschdeutungen gleich hier zu korri-
iieren, sei deutlich gesagt, dass es dabei nicht darum
oeht, die Kinder zu kleinen Handwerkern zu erziehen.
Die Handarbeit ist nicht Selbstzweck. Vielmehr soll
sie dem iibrigen Unterricht dienstbar gemacht werden,
‘ndem man sie organisch mit ihm verbindet. Wir wollen
mit der Hand arbeiten, um zum Herzen des Kindes
zu gelangen und um seinen Geist zu formen.

Neben die technische Vorbereitung tritt die metho-
disch-piadagogische, als eine unmittelbare Vorausset-
sung des richtigen Unterrichtens. Die Methodik der
‘Werkschule wird sich in einigen Punkten von der
lealschule unterscheiden, genau so wie sie sich auch
von der methodischen Fiihrung einer Primarschulklasse
:bhebt. Sie wird vor allem die eigenartige Verbindung
swischen werktitiger Beobachtung und theoretischer
Uesinnung in den verschiedensten Fichern herstellen
und die Méglichkeiten zeigen, die in der organischen
(estaltung grosserer Stoff- und Themareihen bestehen.
a sie aber in ihrem inneren Aufbau nicht nur vom
Bildungsstoff und seinen Gesetzen bestimmt wird,
sondern ebensosehr, wenn nicht sogar in erhéhtem
Masse, von der seelischen Verfassung des Schiilers, so
bengtigt sie zur Erginzung und als Fundierung die
Ienntnis der wichtigsten Erscheinungen des Seelen-
lehens des Werkschiilers.

Damit aber verlassen wir bereits den Boden der
Vethodik und gehen kurz iiber zur Betrachtung der
pidagogisch-theoretischen Ausbildung.

Hier steht im Zentrum die Entwicklungspsycholo-
gie. Sie hat dem werdenden Lehrer einmal die schwie-

rizen seelischen Umwandlungsprozesse, wie sie durch
den Eintritt der Pubertit verursacht sind, zu zeigen,

sein Auge fir das seelische Verhalten, fir die Motive
und Ziele des kindlichen Handelns und Tuns zu schir-
fen, auf dass sein Blick sich nicht von dem #usserlichen
Schein triigen ldsst, sondern in die tieferen Schichten
der bewegenden seelischen Krifte hineinzudringen ver-
mag. Aber sie hat ihm vor allem auch die eigentiim-
liche Wandlung der Denkvorginge zu erhellen, denn
nur auf der genauesten Kenntnis der eigenartigen
Denkart unseres Werkschiilers kann der Lehrer einen
fruchtbaren Unterricht aufbauen. Er muss wissen,
dass nicht nur die triebhaften Schichten der Person-
lichkeit sich in einer Gédrung befinden, sondern dass
auch das Denken seinen kindlichen, am rein Anschau-
lichen haftenden Charakter allmihlich verliert und im
Umbruch steht. Dass eine solche Psychologie auch die
wichtigsten Einfliisse der jeweiligen Umgebung, ihre
fordernde, aber sehr oft auch hemmende und ver-
wirrende Funktion in ihren Rahmen einbeziehen muss,
versteht sich wohl von selbst. Sie wird sich vor allem
dann besonders giinstig auswirken, wenn die psycho-
logischen Vorlesungen mit Beobachtungs-, Erfassungs-
und Deutungsiibungen verbunden werden kénnen.

Der Werklehrer, der seine Zoglinge nicht nur fiir
die Schule ausbilden soll, sondern sie fiir das Bestehen
im kommenden Leben riisten will, wird sich auch nach
dem Schulaustritt um seine Schiiler kiimmern miissen.
Die Werkschule soll doch eine innerlich reichgestufte
und differenzierte Schule sein und kann nur auf diese
Weise ihrer vielgestaltigen Aufgabe gerecht werden.
Der Werklehrer wird in einem gewissen Sinne deshalb
auch die Berufsbegabung und die Méglichkeit, einen
Beruf zu erfiillen, in seinem Schiiler erkennen und
unter Umstinden zu fordern wissen. Das aber bedeutet,
dass er selbst eine vorbereitende Aufgabe innerhalb
der Berufsberatung zu iibernehmen und zu erfiillen hat.
Einfiihrung in die Probleme der Berufsberatung und
der Jugendfiirsorge werden deshalb einen Teil seiner
pidagogisch-theoretischen Ausbildung ausmachen miis-
sen. Das bedingt einen engen Kontakt mit den amt-
lichen Berufsberatungs- und Firsorgestellen, deren
Erfahrungen in der Ausbildung des Werklehrers bei-
zuziehen sind.

Dies etwa diirfte der Umfang der pidagogisch-
theoretischen Bildung sein. Wir sehen dabei bewusst
ab von jeder zu starken Theoretisierung, wie sie sich
durch Einbau historischer oder rein systematischer
padagogischer Gebiete ergeben wiirde. Nicht deswegen,
weil wir diese Disziplinen der Padagogik geringer schitz-
ten, sondern weil die Zeit zu einer wirklichen Vertiefung
in diese Gegenstéinde nicht reicht.

Und nun noch die wissenschaftliche Besinnung.

Ich habe kiirzlich ein Urteil iber die Bedeutung
der wissenschaftlichen Weiterbildung vernommen, das
dahin lautete, dass der Werklehrer, der eigentlich
selbst ein praktischer Tausendsassa sein sollte, nicht
mehr mit wissenschaftlichem Ballast zu beschweren
sei, da dieser ihn doch nur in der freien Entfaltung
seiner unmittelbaren praktischen Neigungen hindere.
So verbliiffend zunichst dieser Aspekt scheinen mag,
ich halte ihn fiir grundfalsch. Wer schon selbst einmal
auf dieser Schulstufe unterrichtet hat und wer den bei
guter Schulfithrung leicht zu weckenden Wissens- und
Fragedrang dieser Schiiler kennt, weiss, dass gerade
ein Werklehrer iiber eine sehr solide Basis seiner
wissenschaftlichen Kenntnisse verfiigen muss. Weil
das Wissen, dem der Werkschiiler zugefiihrt werden
soll, nicht in wissenschaftlicher, lehrbuchhafter Form
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an ihn herangetragen werden darf, muss der Werklehrer
sein Stoffpensum in seiner Gesamtheit jederzeit ver-
fighar haben. Erst dann vermag er auch ein Meister
der methodischen Fiithrung zu werden. Das aber setzt
eine griindliche wissenschaftliche Schulung voraus.

Sein wissenschaftliches Studium wird sich also auf
die naturwissenschaftlichen Ficher in besonderem
Masse konzentrieren miissen, auf Vorlesungen in Bio-
logie, Botanik, Anthropologie, Chemie und Physik
(Mathematik), die aber jederzeit mit den entsprechen-
den Praktika zu verbinden sind. Geographie und Ge-
schichte werden ebenfalls einen Teil seines Pensums
ausmachen miissen.

Sprachlich sollte er eine Férderung in Franzosisch
erhalten, nachdem dieses Fach als obligatorisch vorge-
sehen ist, und zwar durch alle vier Semester hindurch.
Der Franzésischaufenthalt wird ihm so wenig ge-
schenkt werden kiénnen wie seinem Kollegen von der
Realschule.

Das Bildungsprogramm wird damit ungefihr um-
rissen sein, und wir konnen héchstens noch Besuche
von Werkstidtten und Betrieben ins Auge fassen, die
in planmissiger Weise in das Pensum einzubauen sind,
damit der Werklehrer dereinst einen lebendigen Kon-
takt mit jenen wirtschaftlichen und gewerblichen
Organisationen bekommt, die den von ihm ausgebil-
deten Schiiler einmal in Empfang nehmen werden,
und von deren Urteil nicht zuletzt der Ruf und das
Ansehen der Werkschule abhiingig sein werden.

Wir haben absichtlich bis jetzt nicht von der Aus-
bildung der Madchen gesprochen. Dass auf die seelische
und geistige Formung des Méadchens ebensosehr Riick-
sicht zu nehmen ist, wie auf die der Knaben, scheint
mir ein selbstverstindliches Postulat. Eine Geschlech-
tertrennung kommt aber vor allem in lindlichen Ver-
hiltnissen nicht in Frage und ist auch im Gesetze nicht
vorgesehen. Es wird deshalb notwendig sein, die Mad-
chen in ihrem wesenseigenen Bereich, in Haushalt und
Kiiche, ebenso zu beriicksichtigen, wie die Knaben auf
dem ihrigen. An die Stelle der Werkstitte treten die
Kiiche und der Haushalt mit ihren Problemen, so dass
es drei fundamentale Lebensgebiete sind, denen die
Werkschule die theoretische Besinnung entnimmt:

Der Garten, die Werkstatt und die Kiiche. Es sind
das nicht zufillige Gegebenheiten, sondern wesentliche
Bezirke der menschlichen Lebensgestaltung. Im Garten
erlebt und erfihrt das Kind die urspriingliche Be-

zogenheit des Menschen zum eigenen Boden, der zu

Was erwartet das Leben

Es war von jeher das besondere Anliegen der Ab-
schluBschulen, den Schiilern durch weitgehende An-
passung an die Lebenswirklichkeit den Ubergang ins
Berufsleben zu erleichtern. Nicht selten ist diese erste
Begegnung mit dem Berufsleben fiir die jungen Men-
schen ein schockartiges Erlebnis, weil die Unerbitt-
lichkeit der Anforderungen und die fiir Schiiler villig
neue merkantile und utilitaristische Denkart im Berufs-
leben eine ungeheure Umstellung von ihnen fordert.
Bisher arbeiteten sie zu ihrem eigenen Nutzen, zu
ihrer Ausbildung. Niemand stand quasi mit der Uhr
in der Hand hinter ihnen, zu erwigen, ob der Zeitauf-
wand angemessen, der Materialverschleiss nicht zu
gross sei. Man wird mir vielleicht entgegenhalten wol-
len, ein Lehrmeister diirfe an seine Lehrtochter nicht
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bearbeiten ist; in der Werkstitte erhilt es die arbeits-
berufliche Grundlage und in der Kiiche all jene gei-
stigen Gehalte, die das Leben in der Familie formend
gestalten, und die auch dem Knaben nicht véllig
fremd sein sollten. Haus und Familie, Garten und
Natur, Werkstatt und Beruf, das sind die drei grossen
Gesichtspunkte, nach denen die Werkschule aufgebaut
werden soll, und in ihrem geistigen Problemgehalt
liegt auch die Ausbildung des Werklehrers beschlossen.

Noch ein letztes sei zu bemerken gestattet. Es wird
fiir die Entwicklung der Werkschule von entscheiden-
der Bedeutung sein, dass ihr Lehrplan nicht von allem
Anfang an zu enge Grenzen zieht, sondern in seiner
inneren Gestaltung dem Lehrer zunichst weite und
grosse Moglichkeiten offen hilt, so dass eine Weiter-
entwicklung im Rahmen des gesetzlich Geregelten
moglich bleibt. Das gilt auch fiir die Ausbildung des
Werklehrers, weshalb das hier Vorgetragene nur ein
Vorschlag zu eigener Besinnung sein soll. Fiir Anre-
gungen aus dem Kreise der praktisch titigen Erzieher
ist der Schreibende jederzeit dankbar, und es wire
erfreulich, wenn das Gesprich iiber die Gestaltung de-
kiinftigen Werklehrers weiterhin offen gehalten werden
konnte und rein der Sache dienen wollte.

Wenn wir bedenken, dass heute in der Schweiz meh:
als 509, aller Volksschiiler keine Schulbildung iiber
die Primarschule hinaus erhalten, dann wird erst di=
grosse Aufgabe, die die Werkschule zu erfiillen berufe:
ist, sichtbar. Geht es hier doch um den Versuch, ein¢
Bildung auf breitester Basis zu verwirklichen, ein¢
Bildungsform zu schaffen, die all jenen gerecht werdex
will, die dem theoretischen Bildungsideal nicht in jede:
Beziehung zu geniigen vermogen. Das erhellt auch di-
starke staatspolitische Bedeutung dieses Schultypu
ist doch ein Staat wie der unsrige aufgebaut auf den
Verantwortungsbewusstsein und dem Verantwortung:-
willen jedes seiner Biirger, hat doch in unserer Demo-
kratie jeder Biirger auch zu entscheidenden Sach-
fragen Stellung zu nehmen. Und wie konnten wir de:
freien Staat, in dem jeder Biirger an der Mitverant
wortung beteiligt ist, besser erhalten gegen die Argli-
der Zeit, als dass wir einem jeden die ihm gemdss:
Bildung angedeihen lassen. Es wire deshalb zu wiin
schen, dass bei einer kiinftigen Abstimmung der Biirger
nicht nur die strittigen Punkte des Gesetzes ins Augc
fasste, sondern sein Urteil wesentlich mitbestimm
sein liesse durch die grosse erzieherische Aufgabe.
deren Lésung das Gesetz ermioglichen will.  Leo Weber

von der Midchenbildung ?

so hohe Anforderungen stellen, er sei verpflichtet, i~
erster Linie die berufliche Ausbildung der Lehrtoct:-
ter im Auge zu haben; doch wird es heute kaum einen
gewerblichen Lehrmeister oder Ladeninhaber geben
der nicht doch — gedringt durch den Konkurrenz
kampf — auf rationelle Arbeitsweise halten miisste.
Und sollte er innerhalb der iiblichen Probezeit des
Eindruck gewinnen, die Lehrtochter werde nach de:
Anfangsschwierigkeiten, die man noch mehr oder wen:-
ger giitig iibersieht, sich schwerlich zu einer tiichtigen
nutzbringenden Angestellten entwickeln, wird er not-
gedrungen den Eltern die Losung des Lehrverhaltnisses
nahelegen. Wie bedeutungsvoll, ja oft entscheiden:
ist aber das Ergebnis des ersten Startes im Beruf:-
leben fiir einen jungen Menschen. Ist es positiv, wirkt



es ermutigend ; ist es negativ, besteht die Gefahr neuer-
lichen Versagens bei einem andern Lehrmeister oder
in einem neugewihlten Beruf, weil das Erlebnis des
Nichtgeniigens sich fast immer lihmend auf alle vor-
handenen und noch in Entwicklung begriffenen Krifte
auswirkt.

Aus diesen Erfahrungen, die das Leben uns bietet,
miissen wir im Unterricht der Abschlussklassen nach
den Méglichkeiten suchen, die in der Schiilerin die per-
sonliche Einsatzbereitschaft fiir ihre Arbeiten weckt
und fordert, m. a. W. wir méchten der Schiilerin das
Erlebnis der eigenen Verantwortung fiir das Gelingen
einer Arbeit méglichst oft vermitteln. Im Erleben der
produktiven Arbeit sollen jene Krifte geweckt und
bereitgestellt werden, welche das Vertrauen zu sich
selbst und jene innere persénliche Sicherheit verlei-
hen, vor keiner Anforderung an Arbeit mehr erschrek-
ken zu miissen, sondern sie im Bewusstsein des gan-
zen Einsatzes frohgemut in Angriff zu nehmen. Auf
diesem Wege miissen wir versuchen, nicht nur den
Schock beim Eintritt ins Berufsleben zu iiberwinden,
sondern die jungen, der Schule entlassenen Midchen
ganz allgemein dem Leben in einer tapferen Haltung
gegeniiberzustellen.

Wir miissen uns ferner dariiber klar werden, dass
sich die Lebenssituation, der Lebensstil des Miadchens
und der Frau in den vergangenen fiinfzig Jahren ge-
waltig gedndert haben. Noch um die Jahrhundert-
wende gehérte es zur Selbstverstindlichkeit, dass ein
Midchen nach seiner Schulentlassung als «Haus-
tochter» sich betitigte, bis sie zur Griindung einer
eigenen Familie kam. Doch schon zwanzig Jahre spi-
ter ist die Berufstitigkeit der Madchen und Frauen
ebenso eine Selbstverstindlichkeit. Die Unverheirate-
ten miissen nicht mehr ein kiimmerliches Altjungfern-
leben fristen, sondern diirfen frohgemut und selbstin-
dig im Leben bestehen. Alle verantwortungsbewussten
Eltern lassen heute ihre Tochter einen Beruf erlernen
und ausiiben, in der weisen Voraussicht, sie selbstin-
dig und unabhingiger werden zu lassen. Das Leben
mag dann auf vielerlei Weise verlaufen. Die Madchen
werden sich bewihren, wenn sie schon friith gelernt
haben, Gewohntes und Unvorhergesehenes mit eige-
nem Tun und Denken zu bewiltigen. In diese gleiche
Epoche der Emanzipierung fallen auch die Bemii-
hungen, den nun berufstitigen Midchen die man-
gelnde hauswirtschaftliche Ausbildung noch wihrend
der Volksschulzeit — wenigstens in ihren Grund-
ziigen — beizubringen. Man machte erschreckend oft
die Erfahrung, dass einmal berufstitig gewesene Mad-
chen schlechte Hausfrauen wurden und dadurch nicht
selten ein Familienleben gefihrdet wurde. Es ist ein
grosses Verdienst unserer Pionierinnen des hauswirt-
schaftlichen Unterrichts, rechtzeitig sich fiir die Aus-
bildung bzw. Vorbereitung unserer Midchen zur Fiih-
rung eines Haushaltes eingesetzt zu haben. Sie ruhten
nicht, bis nun vor wenigen Jahren auch die obligato-
rische Fortbildungsschule fiir die schulentlassenen,
nicht berufstitigen Madchen errichtet werden konnte.
Doch unsere Midchen von heute und morgen brauchen
mehr als nur eine Ertiichtigung in hauswirtschaftlichen
Belangen. Wie vordem nur der Mann, miissen nun auch
die Madchen und Frauen iiberall — «ihre Frau» stel-
len. Man spricht dies nicht jederzeit aus, aber die Er-
{ahrung lehrt es iiberall stillschweigend. Thr ganzes
Wesen hat sich grundlegend gedndert. An dieser Tat-
sache #ndert sich nichts, auch wenn einige Eifrige

nach der «Riickkehr der Frau ins Haus» rufen. Auch
die Frau und Mutter von heute ist, gerade weil sie vor-
dem berufstitic war, viel selbstindiger und aufge-
schlossener als frither. Eine weitere Tatsache lisst
sich ebenfalls nicht leugnen, nimlich, dass unsere Mdd-
chen fiir alle Denkschulung ebenso geeignet sind wie
unsere Knaben. Die Erfahrungen aus allen Schulstu-
fen, hinauf iiber die Mittelschulen bis zur Universitit
lehren es tiglich.

Diese Erkenntnisse dringen uns, auch in den Ab-
schlussklassen nach weiteren Maglichkeiten fiir die
Lebensertiichtigung der Midchen zu suchen. Es war
je und je die Absicht, die jungen, bald vor einer Berufs-
lehre stehenden Menschen in den Abschlufischulen zu
selbstindigem Tun, Denken, Forschen, Suchen und
Finden heranzubilden. Man wird dies am sichersten
in einer vielseitigen und die speziellen Begabungen
entwickelnden Unterrichtsweise erreichen. Es ist auch
eine uns allen bekannte Gegebenheit, dass intellektuell
weniger Begabte beiderlei Geschlechts in handwerk-
lichem Tun oft Erstaunliches zu leisten vermogen.
Dies wollen wir weitgehend ausniitzen und fordern,
indem der Handarbeitsunterricht fiir Miadchen nicht
auf Nihen, Stricken, Sticken, Flicken und Hauswirt-
schaft allein beschrinkt bleibt, sondern auf Holz-
bearbeitung und Kartonnage, Modellieren, Malen, Flech-
ten, Leder- und Bastarbeiten auszudehnen wire. Mad-
chen sind ebenso wie Knaben fiir Holzbearbeitung be-
gabt. Jedes Midchen und jede Frau ist froh, wenn sie
sich in diesen Sparten etwas auskennt und nicht immer
auf minnliche Hilfe angewiesen ist, wenn einfache
Hantierungen im Hause nétig sind. Wir miissen uns
nur erst einmal von traditionsgebundenen Anschauun-
gen losen. Es liegt dem die Absicht zugrunde, einer-
seits die besondern Begabungen zu wecken und zu
fordern, anderseits aus diesen sich 6ffnenden Quel-
len eine kiinftige Berufsrichtung zu erkennen. Dar-
iber hinaus werden sie befihigt zum Basteln in Holz-
waren und gestaltendem Tun fiir eigenen Bedarf oder
Geschenke. Die Miadchen sollen auch, gleich, ob sie
spiter als Haushalthilfen, in einem Berufe oder in der
Fabrik titig sind, ihre freien Stunden zu richtiger Ent-
spannung und wenn méglich sogar nutzbringend aus-
filllen kénnen. Sie laufen dann weniger Gefahr, Ent-
spannung nur in Vergniigungslokalen und auf der
Strasse zu suchen.

In der Ausweitung des Unterrichtes fiir Midchen
an Abschlussklassen sihen wir auch gerne eine inten-
stvere gesangliche und musikalische Betdtigung. Block-
floten, Lauten und Schlagzeug erginzen Klavier und
Geige, und es ist so auch den weniger Begabten mog-
lich, in einem bescheidenen Schul- und Hausorchester
mitzuwirken.

Es sind dies alles wertvolle Méglichkeiten, die per-
sonlichen Neigungen und Begabungen zu erfahren und
zur Entfaltung zu bringen, den Mut zu personlicher
Lebensgestaltung zu wecken, das Werden der Person-
lichkeit des Madchens zu begiinstigen. Es scheint mir,
dass dies auf dieser Entwicklungsstufe, wenn die Per-
sonlichkeit im Werden und Wachsen, von grosser Be-
deutung ist. Wir wollen jedes weitgehend seine Eigen-
art entwickeln lassen und anderseits das Verstindnis
und giitige Bejahen der Andersartigkeit seiner Mit-
menschen férdern. Bei all dem Vorhergesagten wiin-
schen wir keine Uberbetonung des Individuellen. Aber
wahre Gemeinschaft ist nur dort echt und von Dauer,
wo der Einzelne nicht nach Schablone leben muss und
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ebensosehr wie seine eigene die Personlichkeit des
andern achtet.

Den Schulgarten rechne ich zum selbstverstindli-
chen Unterrichtsfeld der Abschlussklassen.

Chemie und Physik mit entsprechenden Versuchen
kommen fiir die Midchen ebenso wie fiir die Knaben
in Betracht, weil damit das Verstindnis fiir den heute
immer mehr mit physikalischen und chemischen Mit-
teln arbeitenden Haushalt geférdert werden soll. Die
Midchen haben spiter kaum die Méglichkeit, mit
Laboratoriumsgeriten Versuche durchzufiithren, aber
sie werden nicht mehr so hilflos, unwissend und oft
ungeschickt der Anwendung der gegebenen Mittel
gegeniiberstehen. Vielleicht kann so auch etwa ein
Ungliick oder Missgeschick verhiitet werden. Wir diir-
fen mit dieser Absicht vielleicht auch jenen Teil im
hauswirtschaftlichen Unterrichtsprogramm an den
Klassenlehrer abtreten, der die Erklirung, Funktion
und Pflege eines Teils der hauswirtschaftlichen Appa-
rate umfasst.

Die fiir Miadchen der Abschlussklassen in Frage
kommenden Berufe (z. B. Modistin, Damenschneide-
rin, Coiffeuse, Glitterin, Verkiuferin, Photographin)
lassen alle ein persénliches und selbstindiges Ent-
wickeln der Arbeit zu, und es wird den zukiinftigen
Lehrmeistern und -meisterinnen nur willkommen sein,
wenn von der Lehrtochter nicht nur ein banausisches
Nachmachenlassen erwartet werden kann, sondern
ein personliches Interesse und Freude am Gestalten
vorhanden sind.

Es gab eine Zeit im bisherigen Leben dieser Mad-
chen, wo sie ihre Beschiftigungen ganz oder weit-
gehend frei wihlen durften, weil man wusste, dass dies
zur Entfaltung der jungen Krifte notwendig sei. Eine
gliickliche Zeit! Ich meine das vorschulpflichtige und
Kindergartenalter. Dann kam die lange Reihe der
Schuljahre, wo es immer gemeinsam das Gleiche zu
tun galt. Und nun geht diese Zeit bald dem Ende ent-
gegen. Eine neue Epoche nihert sich, in der alle Aktiv-
posten in einem jungen Menschen aufgerufen werden:
die Berufslehre. Ist nicht eben darum, wie ehemals,
auch jetzt die Notwendigkeit gegeben, dem person-
lichen Tun und der Entwicklung Raum zu geben?
Man ist immer geneigt, in der Schule durch Vorberei-
tung des Unterrichtsstoffes den méglichst reibungs-
losen Ablauf der Lektionen in die Wege zu leiten, um
unvorhergesehenen Situationen damit auszuweichen.
Dies hat bis zu einem gewissen Grade seine Berechti-
gung. Dort aber, wo der Lehrer fiir die Vermittlung
des Lehrstoffes von den wirklichen Gegebenheiten des
Lebens ausgeht, mag er ruhig Schwierigkeiten im Ab-
lauf der Lektionen an sich und seine Klasse heran-
kommen lassen, ohne dabei vor den Schiilern in Ver-
legenheit zu geraten. Er mag diese Schwierigkeiten
jeweils mit den Schiilern, besser noch durch diese allein
iiberwinden lassen. Dies hat seine ganz besondere Be-
deutung im Handfertigkeitsunterricht. Wenn die so-
genannten « Lehrstiicke» in ithrem Werdegang so weit-
gehend vorbestimmt und vorbereitet sind, dass ein
Nichtgeraten fast ausgeschlossen ist, dann nehmen wir
der Schiilerin eben jene wertvolle Gelegenheit vorweg,
ihr selbstindiges Denken und Tun bei der Entwick-
lung einer Arbeit zu iiben. Wir glauben, dass sich die
AbschluBschule von dieser in den vorangegangenen
Schulstufen iiblichen «Zubereitung» des Lehrstoffes
weitgehend distanzieren und Wege zu einem stark
aufgelockerten Unterricht suchen muss.
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Auch die staatsbiirgerliche Erziehung und Bildung
soll auf gleicher Basis wie fiir Knaben erteilt werden.
Wenn die Midchen auch keinen selbstindigen Beruf
erwihlen, sollen sie heute doch befihigt sein, die wich-
tigsten Grundziige in Aufbau und Funktion des Staa-
tes zu verstehen und gleichermassen Einsicht und Ver-
stindnis fiir die einfachen volkswirtschaftlichen Be-
lange gewinnen konnen (Preispolitik, Angebot und
Nachfrage, Genossenschaftswesen, Rabattsysteme,Ent-
stehen des Kaufvertrages, Abzahlungsgeschifte). Ein
Médchen oder eine Frau sollen nicht mehr iiberschwatzt
werden kénnen von einem Hausierer oder Reisenden
und ohne sicheres Wissen einen Kaufvertrag unter-
schreiben, den sie spiter nicht einhalten kénnen.

Das Wertvolle der staatsbiirgerlichen Erziehung
sehen wir vor allem darin, dass sie in der Familie,
gleich wie in irgendeiner Stellung, mitdenken und
wenn nitig mitsprechen kénnen sollen. Es liegt uns
ferne, Frauenrechtlerinnen zu erziehen. Dies wollen
wir ruhig der Zeit iiberlassen. Sollte einmal die Zeit
kommen, wo man die aktive Mitarbeit und Mitbestim-
mung der Frau im Staate wiinscht, wird sie ihr spezi-
fisches Kénnen ohne weiteres zur Verfiigung stellen.
Aber es ist nicht ohne Bedeutung, ob ein Midchen
oder eine Frau iiber ihre und des Mannes Stellung und
Aufgaben im Volke Bescheid weiss. Als Kindermiadchen
schon und erst recht als Mutter wird sie immer wie-
der auch mit Kindern zu Gesprichen herangezogen,
wo sie klare Auskunft geben kénnen sollte.

Zusammenfassend ergeben sich aus dem bisher Ge-
sagten im wesentlichen folgende Punkte, welche in
Erwigung gezogen und nach Méoglichkeit verwirk-
licht werden sollten:

1. Unterricht in Holzbearbeitung und in Kartonnage fiir
die Midchen gleich wie fiir die Knaben.

2. Vielseitige anderweitige handwerkliche bzw. kunst-

gewerbliche Forderung.

. Intensivere gesangliche und musikalische Betitigung

. Chemie- und Physikunterricht im gleichen Umfang

wie fiir die Knaben.

. Staatsbiirgerliche Erziehung und Bildung auch fii

die Mddchen.

Und als wichtigste, gleichsam den ganzen Unter-

richt erfassende Forderung:

Eine der Entwicklung der persinlichen Begabunge:

und Neigungen und dem selbstverantwortlichen Er

arbeiten raumgebende Unterrichtsweise.

S v AW

Es ergibt sich aus dem bisher Gesagten auch, das:
die Ausbildung der Midchen gar nicht so sehr verschie
den von derjenigen der Knaben sei. Aus dem weit-
gehenden individuellen Gewihrenlassen ergeben sich
von selbst die natiirlichen Unterschiede. Wenn es
moglich ist, die angedeuteten Ziele im Unterricht de:
Midchen in den Abschlussklassen zu erreichen, wird
unsern Téchtern eine wichtige Grundlage fiir eine:
guten Start zu Leben und Beruf mitgegeben.

Hedwig Roth, Rorschach

Der Grad der Wahrheit und Echtheit ist nicht proportional den
Grade der Kompliziertheit oder Dunkelheit der Darstellung.

L

Die erlebte Aufzabe des Menschen lisst sich am kiirzesten be-
stimmen als Aufgabe, den subjektiven Eigensinn zu iiberwinden,
zugunsten objektiv sinnhaften Verhaltens.

Hiberlin, Kleine Schriften. Von der Zukunft der Philosophi
in der Schweiz. 1948. Schw. Sp. 350 S.



Der Spaziergang
Ein Arbeitsblait fiir die Unterstufe

Zur 600-Jahrfeier von Ziirichs Eintritt in den Bund erhielten
die Elementarschiiler eine hiibsche Laterne. Der Zeichner der ge-
fdlligen Bilder darauf, W. Ziircher, Lehrer, Riischlikon, schuf das
in Originalgrésse abgedruckte Arbeitsblatt. Weitere Blitter wer-
den in kiirzern oder lingern Zeitabstéinden folgen.

Die Elementarlehrerkonferenz des Kantons Ziirich versucht
mit der Herausgabe solcher Arbeitsblitter Anregung und Hilfe zu
ceben. Sie erstrebt dabei bewusst grosste Verwendungsfreiheit und
mochte in keinem Fall die Arbeit des Lehrers damit ersetzen.

Wie das beigedruckte Blatt als willkommene Abwechslung und
Bereicherung dem Sprachunterricht dienen will, soll im folgenden
angedeutet werden.

«Man veranlasse das Kind zunichst spontan zu er-
zihlen, was es auf dem Bilde wirklich sieht, lasse es
eine Fragen daran kniipfen, die man nach bestem
Wissen beantworte. Findet es von selbst nichts mehr,
<0 frage man nach entgangenen Einzelheiten, nach den
Titigkeiten der dargestellten Personen und Tiere, nach
den Farben und Formen der Gegenstinde. Man halte
es dann an, die durch das Bild nahegelegten Beziehun-
cen und Zusammenhinge selbst zu erkennen, phan-
tastische Deutungen, mit denen es schnell zur Hand
war, auf ihre Méglichkeit oder Wahrscheinlichkeit zu
prifen und durch bessere zu ersetzen.»

So rit uns William Stern in seiner Psychologie der
{rithen Kindheit. Wenn es uns gelingt, nach seinem Rat
die Kinder anzuhalten, am Bilde nicht nur zu naschen,
sondern seinen Inhalt durch liebevolle Beobachtung
auszuschépfen, dann sind sie auch nach Herzenslust

bereit zu weiteren Besprechungen, zu allerlei Ubungen
und Niederschriften.

Sie beschreiben den Bildinhalt frei oder nach Stich-
wortern. Sie flechten eigene Erlebnisse ein, erzihlen
von ihren Sonntagsspaziergingen. Sie denken sich aus,
wo die Leute herkommen, warum sie gerne dem Wald-
rand entlang spazieren, was sie da alles sehen, was sie
héren, und was sie vor Freude rufen: Oh, das herzig
Anketierli! Oh, das schén Summervégeli! Oh, de
luschtig Laubchifer! — Chémmed, lueged au de
Schnegg! Lueged, da chrismet ja— — ! — Die Schiiler
zihlen auf, was die Kinder gerne entdecken méchten:
Vielleicht sehen wir ein Eichhornchen, vielleicht ein
Haislein, vielleicht gar ein Reh.

Kinder, die das Ziircher Lesebuch fiir die zweite
Klasse besitzen, freuen sich, dass sie dort passende
Lesestiicke dazu finden. Sie erkennen die Familie Hess.
Sie vergleichen das Bild mit dem Gelesenen, suchen,
was iibereinstimmt und was vielleicht nicht. Sie fragen:
Wo ist Hansli? Was tut Ernst? — Und Mitschiiler
geben die Antwort darauf. Sie schelten: Hansli, du
darfst nicht das Gras zertrampeln! Karl, was willst du
eigentlich ? Lisi, komm aus der Wiese heraus!

Hat uns so das grosse Bild allerlei Anregungen zu
lustbetonter Spracharbeit geboten oder den Anstoss
zu Beobachtungsgingen in den Wald oder gar zu wei-
tern Unterrichtsstoffen vom Friihling (im Wald, auf
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der Wiese, im Garten, am See, in der Anlage, usf.)
gegeben, so dienen uns auch die Detailbildchen, die
wir den Kindern wohl getrennt abgeben, zu mannig-
faltiger Verwendung. Erfahrene Kolleginnen und Kol-
legen benitigen hiezu sicher keine Ratschlige. Wer
solche sucht, findet im « Red und schriib richt!», dem
Jahrbuch 1948 der Elementarlehrerkonferenz, passende
Dbungen mit den Ding-, Tun- und Wiewdrtern. Nur
auf einige andere Gebrauchsméglichkeiten sei noch
kurz hjngewiesen: Die Einzelbildchen kénnen am Lese-
kasten zu Wortern oder Texten gelegt werden. Sie
lassen sich in die Aufsidtze oder Spracharbeiten ein-
streuen und als Titelbildchen in Reinheften oder als
Eckbildchen in Schreibheftseiten, auf denen das ent-
sprechende Dingwort geiibt wird, verwenden. Sie dienen
uns fiir die Lesespiele Bild und Wort und Bild und Satz :

Pass auf, die Heckenrose sticht! Weisst du, wie diese
Spinne heisst ? Wie manchmal ruft der Kuckuck ? —
Oder vielleicht diirfen fleissige Schiiler als Belohnung
fiir ihre saubern Arbeiten damit ein hiibsches Bilder-
biichlein kleben.

Mége dieses Arbeitsblatt auf irgendeine Weise Lust
und Liebe zu frohem Schaffen in die Schulstube hinein-
tragen, dann hat es seinen Dienst getan. Und wenn es
itberdies nur einen Vater oder eine Mutter anregt, mit
den Kindern offenen Sinnes durch Wald und Flur zu
streifen, so hat es auch damit einen weiteren guten

Zweck erfiillt. W. L.

=

Das Arbeitsblatt 521, «Der Spaziergang», ist wie
alle folgenden bei W. Ziircher, Lehrer, Riischlikon,
erhiltlich. Es kostet 8 Rappen per Stick.

Eine 6. Klasse erlebt eine Kantonsratssitzung

Vorbemerkung: Unter der Lehrerschaft hirt man oft kritische
Stimmen fragen: Da fordert man von der Schule die Erziehung
zum Staats-, ja sogar zum Weltbiirger. Wie gestaltet man diese
Erziehung? Redet man nicht schlankweg iiber die Kipfe hinweg?
— Hier ein Versuch zur Lésung der Frage. Der Verfasser geht
vom Konkreten aus. Angstlich hiitet er sich vor verfriihter Begriffs-
erorterung. Es ist ihm einfach darum zu tun, an der Schaffung
einer allerersten Grundlage fiir die Erziehung zum Biirger zu ar-
beiten. Sorgfiltig vorbereitet Lisst er seine Schulklasse der Rais-
sitzung beiwohnen. Die Schiiler stehen in einem Alter. wo sie tiefen
Eindriicken besonders aufgeschlossen gegeniiberstehen.

Gegenwirtig versuchen fremde Ideologien auf eine rein propa-
gandistische Weise fiir ithre Sache zu werben. Es ist absolut nétig,
dass wir unserer Jugend die Wesensziige der Demokratie anschaulich
zum - Bewusstsein bringen; hier die freie, offene Beratung und Be-
schlussfassung der Volksvertreter. Wenn der Lehrer seine Schul-
Elasse als Gemeinschaft organisiert hat (Politikum, Selbstverwaltung ),
kénnen die Schiiler selber solche Verhandlungen fiihren, selbsttitig
erleben. Freilich ist unumgdnglich nétig, dass der durch die Schule
zu vermittelnde Wissensstoff wieder auf ein gesundes Mass abgebaut
wird, damit fiir die ungeheuer wichtigen erzieherischen Belange das
Angemessene getan werden kann. AP,

Wenn irgendwo, so in unserer schweizerischen De-
mokratie, muss die Schule in den heranwachsenden
Generationen méglichst frith Verstindnis und Einsicht
fiir Aufbau und Bedeutung staatlichen Wesens wecken
und foérdern. Dieser Aufgabe dient vor allem der Ge-
schichtsunterricht, der die Entwicklung unseres Staa-
tes im Verlauf der Jahrhunderte darstellt. Da es sich
dabei vornehmlich um Geschehnisse, also um etwas
lebendig Bewegtes handelt, ist das Interesse der
Schiiler zumeist ohne weiteres gesichert. Bedeutend
schwerer hilt es, die Jugend fiir die Beachtung kul-
tureller Entwicklungen zu gewinnen, auch wenn
Museen und gute Bildwerke zur Verfiigung stehen.
Am schwersten aber ist die Aufgabe zu lésen, wenn es
um die gegenwirtige staatliche Struktur geht, in Ge-
meinde, Kanton und Bund. Auch lebendiger, anschau-
licher Unterricht vermag da gewisse psychologische
Schranken nicht zu iiberwinden. Das volle Verstindnis
fiir politische Gebilde und deren Funktionen setzt eine
geistige Reife voraus, wie sie nicht einmal der Absol-
vent einer héhern Mittelschule, geschweige der Volks-
schiiler, besitzt. Die Ergebnisse der Priifungen in den
Rekrutenschulen sprechen eine deutliche Sprache.
Und doch miissen wir jede Gelegenheit zu staats-
biirgerlicher Belehrung beniitzen, auch auf der Stufe
der Volksschule. Eine solche Gelegenheit bietet sich
fiir uns in der Stadt St. Gallen bei den Verhandlungen
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des Gemeinderates und bei den Sessionen des Kanton:-
rates.

Der Besuch einer Sitzung des st.-gallischen Grossen
Rates (Kantonsrat) mit einer VI. Klasse soll nach-
folgend dargestellt werden.

Eine halbe Stunde vor Sessionsbeginn des Grossen
Rates liuten jeweilen die Glocken der Stiftskirche.
Das ist guter alter Brauch, soll aber nicht irgend-
welche Abhingigkeit des Staates von der Kirche zum
Ausdruck bringen. Das Gelidute will Ratsherren und
Biirgerschaft daran erinnern, welch ernste Angeleger-
heit die Beratungen der Volksvertreter sind. Diesc:
Geldute ist auch fir die Schulen der Mittel- und Obe:-
stufe (11. Altersjahr und héher) ein guter Ankniip-
fungspunkt fiir staatsbiirgerliche Besprechungen. Die-¢
Besprechungen weisen zunichst auf das dussere Ge-
schehen hin: Aus allen Teilen unseres Kantons kon:-
men im Grossrats-Saale die Minner zusammen, die ‘n
besonderer Abstimmung als die Vertreter des Volkes
gewihlt wurden. Diese Ménner haben nun zu beraten
iber die Schulen, iiber Strassen, Bachverbauunge:.
Alpverbesserungen und iiber die Steuern. Sie sprechen
frei und offen miteinander, und jedermann darf d:e
Beratungen mit anhéren. Meistens dauern die Sitzun-
gen mehrere Tage, und dann kehren die Ratsherren
wieder an ihre Wohnorte und zu ihrer Arbeit zuriick.

In dieser einfachen Form bewegen sich die ersten
Erérterungen. Jede neue Sitzung des Rates gibt Ge-
legenheit, die Besprechungen zu wiederholen und zu
vertiefen. Es ist schon viel gewonnen, wenn einzelne
Schiiler mitteilen, die Glocken seien wieder fiir den
Kantonsrat geliutet worden, wenn sie zu fragen L
ginnen, woriiber beraten werde, oder wenn eines der
Kinder voll Stolz erklirt, der Onkel gehére auch zuin
Grossen Rat.

Hohepunkt und Abschluss der Besprechungen auf
der Mittelstufe bildet der Besuch einer Sitzung mit
der Klasse (6. Klasse, nicht vorher!). Aus den vorbe-
reitenden Einfiihrungen ergab sich der notwendize
Respekt vor einer staatlichen Einrichtung, die dank
einer jahrhundertelangen Entwicklung in der Richturg
auf die Volksfreiheit zur jetzigen Form heranwuch:.
Die Schiiler waren sich klar dariiber, dass dieser Be-
such etwas ganz anderes sei als die Teilnahme an einer
Theater- oder einer Kinovorstellung. Durch eine ein-
fache Skizze wurde die Klasse instand gesetzt, sich
beim Besuch rasch zurechtzufinden in der behordlichen



Gliederung, wie sie in der Sitzordnung zum Ausdruck
kommt: Der Regierungsrat-Tisch mit den sieben
Plitzen; hinter diesem der erhohte Sitz fiir den Rats-
prasidenten und dessen nichste Mitarbeiter, und diesen
leitenden Organen gegeniiber an Tischen, die halbkreis-
formig angeordnet in Stufen ansteigen, sitzen die
Kantonsrite. Sie sind nach ihrer Partei-Zugehirigkeit
plaziert, nicht nach dem Alter oder nach dem Wohnort
oder nach dem Alphabet (Vermutungen der Schiiler).
Fiir das gute Gelingen einer solchen staatsbiirgerlichen
« Exkursion» ist, neben der Vorbesprechung, notwen-
dig, dass sich der Lehrer vorher nach den Verhand-
lungen erkundigt, die voraussichtlich den Rat be-
schiftigen werden. Damit die Schiiler ein méglichst
lebendiges Bild erhalten, ist es wiinschenswert, Aus-
sprachen beizuwohnen, bei denen Gegensitze in der
Auffassung iiber den Beratungsgegenstand zutage
treten. Bei unserem letzten Besuch standen Ein-
biirgerungen zur Diskussion, welche von den Gemein-
den vorgenommen wurden und vom Kantonsrat zu
genehmigen sind oder auch abgelehnt werden kénnen.
Die Beratungen_ boten ein eindrucksvolles Bild von
demokratischer Offenheit und demokratischem Frei-
mut. Die Schiiler erhielten so Einblick in den Ablauf
wirklich demokratischer Ratsarbeit: Die Leitung durch
den selbstgewihlten Prisidenten, das Referat des
Sprechers der Einbiirgerungskommission, die Dis-
kussion und am Schlusse die Abstimmung. Die Aus-
sprache gestaltete sich erfreulich lebhaft, weil zwei
Aufnahmen ins Biirgerrecht angefochten und dann
auch abgelehnt wurden. Es waren vor allem Verhalten
und Ausserungen withrend der Nazizeit, die zum nega-
tiven Entscheid fiihrten. Auch Einwinde vom Re-
gierungstische aus konnten den Entscheid nicht an-
dern. Die Kantonsriite stimmten also frei nach ihrer
Meinung und ihrem Gewissen.

Und nun das Wesentliche: Was haben die Schiiler
an Einsicht und Einstellung durch den Besuch der
Kantonsrats-Sitzung gewonnen ? Die dem Besuch fol-
gzende Besprechung ergab folgendes: Zunichst ein
klares Bild iiber die Gewaltentrennung — Rat und
Regierung. — (Die herkéommliche Bezeichnung mit
«vollziehender» und «gesetzgebender» Gewalt wurde
absichtlich nicht verwendet, da sie fiir diese Stufe zu
abstrakt ist und zu Missverstindnissen fiithren kann.)
Dass der Rat anders entschied, als der Regierungver-
treter wiinschte, zeigte die Rangstufe im behérdlichen
Aufbau; die Vertretung des Volkes und damit das
Volk steht also iiber den Herren der Regierung. Der
letzte Entscheid liegt beim Volk. So hat aber die Volks-
vertretung auch die letzte Verantwortung, und es
kann vorkommen, dass ein Kantonsrat den Minnern
seiner Gemeinde, seines Bezirkes oder seiner Partei
Rede stehen muss, warum er so und so gestimmt hat.
Darum darf auch jedermann den Beratungen des
(Grossen Rates beiwohnen. Was da besprochen und be-
stimmt wird, geht alle Leute an, darum darf die Be-
ratung nicht heimlich, hinter verschlossenen Tiiren, vor-

Grundsatzliches zur Methodik

Einleitung

Fremdsprachunterricht: Es gibt kaum ein Unter-
richtsgebiet, in dem so viel iiber methodische Fragen
diskutiert wird. Das ist gewiss ein Beweis dafiir, dass
«der einzig richtige Weg» noch nicht gefunden ist. Ob

genommen werden. Was beraten und entschieden
wird, kann man auch in den Zeitungen lesen. — Die
Schiiler brachten ungeheissen die Berichte aus den ver-
schiedenen Tagesblittern und werteten die Bericht-
erstattungen mit kritischem Sinn. — Besondern Ein-
druck machte die Freimiitigkeit, mit der gesprochen
wurde. Die Schiiler erklirten, es sei wohl nicht ein-
fach, vor so vielen gescheiten Minnern zu sprechen,
und es brauche gewiss oft mnicht wenig Mut, seine
Meinung offen zu dussern, auch einem Regierungsrat
gegeniiber. Sie erfassten denn auch, wenigstens gefiihls-
miissig, den Sinn des stolzen Keller-Wortes:

«Heil uns, noch ist bei Freien iiblich
ein leidenschaftlich freies Wort.»

Nicht minder beeindruckt waren die Buben auch
von der Tatsache, dass die Minner ihre verschiedenen
Meinungen vertraten, ohne darob in Streit zu geraten.
(Bei Buben eine sehr begreifliche Verwunderung!) Bei
einem friitheren Besuch, wo die Meinungen im Rat hart
aufeinander stiessen, fragte nachher ein Knabe: « Wer-
den die Ménner sich nicht nachher hassen ?»

Und plétzlich tauchte in der Nachbesprechung die
Frage auf: Geht es in der Bundesversammlung in Bern
zu und her wie im Kantonsrat in St. Gallen ? Und als
diese beantwortet war — sehr leicht und einfach —,
folgte gleich die andere: War das schon immer so?
Diese Frage leitete hiniiber zu einer einlisslichen Be-
sprechung der Verhiltnisse in der alten Eidgenossen-
schaft mit ihrer Tagsatzung, die trotz schwerfilligen
Arbeitsganges und trotz gelegentlichen Versagens das
Gefiige des losen Staatenbundes auch durch schwere
Krisenzeiten hindurch vor dem Zusammenbruch be-
wahrte. Das st.-gallische Lesebuch der 6. Primarklasse
enthilt hieriiber einen besondern, sehr geschickt ge-
stalteten Abschnitt. Dieser weist unter anderem auch
darauf hin, welche Bedeutung den Gemeinen Herr-
schaften im Hinblick auf das Festhalten am Bunde
zukam. Die gemeinsame Verwaltung von Untertanen-
lindern zwang die oft entzweiten Briider, wenigstens
miteinander zu reden.

Im Bilde der Tagsatzung und ihrer Schwierigkeiten
dringt sich der Vergleich mit der UNO und ihren Ver-
sammlungen auf. Dieser Vergleich muss sich auf unserer
Stufe auf einige Hinweise beschrianken: Hier wie dort
tiefgehende Meinungsverschiedenheiten. (In der Tag-
satzung von Stans der Streit um die Burgunderbeute
und die Erweiterung des Bundes, spiter die Glaubens-
spaltung.) Hier wie dort harte Worte und Drohungen.
Und hier wie dort oft die bange Frage nach dem
Weiterbestehen.

Die Tagsatzung besteht nicht mehr. An ihre Stelle
ist die Bundesversammlung getreten, weil aus dem
Staatenbund der Bundesstaat wurde, der aber die
Kantone und ihre eigenen Rite bestehen liess. Warum
sollte die gleiche Entwicklung nicht auch bei den

Vélkern und Staaten der Erde moglich sein ?
H. Zuweifel, St. Gallen.

des Fremdsprachunterrichts *)
er iiberhaupt gefunden werden kann ? Ob es iiberhaupt

ein ideales Lehrmittel gibt? Nein, das gibt es nicht
und wird es nicht geben. Warum ?

*) Vergl. die Artikelserie von Prof. Dr. E. Fromaigeat in SLZ
Nr. 12, 13 und 14/15.
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Das Endziel ist zu hoch; iiber die Nahziele bestehen
Meinungsverschiedenheiten

Bevor man den richtigen Weg suchen kann, muss
man sich iiber das Ziel im klaren sein. Eine fremde
Sprache beherrschen, hiesse sich darin mit gleicher
Sicherheit bewegen wie in der Muttersprache, horend
und sprechend, lesend und schreibend. Und da Sprache
und Denken gewissermassen eins sind, bedeutete das
also: sich das fremde Wesen angeeignet haben, in der
fremden Weise denken konnen.

Welcher Unterricht kénnte sich anmassen, ein so
hohes Ziel zu erreichen ? Aus diesem Grund hat man
sich bescheidenere Teilziele gestellt, z. B. bestmogliche
Beherrschung der (gehorten und gesprochenen) Um-
gangssprache, bestmogliche Kenntnis der Schrift-
sprache, so dass (méglichst ohne Hilfe des Worter-
buches) literarische und wissenschaftliche Texte in der
fremden Sprache gelesen und verstanden werden
konnen.

Die meisten Volksschulen beschrinken sich heute
auf rein praktische Ziele. Der neue Hamburger Lehr-
plan verlangt z. B. folgendes:

Der Unterricht soll die Schiiler befihigen: 1. gut
gesprochenes, leichtes Englisch der Umgangssprache
zu verstehen; 2. sich in einfachster Weise klar und ver-
stindlich in englischer Sprache auszudriicken; 3.
leichte englische Texte selbstindig richtig zu erfassen,
fliissig und mit guter Aussprache vorzulesen; 4. iiber
vertraute Themen ohne grobe Fehler Niederschriften
anzufertigen.

Es gibt keine allein richtige Methode

Aber auch wenn man sich iiber das Ziel einig ist,
gibt es keine allein richtige Methode und deshalb auch
kein allein richtiges Lehrbuch. Es besteht eine ganze
Reihe methodischer Grundsitze, von denen jeder —
fur sich allein betrachtet — richtig ist, die sich aber
gegenseitig widersprechen. Solch unbestreitbar richtige
Grundsitze sind z. B.: Vom Einfachen zum Schwierigen,
vom Nahen zum Fernen, vom Bekannten zum Unbe-
kannten, vom Hiufigen zum Seltenen, von der Regel
zur Ausnahme usw.; ferner soll ein guter Unterricht
lebensnah sein und vieles andere mehr.

Wie soll ein Lehrer oder ein Lehrgang allen diesen
Forderungen geniigen kénnen ? Wihlt er ein lebens-
nahes Gesprich, so ist es in Wortschatz und Satzbau
alles andere als einfach. Daher kommt es, dass keine
Schule Konversationsbiicher zur Grundlage ihres
Unterrichts macht, und jeder Lehrer weiss, dass man
sogar mit frisierten Gesprichen nicht viel anderes an-
fangen kann, als sie auswendig lernen zu lassen, sofern
man sich nicht in weitschweifigen und zusammenhang-
losen grammatischen Erklirungen verlieren will.

Geht man vom Nahen zum Fernen, so bilden logi-
scherweise das Schulzimmer und das Schulleben lange
Zeit den Unterrichtsgegenstand. So kommt es, dass an
sich seltene Worter im Unterricht verhiltnismissig
hiufig auftreten; ferner ist damit die Forderung nach
Lebensnihe verletzt. Und so weiter. Es gibt keinen
methodischen Grundsatz, der vorbehaltlos bejaht
werden konnte, ohne andere, ebenso berechtigte preis-
zugeben. Daraus ergibt sich, dass die beste Methode
wohl in einem gliicklichen Kompromiss besteht; scho-
ner gesagt: der goldene Mittelweg fithrt am besten
zum Ziel. -

Das gilt auch fiir den Gegensatz zwischen direkter
und Ubersetzungsmethode, die in Reinkultur wohl bei
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keinem erfabrenen Lehrer angetroffen werden. «La
traditionnelle méthode de traduction, empruntée 2
I’enseignement des langues mortes et reposant en
grande partie sur I’étude systématique de la grammaire,
fait place de plus en plus a la méthode directe, laquelle,
dés le début, enseigne autant que possible I'idiome
étranger sans recourir a la langue maternelle.» Das
steht in der Meéthodologie des langues vivantes par
Charles Schweitzer et Emile Simonnot (Colin, Paris
1917). Wer neuere Franzosischbiicher priift, bemerkt,
dass sie im allgemeinen der Grammatik und der Mutter-
sprache (Erklirungen, Ubersetzungen) mehr Raum
geben als frithere, dass sie das «autant que possible»
also anders auslegen. Die Erklirung dafiir ist einfach.
Die betreffenden Verfasser haben als Schiiler ausser
den Vorteilen auch die Nachteile des rein fremdsprach-
lichen Unterrichtes an sich selbst erlebt: sogenanntes
Schwimmen, d. h. Unklarheit. Sie haben als Schiiler
ein rein fremdsprachliches Buch gehabt, das ihnen so
fremd und uniibersichtlich war wie einem Unkundigen
ein Stenogramm. — Man betrachte einmal das Lehr-
buch eines erwachsenen Méthode-directe-Schiilers! Mar:
wird stets finden, dass er vom «Umweg» iiber dic

Muttersprache reichlich Gebrauch macht: er schreib:

sich Ubersetzungen, Erklirungen und Regeln in der
Muttersprache hinein. Wire es nicht dusserlich und

innerlich sauberer, zam verpénten Vokabelheft zuriick-

zukehren ?

Ubereifrige Verfechter der direkten Methode glau-
ben auch heute noch, man kénne das fremde Wort (d.L.
den fremden Begriff) direkt mit dem gezeigten Gegen
stand, mit der vorgemachten oder erlebten Handlun
verbinden; mit andern Worten, man kénne einc
Fremdsprache so lehren und lernen wie die Mutte:-
sprache. Der Handel wird nicht miide, solche Natur-
methoden anzupreisen. Fiir den, der schon eine Sprach:
spricht, gibt es aber in diesem Sinn keine direki:
Methode mehr; er iibersetzt unwillkiirlich, wenn auch
nur heimlich. Direkte Verbindungen mit dem fremden
Wort lassen sich nur noch dort herstellen, wo die be-
treffende Sache in der Muttersprache unbekannt un
unbenannt ist. Wer nach einer franzosischen Speisc-
karte « Truites» bestellt, wird beim Auftragen unwil'-
kiirlich iibersetzen: « Aha, das sind ja Forellen!» Viel>
Schweizer haben aber zu Hause nie «Soles», « Moules»
oder « Homard» gegessen und kennen die entsprechen-
den Worter (Seezunge, Miesmuschel, Hummer) nicht:
da ihnen diese Worter nicht in die Quere kommen
koénnen, verbinden sie in diesem Fall tatsichlich das
fremde Wort direkt mit der Sache. Vergleiche auch
brioche, passe-vite, passe partout usw. Abgesehen von
solchen Ausnahmefillen handelt es sich beim Erwerb
einer Fremdsprache immer um einen Dreisprung; n
beiden Richtungen: Sache mutter-
sprachhcher Begriff fremdes Wort. Anders
ist ein Verstdndnis unméglich. Ebenso sicher ist aber,
dass die Zwischenstufe durch fleissige Ubung iiber-
brickt, d. h. ge\nssermassen ins Unbewusste verdringt
werden muss, wenn ein geldufiges Verstehen und
Sprechen erreicht werden soll:

Sache (——l muttersprachlicher Begﬁﬁ'—, _ fremdes WvOI:I-

Ganz dhnlich verhilt es sich mit der Frage, ob eine
fremde Sprache ohne Hilfe der Grammatik erlernt
werden konne oder miisse. Dass man ohne Grammatik
zur miindlichen Sprachfertigkeit gelangen kann, be-
weist jedes Kind beim Erlernen seiner Muttersprache,
und — wenn auch weniger eindeutig — sogar beim




iirlernen einer fremden Sprache. Wer aber einmal
Sprachlehre getrieben hat, dem ist es auf alle Zeiten
‘ersagt, einer andern Sprache mit der kindlichen Naivi-
:it gegeniiberzutreten und sie rein imitatorisch zu er-
lernen.

Die letzten Jahrzehnte haben einen einzigen neuen
nethodischen Grundsatz gebracht: das Haufigkeits-
rinzip. Es ist sehr zu wiinschen und sicher richtig,
dass man die durch Auszéhlung von geschriebener und
cesprochener Sprache als hiufiger erkannten Warter
(zlobe, gloire) friiher einfiihrt als die selteneren (glotte,
clume). Aber auch da wiire es unsinnig, stur einem an
sich richtigen Grundsatz zu folgen. Wer wollte im
rnst verlangen, man miisse zuerst fast ausschliesslich
Artikel, Pronomen, Konjunktionen und Pripositionen
cinfilhren, weil die Vertreter dieser Wortarten am
Liufigsten vorkommen ?

Warum werden immer wieder neue Methoden als allein
richtig angepriesen ?

Wenn eine der bisherigen Methoden wirklich alle
Frwartungen erfiillte, wiirde sie in kiirzester Zeit die
canze Welt erobern, genau so, wie eine technische
[Veuerung von unbestrittener und offensichtlicher Uber-
l-genheit. Ebenso ginge es mit einem Lehrbuch; und
ein entsprechender Wunderlehrer wiirde weltberiihmt.

Das gilt sogar fiir die Methode des Aufenthalts im
fremden Land. Wenn man (ohne Vorkenntnisse) die
{remde Sprache dort wirklich so schnell und miihelos
lernen wiirde, wie manche Leute glauben, so wire der
I'remdspracheunterricht in den Schulen schon lingst
abgeschafft.

Man kann nach jeder Methode Sprachen lernen,
vielleicht mehr oder minder mithsam aber es gibt keine
Methode, welche das Lernen einer Fremdsprache miihe-
los machte, und es gibt keine Methode, nach der man
chme Auswendiglernen und ohne Grammatik in einer
fremden Sprache heimisch werden konnte.

Das Erlernen einer fremden Sprache erfordert —
abgesehen von einer gewissen Intelligenz, wozu ein
rechtes Gedéchtnis gehért — sehr viel Energie und Aus-
dauer, mehr als die meisten Menschen aufbringen. Das
ist auch leicht zu begreifen; man braucht nur die Er-
gechnisse der modernen Hiufigkeitsuntersuchungen zu
beachten. Es stimmt namlich keineswegs, dass man
mit ein paar hundert Wértern sprechen kénnte.

Niemand wird die Sprachfertigkeit eines dreijihri-
gen Kindes fiir geniigend erachten. Ein solches Kind
handhabt aber schon iiber tausend Worter (wobei die
Formverianderungen durch Konjugation, Deklination
und Komparation nicht besonders gezihlt sind)! Ernst
Wolfgang Scupin lernte bis zum vollendeten dritten
Lebensjahr 1142 Worter verwenden (wovon 51 Eigen-
namen, 571 Substantive, 255 Verben, 98 Adjektive, 64
Adverbien und 103 Pronomen, Pripositionen, Kon-
junktionen und Interjektionen); («Bubis erste Kind-
heit», Ernst und Gertrud Scupin, Grieben, Leipzig1907).

Nach Bakony («Die gebriuchlichsten Worter der
deutschen Sprache», Reinhard, Miinchen 1933) verfiigt
ein fiinfjahriges Kind durchschnittlich ither 2000, ein
sechsjahriges iiber 4000 Worter, und ein durchschnitt-
lich gebildeter Erwachsener iiber 5000 bis 10 000
Worter.

Wer wundert sich angesichts solcher Zahlen noch,
dass unsere Schiiler «nichts» konnen ? Man bedenke
doch, wie viel sie aufnehmen, sich durch Ubung ein-
prigen und im Gedichtnis behalten miissen, um bloss
dic Sprechfertigkeit eines Sechsjdhrigen zu erreichen!

Nicht nur in bezug auf den Wortschatz, sondern auch
im Grammatikalischen und Stilistischen.

Wir begreifen nun, dass Lehrer und Schiiler von den
Ergebnissen ihres Sprachunterrichts oft entmutigt
sind, und warum neue, «allein richtige» Methoden
immer wieder Anklang finden. Der Fehler ist nur, dass
man die bescheidenen Ergebnisse der Methode, dem
Buch oder dem Lehrer zuschreibt, statt der Grosse der
Aufgabe, die eben nur mit ganz ausserordentlichem
Fleiss und Zeitaufwand gelost werden kann.

Weil diese Einsicht nicht allgemein ist, gibt es immer
wieder Leute, die fiir marktschreierisch angepriesene
Wundermethoden viel Geld hinlegen. Dem aufmerk-
samen Lehrer aber kann es nicht verborgen bleiben, dass
—gleiche Begabung vorausgesetzt — der Erfolg genau dem
Aufwand entspricht, d. h. der vom Schiiler aufgewendeten
Arbeit, und dass die Art des Vorgehens und die Art des
Lehrbuches auf die Dauer an dieser Gleichung sehr wenig
zu dndern vermaogen.

Schluss

Es wire zwecklos, sich diesen Erkenntnissen zu ver-
schliessen. Aber sie diirfen uns nicht dazu verleiten,
die Hinde in den Schoss zu legen. Es kann sich fiir den
Einsichtigen zwar nicht darum handeln, dem Trugbild
einer allein richtigen Methode nachzulaufen, wohl aber
darum, immer wieder zu versuchen, die als richtig er-
kannten methodischen Grundsitze in einem maglichst
guten Kompromiss zu vereinigen und damit das Wenige
zu tun, was zur methodischen Verbesserung des Sprach-
unterrichts iiberhaupt getan werden kann. Und man
muss dabei behutsam vorgehen; es ist z. B. sehr leicht,
in einem Lehrbuch Mingel zu finden; es ist sogar leicht,
diese auszumerzen; es fragt sich nur, ob durch diese
Anderungen nicht andere Mingel entstehen, die viel-
leicht ebenso schwer wiegen.

Man vergesse auch nicht, dass rein organisatorische
Massnahmen (z. B. kleine Klassen, gute Auslese der
Schiiler) den Sprachunterricht oft wirksamer verbessern
als alle methodischen Anstrengungen.

Theo Marthaler

Ein Selbstbildnis'
des zwanzigjihrigen Hodlers

Die Abbildung auf unserer heutigen Titelseite
stammt aus der neuen hervorragenden Hodler-Mono-
graphie von Dr. Walter Hugelshofer (18 mehrfarbige
Tafeln, 112 ganzseitige Tafeln und 54 Textillustra-
tionen, sieche Rezension in SLZ Nr. 10 vom 7. Mirz
1952). Das Klischee wurde uns in verdankenswerter
Weise vom Verlag Rascher, Ziirich, zur Verfiigung ge-
stellt. b

Mustermesse und Schule

Seit 36 Jahren — d. h. seit dem Bestehen der Muster-
messe — wird die Redaktion der SLZ in freundlicher
Weise eingeladen, an der Presseeroffnung teilzunehmen.
Sie ist diesem Rufe u. W. nur einmal, vor dem Kriege,
gefolgt, als im Verein mit der Vertriebsfirma das
Schweizerische Schulwandbilderwerk ausgestellt wurde.
Es standen damals 24 Bilder zur Verfiigung, heute
wiren es 72. Sie wiirden sicher Interesse begegenen, da
sie Anschauliches in ebenso markanter wie kiinstleri-
scher Ausfithrung zeigen. Die Kosten der Wandmiete
stiinden aber in keinem Verhiltnis zum Verkaufs-
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erfolg, wie denn alles Schulmissige nur in kleinem
Masse sich, kaufménnisch gesehen, den Tausenden von
Produkten gleichstellen lisst, die der Messe ihr im-
ponierendes Geprige geben. Nur ein halbes Dutzend
Firmen stellen z. B. unter dem Titel « Lehrmittel» aus:
Plastilin, Kreiden, Hilfsmittel fir die Unterstufe,
Schiiler - Durchschreibe - Buchhaltung, Schreibtafeln,
Wandtafeln und shnliche Artikel sind aufgefiihrt.
Dennoch war es nicht wertlos, einen Blick in die
Produktion der 2185 Aussteller zu tun, die in 2339
Fachgruppen ihre Arbeiten vorlegen. (Es gibt Firmen,
die in verschiedenen Gruppen ausstellen, daher die
Differenz der beiden Zahlen.) Schon aus zeitlichen
Griinden konnte der Gang nur sehr oberflichlich aus-
fallen, mussten doch zuerst die offiziellen Reden ange-
hért werden, die in mancher Hinsicht sehr instruktiv
waren, weil sie einen sachkundigen Blick in die Lage
der schweizerischen Wirtschaft und in ihre Aussichten
gaben, die beide, Schule und Lehrerschaft, sehr enge
berithren. Ein Abschnitt aus der Ansprache von Messe-
direktor, Prof. Dr. Th. Brogle sei daher hier eingefiigt:

«Die Schweizer Mustermesse dieses Jahres steht noch mitten
drin in der Hochkonjunktur, die einerseits charakterisiert ist
durch eine noch kaum je gekannte Uberbeschiiftizung in zahl-
reichen Wirtschaftszweigen und die andererseits ihr Geprage erhilt
durch Rekordzahlen im Aussenhandel. Den Vorwurf aber, den
wir als Schweizer so oft entgegennehmen miissen, dass es unserer
Wirtschaft immer dann besonders gut gehe, wenn es in der grossen
Welt draussen eher gefihrlich aussehe, wollen wir nicht unwider-
sprochen lassen. Denn die schweizerische Wirtschaft ist nun eben
einmal so stark mit der Weltwirtschaft verkniipft, dass sie durch
den weltwirtschaftlichen Konjunkturablauf stets tiefgreifend be-
einflusst wird. Aber ich glaube, dass es kaum ein Volk gibt, das
mehr als das unsrige es wiinschen méchte, dass der kalte Krieg, der
der Katastrophe von 1939—1945 folgte, recht bald von einem
wirklichen und dauernden Frieden in der Welt abgelost wiirde. —
Ich glaube auch, dass nirgends ausgesprochener als bei uns die
Stitten der Produktion so eindeutig auf Giiter eingestellt sind,
die mehr dem Frieden als dem Kriege dienen wollen. —

Dass die ureigene Kraft der schweizerischen Wirtschaft sich
durch #ussere, landesfremde Gegebenheiten nicht brechen, ziigeln
und leiten lisst, zeigen die Leistungen, die in der Preis- und Lohn-
politik in den vergangenen Jahren und Monaten méglich waren.
Trotzdem, gesamthaft gesehen, eine erneute Steigerung der Pro-
duktivitdt unserer Volkswirtschaft erfolgte, ist es doch erstaun-
licherweise gelungen, die durch die Preisbewegung auf dem Welt-
markte eingetretene Teuerung der Lebenshaltungskosten im
Rahmen von durchschnittlich 59, zu halten. Diese Tatsache kann
erst richtig gewiirdigt werden, wenn man daneben vergleicht, dass
diese Teueruno' in Frankrelch 36 9. in Schweden 23 9, in Déne-
mark 20 9, in Belglen 16 9%, in England und den USA 14 9, in
Westdeutschland 13 9, in Italien 12 9, und in Holland 9 9,
erreicht hat, wie dies in der kiirzlichen Friihjahrssession der
Eidgendssischen Rite der Chef des Finanz- und Justizdeparte-
ments, Bundesrat Dr. Weber, eindriicklich schilderte. Dies ist
eine eminente Leistung der schweizerischen Wirtschaft! Sie wird
noch durch die Tatsache unterstrichen, dass die Ziigelung der
Teuerung bei uns im wesentlichen ohne neue oder erweiterte Ein-
griffe des Staates in den Bereich der Privatwirtschaft erfolgte.
Freiwillige Vereinbarungen traten weitgehend an die Stelle des
sonst wohl unvermeidlichen Staatseingriffes mit seinen aber auch
unabsehbaren Auswirkungen. Diszipliniert folgte unsere Wirt-
schaft in ihren eigenen Massnahmen dem Zuriickhaltungsappell
des Bundesrates oder ging ihm sogar voraus.

Dies sind doch Beweise der inneren Kraft und Lebendigkeit,
aber zugleich auch der Verantwortung unserer Wirtschaft, die in
Freiheit und Selbstbestimmung gross und michtig geworden ist
und deren weiteres Blithen und Gedeihen davon abhingen wird,
ob sie auch in Zukunft den immer grosser werdenden Aufgaben
in dem Sinne gewachsen ist, dass sie ihre Freiheit stets klug und
verantwortungshewusst zu ordnen und zu beherrschen weiss.»

Wenn auch die wenigsten Messe-Besucher daran
denken, so ist doch so, dass die Ergebnisse, die auch von
auslindischen offiziellen Besuchern hoch anerkannt
werden, nicht moglich wiren, ohne die systematische,
elementare Schulung zur Arbeit, zum Fleiss und zur
Konzentration, zur Prizision, zum klaren Ausdruck
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usw. Die Fach- und Berufsschulen bauen auf der brei-
ten Basis auf, welche die Grundschulen geben: aber
alle wirken in der Richtung der Befrelung und For-
mung jener Krifte intensiv mit, die sich in den Arbeits-
ergebnissen auswirken.

Es wiire rdumlich vermessen und fehl am Ort, hier
auf Einzelheiten eintreten zu wollen, um so mehr, als
es nur in beschrinktestem Ausmasse mit fachlicher
Kompetenz geschehen konnte. Nur eine einzige Aus-
nahme sei erlaubt: Die Mustermesse brachte eine statt-
liche Reihe von Fernsehapparaten in einem besonderen
Bau zur Vorfithrung. Man konnte ein Versuchspro-
gramm von etwa 10 Minuten Dauer auf sich wirken
lassen, indem man sich auf eine Bank vor irgend einen
der vielen Apparate hinsetzte. Die Sendung selbst wa:
wohl fiir die meisten eine Enttduschung. Zur Darste!-
lung gelangte missiger Kino von der Art der Aktuali-
titenschau, Filmtheater im Heftformat A 4, das im
eigenen Heim, statt im Lichtspielhaus genossen werden
kann. Die Reduktion «vergrobert» die Bildwirkun:.
Feinheiten der Mimik usw. gehen verloren.

Die Sendung selbst wurde im Filmstudio Minchen-
stein von einer Filmleinwand abgenommen und iiber
den Gempenstollen hinweg iibertragen. Technisch i1
dies und die ganze Erfindung eine bewundernswerte
Angelegenheit; kulturell-padagogisch wird sie mit aller
Umsicht und gesunder Zuriickhaltung zu behandein
sein, wenn nicht mehr Nachteile als Vorteile folgen
sollen. (Es sei im einzelnen auf unsere Fernseh-Sonder-
nummer Nr. 19/1951 verwiesen.)

Die Pressebesucher der Messe sind verpflichtet, in
den vertretenen Organen iiber sie zu schreiben. Das
ist hiermit geschehen. Der Besuch ist bis und it
nichsten Dienstag moglich. Wer ihn unternimn:i.
kommt, wie ein geistreicher Aussteller-Vertreter ‘m
Messeheft 1952 schrieb: zum Examentag der Jahr 5-
arbeit von Gewerbe und Industrie. .

Kleine Mitteilungen

Excellente famille d’agriculteurs du Jorat (canton de Vaud)
recevrait pour un an garcon de 14—15 ans qui pourrait suivre les
classes et aider a la ferme.

Offres 2 André Sulfer, instituteur, Corseaux/Vevey.

Schriftleitung: Dr. Martin Simmen, Luzern; Dr. Willi Vezt,
Ziirich; Biiro: Beckenhofstr. 31, Ziirich 6. Postfach Zirich 35.
Tel. 28 08 95. Administration: Ziirich 4, Stauffacherquai 36. Post-
fach Hauptpost. Telephon 23 77 44. Postcheckkonto VIII &39.

Garics INSHitUL MINGrVa

Vorbereitung auf
Universitat
ET H:

Handelsabteilung
Arztgehilfinnenkurs

regt an, ohne aufzuregen



 FEUER-EINBRUCH - VELODIEBSTAHL
*GLAS - WASSER VERSICHERUNGEN

Agenturen in allen Ortschaften

{rampfadernstriimpfe
Verlangen Sie Prospekte und Masskarte
Leibbinden . Gummiwirme-
flaschen . Heizkissen
Sanitiits- und Gummiwaren

Gesucht fiir Kindersanatorium
Pro Juventute Davos 136

Sekundarlehrer (in)

Offerten mit Zeugniskopien an

vorm. P. Hiibscher

die Verwaltung.

SCHWAGLER ZURICH

Seefeldstrasse 4

OFA 3392D
fooni saar v s SE e o

Handelslehrer

mit Steno und Englisch gesucht per sofort von privatem
Externat der Ostschweiz. 139 P 859-5 Ch

Angebote unter Chiffre B 2758 Ch an Publicitas, Chur.

Offene Lehrstelle

Die Biindner Heilstdtte in Arosa sucht fiir ihr Kinder-
haus zu baldigem Eintritt, moglichst Juni/Juli 1952, eine
patentierte Lehrerin (eventuell Lehrer). Gehalt: das
gesetzliche. Anmeldungen an die Direktion der Biind-
ner Heilstdtte Arosa. 135

Das Knabeninstitut Mayenfels, Pratteln bei Basel, sucht
initiativen 143

Sekundar- bzw. Reallehrer phil. II

Eintritt sofort oder nach Uebereinkunft.

Bewerbungen mit iiblichen Unterlagen und Photo sowie
Angabe der Gehaltsanspriiche (bei freier Station) sind
baldméglichst an die Direktion zu richten. — Telephon
(061) 6 02 09.

Offene Lehrstelle

In der Schulgemeinde Glarus-Riedern ist die neuge-
schaffene Stelle eines 144

Primarlehrers

sofort zu besetzen. Gegenwartige Besoldung Fr. 7150.—,
plus Dienstalterszulagen bis zum Maximum von 2600 Fr.
nach 12 Dienstjahren und gesetzliche Teuerungszulage.
Obligatorische Lehrerversicherungskasse.

Erforderlich: Glarnerisches Primarlehrerpatent; Schul-
praxis erwiinscht

Anmeldungen mit Ausweisen und &rztlichem Zeugnis
sind bis spitestens 10. Mai 1952 an Herrn Schulprésident
Dr. F. Brunner einzureichen.

Glarus, den 22, April 1952. Der Schulrat.

Die vorteilhaftesten Artikel
der verschiedenen Schweizer
Fabriken in reicher Auswahl
zu glnstigen Preisen.

SCHURBAOS ZUB ll.l

YOBSTADT1I, SCHAFFHAUSER

Mineraliensammlung

schon geordnet und angeschrieben, zirka 800 Stiick, so-
wie 70 Diinnschliffe, alles in praktischem Kasten, preis-
wert abzugeben. 142

H. Baumgartner, Schulhausstr. 49, Ziirich 2. Tel. 25 22 35.

Aus Privatbesitz

Zu verkaufen: Kleines, aber praktisch eingerichtetes, erweite-
rungsfihiges, sehr solid gebautes HAUSCHEN, In unmittelbarer
Nzhe von Locarno (Minusio), abseits jeglichem Larm u. Verkehr
und doch in wenigen Minuten die nichste grosse Strasse erreich-
bar. Gepflegter, ca. 3200 m? messender Garten, zahlreiche Beeren-,
Obstbdume- und Rebkulturen. Preis 30 000 Fr. bei mindestens 20 000
Fr. Anzahlung. (Za. 5621/52)
Ernstgemeinte Offerten und Anfragen unter Chiffre Z.R. 5621 an
Mosse-Annoncen, Ziirich 23. 138

Zu vermieten in schonster, sonniger, ruhiger Lage im- Fricktal
(glinstige Zugsverbindung), 3-ZIMMER-WOHNUNG

mit Bad, Boiler, elektr. Kiiche, Zentralheizung, Terrasse, Garten-
anteil. Wiirde sich gut eignen fiir Pensionierte. OFA 4767 R

Offerte an E. Obrist-Rohrer, Hausmatt, Eiken. 137

Zu verkaufen | Kleﬁergerﬁsi

mit 4 senkrechten und 4 Schrigstangen, sowie

1 Doppelredk

Offerten gefl. an Gemeinderat Strengelbach AG. 140

DIE SCHWEIZERFEDER DES
SCHWEIZERSCHULERS

LAUSANNE
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Hier finden Sie.. ..

DIE GUTEN HOTELS, PENSIONEN UND RESTAURANTS

SCHAFFrHAUSEN

Stein am Rhein Burg Hohenklingen

Der ideale Ausflugsort fiir Vereine, Hochzeitsgesellschaften und
Schulen. Das Beste aus Kiiche und Keller empfiehlt K 1913 B

Familie H. Beugger, Telephon (054) 8 61 37.
Fremdenzimmer und Matratzenlager — Parkplatz

BASEL

Die Schulreise mit der Birseckbahn ein Genuss!

Sie erschliesst eine Reihe von Tourenmoglichkeiten und
Ausflugszielen wie neues Schlachtdenkmal in Dornach-
brugg, Schloss Reichenstein, Schloss Birseck, Ruine Dornach,
Gempenfluh u. a.

Am Nachmittag 15-Minuten-Betrieb ab Aeschenplatz.

St. Petersinsel Bielersee

Bestbekanntes Ausflugsziel fiir Schulen und Vereine, historische
Stédtte. Spezialpreise fiir Uebernachten und Mahlzeiten.

Mit hoflicher Empfehlung P 21793 U
Fam. B. Konzett-Gsteiger, vorm. Hotel <«Jungfrau», Wengern-Alp.

BRIENZER ROTHORN

2349 m {ber Meer

zwischen Interlaken und Meiringen (Briinig, Grimsel, Susten). !
Zahnradbahn, Kulm-Hotel und Héhenweg Rothorn- Briinig |

Das interessante und beliebte Ausflugsziel!

Schulen und Vereine geniessen Spezialpreise bei der Bahn
und im Hotel. Prospekt und Panorama verlangen.

Unsere Schulreise

geht dieses Jahr mit der noch mit Dampf betriebenen
Waldenburgerbahn ins Bélchen- und Passwang-
gebiet und nach Langenbruck

=—— VIERWALDSTATTERSEE —

Vierwaldstidttersee

Brisenhaus 1753 m

der Sektion Pilatus des Schweizerischen Alpenclub,
am Fusse des Brisen, Kt. Nidwalden

F-4 h Aufent-

Schones Reiseziel fiir Bergwand Ang
haltsort fiir Thre Ferientage. Schones Skigebiet im Winter.

Bequeme Zufahrt mit Luftseilbahnen ab Beckenried und
Dallenwil, von dort noch héchstens 114 Stunden zu Fuss.
Leichte, lohnende Bergtouren mit Blick auf Vierwaldstit-
tersee und die nahen Hochalpen. OFA 6395 Lz
Neuzeitlich eingerichtet. Elekirisches Licht und fliessendes
Wasser, 60 Schlafplitze. Selbstverpflegung od. auf Wunsch
preiswerte Pension durch den Hauswart. Tel. (041) 8414 91.
Ermissigte Preise fiir Vereine und Schulen.
Nihere Auskiinfte und Reservationen durch Hiittenchef
P. C. Huguenin, Gerbergasse 6, Luzern. Tel. (041) 290 24.

WEGGIS

Der NAHE SUDEN erwartet Sie!

VAUD

roe
Les Pléiades s/Vevey
But d'excursion — Vue splendide
Buffet-Restaurant avec grande terrasse.

Das schonste Ausflugsziel der Westschweiz. Alpiner
Garten. Wunderschéne Aussicht iiber die Berner, Wal-
liser und Savoyer Alpen.

Hotel des Rochers de Naye: Gut eingerichtete Massen-
lager — gepflegte Kiiche. Reduzierte Preise fiir Schu-
len. Auskunft durch die Direktion der Rochers-de-
Naye-Bahn in Montreux.

!
Rochers de Naye ob Montreux 205= t

TESSIN

Post Figizo

Jugendherberge Casoro ..iiug: -

empfiehlt sich fiir Schulreisen und Klassenlager. Bester Ausgangs-
punkt nach Carona—San Salvatore. Gute Verpflegung zu besche!
denen Preisen. Kiiche fiir Selbstkocher.

LOGARND - HOTEL REGINA  zenia age am <

Pension ab Fr. 15—

@

jeder Komfort, Lift, Garten-Restaurant, gepfl. Kiiche.

({1

Locarno Hotel Ziircherhof am Se:

Das angenehme Ruhepldtzchen fiir Sie; jeder Komfort.
Telephon (093) 716

-~

Sonnige Ferientage verbringen Sie im romantischen Bergdorfchen
Novaggio Hotel Berna e Posia

(Malcantone). Pension ab Fr. 10.50. Beste Verpflegung. Gr. Garicn.
Verlangen Sie unseren illustrierten Prospekt. s
Telephon (091) 363 49. Familie Bertoli-Friec!.

Ausland
Fr. 18.—
o

BEZUGSPREISE: Schweiz

e jahrlich Fr. 14.—

Fiir Mitglieder des SLV { e uth T

S £ jahrlich w 17—

Far Nichtmitglieder halbjahrlich i oy
Bestellung direkt bei der Redaktion. Postcheck der Administration VIII 889.

INSERTIONSPREISE:

Nach Seiteneinteilung, zum Beispiel: */;. Seite Fr.10.50,
0 1/,s Seite Fr.20.—, '/, Seite Fr. 78.— + Teuerungszuschlag.
Bei Wiederholungen Rabatt ® Inseratenschluss: Montag
nachmittags 4 Uhr @ Inseratenannahme: Administration der
Schweizerischen Lehrerzeitung, Stauffacherquai 3€, Zirich 4,
Postfach Zirich 1 @ Telephon (051) 23 77 44.
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G.BESTGEN

BERN, Marktgasse 8

Spezialgeschaft fiir samtl. Musik-
| instrumente und Reparaturen

Tel. 23675

-
Zuverlassige, erfolgreiche

Ehevermittlung

durch Frau G. M. Burgunder
a. Lehrerin

Postfach 17 Langenthal

Auf Wunsch bin ich auch
auswarts zu sprechen.

Kinderwagen / Stubenwagen
Kinderbetten

Schranke / Kommoden
Rohrmaobel

Giinstige Preise!

Block-
Fioten

‘Geben Sie lhrem Kinde
ein gutes Instrument in
die Hand, es ist vielleicht
entscheidend fir die wei-
tere Zukunft.

Die sadubere, handwerk-
lich geschaffene Schul-
blockfléte Sopran, Mo-
dell 1, mit Tasche, Wi-
scher und Grifftabelle

kostet Fr.16.—

In allen guten
Fachgeschéften erhéltlich
Franz Kiing
Blockflétenbau
Schaffhausen

O °lo rabate

erhalten alle Mitglieder des

Schweiz. Lehrervereins

auf jedem Bar-Einkauf bei fder
Firma Moébel - Pfister in Ziirich,
Basel, Bern, Lausanne, Bellinzona
sowie direkt in der Fabrikausstel-
lung in Suhr bei Aarau gegen Vor-
weisung der Mitgliedskarte bei
Kaufabschluss. (Rabatt kann riick-
wirkend nicht geltend gemacht
werden.) Diese Spezialvergiinsti-
gung gilt sowohl fiir Mibel, Polster-
mobel, Betten, Teppiche, Wische
als auch fiir Inhaber des beliebten,
tausendfach bewihrten Mébel-Ren-
ditensparbuches. Dazu die grossen
Pfister-Vorteile: Erstklassige Qua-
litit zu giinstigen Preisen, grisste
und schonste Auswahl der Schweiz,
unaufdringliche, fachgerechte Be-
ratung, vertragliche Garantie, Rei-
severgiitung bei Kauf ab Fr.1000.-,

chﬁupfe 5525

d Uraniapeigay

Lagerung bis zur Lieferung, Liefe-
rung franko Haus usw.

Mdobel-Pfister AG

gegr. 1882
Seit 70 Jahren zufriedene Kunden

Seit 40 Jahren i il

erteilen wir Darlehen
ohne Birgen
Absolute Diskretion
Prompte Antwort

Bank Prokredit Zarich
St.-Pelerstrasse 16

fa
ZURICH &

\ EL Auch der Lehrer bevorzugt
Schweizer Qualitdtswaren
i
g zeitgemasser Physikunterricht
Fahne n Sctalch AG mit zeitgemassen Geriten...
jeder Art Bern
Tel. 22811 Aufbauapparate: Mechanik
Elektrizitat

A RN Optische Bank

Alle Einzelapparate

Um unser derzeit zu umfangreiches Lager
auf ein Normalmass zu reduzieren, setzen
wir einen grossen Teil der Geréate zu sehr
giinstigen Bedingungen ab.

BISCHOF

WANDTAFEL

Scintes

@) UTZ AG BERN

Fabrik fiir physikalische und technische Apparate

mit den einzigen
Vorzagen!

MOSER-GLASER

ULTRANSFORMATOREN

UND SCHULGLEICHRICHTER

en durch Zusammenfegung der Erfahrungen

in Schule und Fabrik entwickelt.

Prospekte durch: MOSER-GLASER & CO. AG.

Transformatarenfabrik
Muttenz bei Basel

‘Jerlar\oen Sie Offerfen u. Prospekte
vom Spezialgeschaft fir Schulmdbel

J.A.BISCHOF ALTSTATTENStG

11T



20rich 1

AZ

Beste Schweizer Blockfldten
und Blockfloten-Literatur

beziehen Sie vorteil-
haft im Vertrauens-
haus far Musik

Wiederverkaufer Rabatt o

35 Jahre —_g

Tel. 252747 am Stauffacher, Ziirich 4

= 3
Gesundes Blut, eine Quelle des
' 1
Om Winckles-<Heim Wohlbefindens!

Daher rechtzeitig eine Kur mit Pfarrer Kiinzle’s

sind _Sie daheim ! Johanniselixir Beverol

; wirksam gegen Hautausschlige, Pickel, Flechten, un-
Winckler baut keine Typenhiuser. Jeder Bau wird ganz reine Haut, Aissen, Hautjucken, Himorrheiden. Die
den personlichen Verhdltnissen des kiinftigen Besitzers Ni Leb M D i e d
entsprechend geplant und ausgefiihrt. leren-, Leber-, Magen-, Darmtatigkeit wird ange-
Thr Haus soll Threm Geschmack und IThren Lebensge- regt, somit auch wirksam bei F“’hts .Rhem:m, Ver-
wohnheiten entsprechen. Und seine Aufteilung soll danungs-, Stoffwechsel- und Zirkulationsstorungen.
Ihren Anforderungen geniigen. Sie wiinschen vor allem Seit 30 Jahren bewihrt! Ein Versuch iiberzeugt!

ein gutgebautes, bis in alle Einzelheiten sorgfiltig aus-
gefiihrtes Haus.

Verlangen Sie den Beratungsdienst der Spezialfirma fiir V?rteﬂh. Kurfl. Fr. 13.75
Einfamilienhiuser: Chalets, <Novelty»>-Villen, <«Multi- mittlere F1. Fr. 9.25
plans-Hiuser. : kleine Flasche Fr. 4.90
Schreiben Sie uns heute noch iiber Ihr Bauvorhaben. 2 >

Wir werden Ihnen kostenlos und unverbindlich Unter- Erhiltlich in Apotheken
lagen zustellen und interessante Anregungen machen. und Drogerien,wo nicht.

Lapidar-Apotheke

WINCKLER FRIBOURG

AN
Hréuferp

P

farrer Kiinzje - Kk
Freund der Kran

undiger yn er
Hen und Kd erfahren

Zeba,

Tuschen
in 16 wasserfesten Farben

2

In Einzelflaschen und in 3er-, 6er- und 12er-Packungen

In allen Papeterien erhaltlich ! 1

Dr. Finckh & Co. A.G. Schweizerhalle/Basel

Seit 1914 aner-
kannt als Quali-
tat in Stadt und
Land.

Verlangen Sie
illustr. Prospekt
und Preisliste.

E. KNOBEL "“aii" ZUG

Mabelwerkstdtten Schulwandtafeln e Eidg. Meisterdiplom Tel. (042) 4 22 38

AG. Fochschriften-Verlag & Buchdruckarel, Zirich



PESTALOZZIANUM

Mitteilungen des Instituts zur Férderung des Schul- und Bildungswesens und der Pestalozziforschung
Beilage zur Schweizerischen Lehrerzeitung

25. April 1952

49. Jahrgang

Nummer 2

Friedrich Frobels Beitrag zum Ausbau des Unterrichts

Friedrich Frobel ist als Begriinder des Kinder-
gartens in die Geschichte der Piadagogik eingegangen.
Dessen wird man vor allem gedenken, wenn am 21. Juni
hundert Jahre seit seinem Tode vergangen sein werden.
Sein Werk verdient aber auch eine Wiirdigung in
anderer Hinsicht. Wer es im innersten Wesen ver-
stehen will, wird sich vergegenwirtigen, dass Frobel
als Forstlehrling mit dem Walten der Natur in be-
sondere Beziehung kam, dass
er hierauf in Jena dem Stu-
dium der Naturwissenschaf-
ten, insbesondere der Mine-
ralogie, sich zuwandte, dass
Schellings Naturphilosophie
ihn fesselte und begeisterte,
dass das romantische Inter-
esse an der Baukunst des
Mittelalters ihn zum Ent-
schlusse fiihrte, Baumeister
zu. werden. Im Juni 1805
wandte er sich nach Frank-
furt, um eine Stelle im Bau-
fach zu suchen.

Es ist der Kreis der Pesta-
lozzianer in Frankfurt am
Main, der Frobel seine eigeni-
liche Bestimmung finden liess:
Menschenbildung, Menschen-
eredlung, Selbstvervollkomm-
1ung. Da wirkten Karl Ritter,
fngelmann, Anton Gruner.
Dieser war zuvor aus Burg-
lorf voll Begeisterung fir
Pestalozzis Bestrebungen zu-
riickgekehrt und hatte die
Leitung der Musterschule
ibernommen, an der nun
“r6bel den Unterricht in
eographie, Rechnen und
‘eichnen zugewiesen erhielt.
1805 brachte eine Reise nach Yverdon Eindriicke, die

‘robel als «erhebend und niederdriickend, erweckend
und betdubend» bezeichnet. « Alles lebt, alles ist Titig-
keit, Freude, Wonne». Pestalozzi muss auch seinerseits
cinen lebhaften FEindruck von Fréobel empfangen
haben; das diirfte aus dem Eintrag in dessen Stamm-
buch hervorgehen, der also lautet:

«Der Mensch bahnt sich mit der Flamme des Den-

kens und mit dem Funken des Redens den Weg zu

seinem Ziel; aber er vollbringt diesen Weg, er voll-

endet sich selber nur durch Schweigen und Tun.»
Frobel schied von Pestalozzi mit dem Bewusstsein,
dass «sein Leben ein hohes Ziel und einen neuen Wert
erhalten habe.»

Nach seiner Riickkehr in die Stadt am Main, fithrten
Privatstunden in der Familie von Holzhausen dazu,

)

Friedrich Frobel

Photo von Albert Sigrist
nach einer farbigen Kachel im Besitze des Pestalozzianums

dass ihm die Stelle als Erzieher der drei Knaben dieser
Familie angeboten wurde. Das Ansehen aber, das
Pestalozzis Institut im Frankfurter Kreis gewonnen
hatte, veranlasste eine Reihe von Eltern, ihre Sohne
nach Yverdon zu entsenden: so die de Bary und
Lejeune ; so kam 1807 Bramy Willemer mit seinem
Erzieher Mieg nach Yverdon. Thm folgte 1808 Frobel
mit den Knaben Holzhausen. Leider herrschte im
Institut nicht mehr jene ein-
heitliche Stimmung, die Fro-
bel bei seinem ersten Besuch
als so entscheidend empfun-
den hatte. « Mein Haus hat
sich parteiet» schrieb Pesta-
lozzi selber am 10. Mai 1810
an den Arzt Lejeune in
Frankfurt. Frobel wurde in
den Gegensatz zwischen Nie-
derer und Schmid hineinge-
zogen ; er stellte sich — iiber-
raschenderweise — auf die
Seite Schmids, offenbar, weil
dieser energisch auf Beseiti-
gung von Nachlissigkeiten
drang. Pestalozzi und dessen
Gemahlin gegeniiber trat
eine gewisse Entfremdung
ein. Am 1. Mai 1810 bat
Frobel den Vater seiner Zog-
linge, ihn und die Knaben
nach Hause zuriickzurufen,
da die Anstalt unter dem
Weggang mehrerer Lehrer an
Leistungsfihigkeiteinbiisse?).

Diese Entfremdung be-
wirkte, dass Fribel den pid-
agogischen Bestrebungen Pe-
stalozzis gegeniiber zu einer
kritischeren Einstellung ge-
langte. Er stand jetzt unter
dem Eindruck, dass in Yverdon die Probleme der
frithesten Jugendbildung noch nicht gelést seien. An
Frau von Holzhausen schrieb er das Enischeidende, in-
dem er feststellte, dass das, was Pestalozzi vor allem bear-
beite, die Formen- und Grossenlehre, das Kopfrechnen,
aber auch Nigelis Gesangsbildungslehre, nicht vor dem
achten Lebensjahre vermittelt werden sollte. All das miisse
auf jeden Fall durch einen friiheren, lebendigeren Unter-
richt begriindet werden, den er den ersten Unterricht
nennen michte. Dieser erste Unterricht soll dem Kinde
vom ersten bis zum siebenten oder achten Lebensjahr
«Anschauungen und Erfahrungen der Natur» ver-
schaffen. Auf dem Gebiete des Gesangsunterrichts hat
nach Frobels Ansicht Thieriot im Institut zu Yverdon
das Wesentliche geleistet; es wiirde sich jetzt darum

1) J. Priifer, Friedrich Frébel, 2. Auflage, S. 18.
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handeln, «fiir die plastische Kunst» — das Zeichnen,
Malen, Modellieren — den entsprechenden Weg zu
finden. Durch Pestalozzis « Buch der Miitter» angeregt,
hatte Frébel schon im Dezember 1809 festgestellt, dass
die Grundlage aller menschlichen Bildung das «Be-
merken» sei. Im « Bemerken» erwirbt sich der Mensch die
notwendige Kenntnis der Aussenwelt; an sie schliesst
sich die griindliche Kenntnis der Sprache an; darum
miissen Aussenweltbetrachtung und Sprachunterweisung
den eigentlichen Inhalt des ersten Unterrichts bilden?). Es
ist der vereinigte Sach- und Sprachunterricht, der hier
Frobel als Ideal vorschwebt. Der zweite Aufenthalt in
der Schweiz — die Wirksamkeit in Wariensee, Willisau
und Burgdorf — stand im Dienste der praktischen Li-
sung dieser Aufgabe.

Auf den Weggang von Yverdon folgten vertiefende
Studien in Géttingen und Berlin, die Teilnahme am
Befreiungskriege von 1813/14 als Angehdériger des
Liitzowschen Freikorps, die Assistententiitigkeit am
mineralogischen Institut in Berlin, neues erzieherisches
Wirken im Familienkreise zu Griesheim und Keilhau
bei Rudolstadt in Thiiringen. Hier baute Frébel seine

pidagogischen Pline immer mehr aus, fand in Heinrich

Langethal und Wilhelm Middendorf — den Freunden
aus dem Liutzowschen Freikorps — eifrige Mitarbeiter
und dank seiner Verdffentlichungen eine wachsende
Zahl von Zsglingen: 1825 waren es ihrer 56. Im folgen-
den Jahre erschien sein Hauptwerk: « Die Menschen-
erziehung». Verhingnisvoll aber wurden dem jungen
Institut die Jahre der Demagogenriecherei. Die deut-
schen Burschenschaften wurden aufgelost; Keilhau
wurde verdiachtig, nachdem Frobel einen der Bur-
schenschafter, Johann Arnold Baropp, einen Neffen
Middendorffs, aufgenommen hatte. Man verlangte von
der Schwarzburger- Rudolstidtischen Regierung die
Auflésung der Erziehungsanstalt.

In dieser Zeit seiner Bedringnis suchte Frobel den
Rat seiner Freunde in Frankfurt. Im Mai 1831 reiste
er zu ihnen. Entscheidend wurde die Begegnung mit
Xaver Schnyder von Wartensee, dem Komponisten, der
selber am Institut in Yverdon titig gewesen war. Er
brachte den erzieherischen Plinen Frobels grosstes
Interesse entgegen und lud ihn ein, sie auf seinem
Besitztum Wartensee im Kanton Luzern zu verwirk-
lichen. Dort trafen die beiden Freunde am 20. Juli 1831
ein, um die Vorarbeiten fiir die geplante Anstalt in
Angriff zu nehmen. Man holte die Genehmigung der
Erziehungsbehérden ein, die versprachen, alles zu tun,
um «das Gedeihen dieses schonen und wohltitigen
Unternehmens zu férdern.»

Leider machten sich schon vor der Eriéffnung der
Anstalt Widersténde geltend, die in einem Artikel der
«Appenzeller Zeitung» ihren betriiblichsten Ausdruck
fanden. Frobel sah sich zu einer Erkliarung in ver-
schiedenen Schweizerzeitungen veranlasst. Es ist hier
nicht der Ort, auf die Umtriebe gegen sein verdienst-
liches Unternehmen einzugehen. Erfreulicher ist die
Feststellung, dass die aufgeschlossene Biirgerschaft
von Willisau auf Frobels Leistungen aufmerksam
wurde. Im Staatsarchiv Luzern liegt ihr Gesuch®) um
Bewilligung zum Kauf des Schlosshofes zu Willisau,
damit die Frobelsche Erziehungsanstalt dort ihren Sitz
nehme. Unterzeichner des Gesuches sind Regierungsrat
Balthasar Hecht, Amtsstatthalter Heinrich Troxler,

Grossrat Joseph Wechsler, Dr. med. Justin Barth,

?) Priifer, S.21.
3) Staatsarchiv Luzern, Schachtel 1514, Privaterziehungsan-
stalten.
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Stadtammann Anton Hecht, Rechtsanwalt Hch. Bau-
mann, Leutnant Joh. Wechsler. Ein Familienverein
war zu einer formlichen Ubereinkunft bereit, die am
13. November 1832 abgeschlossen wurde.

Im Mai 1833 konnte die Anstalt zu Willisau mit 36
Schiilern eroffnet werden, wihrend Frébels Neffe,
Ferdinand, mit Barop zusammen die Anstalt in War-
tensee weiterfithrte. Fiir Frobels Wirken in der Schweiz
wurde entscheidend, dass man im benachbarten Kan-
ton Bern auf ihn aufmerksam wurde. Anregend diirfte
ein Bericht von Pfarrer Zyro in Unterseen gewirkt
haben, der schon im Jahre 1827 die Anstalt in Keilhau
kennen gelernt und nun auch diejenige von Willisau
besucht hatte. Ihn beeindruckte vor allem die «wunder-
sam wirkende Art, mit welcher hier in den einfachen
Land- und Stadtkindern die Formenlehre oder vielmehr
die Formenkunst entwickelt wird». «Ohne alle Vorbe-
reitung werden hier die Kinder in kurzer Zeit zu eigent-
lichen Kiinstlern gebildet, deren Werke im Zeichnen
und Bauen, auf mathematischer Anschauung gegriin-
det, jeden Schulfreund in freudige Bewunderung setzen
miissen. Nirgends, weder in Deutschland noch in der
Schweiz, kam mir Gleiches zu Gesicht.» In seiner Be-
geisterung weist Pfarrer Zyro darauf hin, was diese
Bildung, die ganz von innen heraus gewirkt wird, fur
den Kiinstler und Handwerker bedeuten miisste, welch
trefflichste Vorbereitung «fiir das erwerbende Leben»
sie wire. « Was fiir Friichte wiirde solche Kunstbildung
nicht den Webereien im Emmenthal, den Schnitzereien
im Oberland bringen.» Zyro hat aus eigener Initiative
im vergangenen Sommer den Oberlehrer Lehnherr
nach Willisau entsandt und festgestellt, wie begeistert
er von dort zuriickkam. Er empfiehlt, ihn wieder dahin
abzuordnen?).

Die Erziehungsbehérden des Kantons Bern schenk-
ten in der Folge den Bestrebungen Frébels in Willisau
grosste Beachtung. Sie erteilten Regierungsrat Schnei-
der den Auftrag, der dortigen Priifung beizuwohnen,
die im Herbst 1833 stattfand. Im Staatsarchiv Bern
liegt ein ausfiihrlicher Bericht Schneiders, der 24 Folio-
seiten umfasst und eine besondere Wiirdigung verdient®).
da er eine Reihe personlicher Angaben Frobels in sich
schliesst.

Hier seien Partien aus einem Bericht der Pfarrer
Rickli und Zitt vom 2. Oktober 1834 angeschlossen®),
weil sie von jener « Aussenweltbetrachtung» handeln, die
eine Neuerung im Unterricht bedeutete. Fribels Mit-
arbeiter Langenthal fiihrte mit sechs Schulamtskandi-
daten aus dem Kanton Bern die Priifung in diesem
Unterrichtsfache durch. Wir folgen dem Bericht der
beiden Pfarrherren: :

«Nach der schonen Idee dieses Unterrichtes soll das
Kind ein immer reicheres Bild der es umgebenden Wel:
mit klarem Bewusstseyn gewinnen, damit sein Geist
geweckt, die Aufmerksamkeit geschirft, und seine
Sprachfihigkeit geiibt werde. Zu dem End wird von
der Schulstube ausgegangen, die in ihren Theilen, 1o
ihren Beziehungen zum Menschenleben betrachtet
wird, woran sich treffende Bemerkungen iiber Reinlich-
keit, Ordnung usw. kniipfen. So wird dann das Haus,
der Meyerhof, das Dorf, die Flur, die Landschaft mi:
Dorfern und Stidten in immer weitern Kreisen, voo
denen der erste stets ein Theil des folgenden ist, be-

%) Staatsarchiv Bern. Akten Lehrerbildung 1831/55, BB II1 L.
5805. X
5) Staatsarchiv Bern, Mappe Privatunterricht.
¢) Staatsarchiv Bern, Bericht iiber das Examen in Willisau.
23. und 24. September 1834.
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sprochen. Die Stadt fiihrte zu den Handwerkstitten
und dies gab den Ubergang zu einer neuen Betrachtung
der Dinge nach ihrer Entstehung als Naturwerke,
Menschenwerke und Naturmenschenwerke, und so
kehrte der Kurs wieder zum Menschen, zur Familie,
zur Stube zuriick. Es ist anerkannt, wie bildend ein
solcher Gang durch die Welt fiir das kindliche Gemiith
wird, besonders bei einer so lebhaften, geistvollen und
semiithlichen Behandlung, wie dies bei Herrn Langen-
thal der Fall ist. Es liegen darin die Elemente der
Naturgeschichte, Erdkunde, Naturlehre und Vater-
'andsgeschichte, und ist somit ein wahrer Elementar-
ikurs und mahnt an den Gang, der im «Schullehrer des
neunzehnten Jahrhunderts» durchgefithrt wird. Die an-
vesenden Zoglinge waren sichtbar sehr freudig angeregt.

Der Bericht diirfte deutlich erkennen lassen, wie unter
Fribels Leitung — ganz im Sinne seiner Auffassung
von der Einheit des Lebens — der erste Unterricht die Ver-
tundenheit von Erleben, Erfassen und Gestalten an-
strebte.

Der Bericht der beiden Pfarrherren konnte denn
auch auf die «unbefangene Kindlichkeit der Knaben
und Miadchen, auf .ihr freies, natiirliches Benehmen
und ihre sittliche Haltung, wie auf das gute, eintréch-
tige Verhiltnis der Lehrer» unter sich hinweisen.

Bern behielt die vorbildlich anregenden Leistungen
Frobels im Auge und machte sie in Burdgorf seiner
Lehrerbildung dienstbar. In den dortigen « Wieder-
holungskursen» unter Frobels Leitung wirkte 1834/35
iibrigens auch Jeremias Gotthelf mit, indem er das Fach
der Geschichte iibernahm?). Neben Fribel, Langenthal
und Middendorff unterrichtete damals aber auch Adolf
Spiess, der Mitbegriinder eines systematischen Turnens,
zn den Schulen zu Burgdorf. H. Stettbacher.

Neue Biicher

Die Biicher werden zwei Wochen im Lesezimmer ausgestellt;
ab 10. Mai sind sie zum Ausleihen bereit.

Die Bestellungen werden nach der Reihenfolge ihres Einganges
beriicksichtigt. Zum Bezuge berechtigt sind die Mitglieder des
Vereins fiir das Pestalozzianum; Jahresbeitrag fiir Einzelmitglieder
mindestens Fr. 5.—.

Psychologie, Pidagogik

Eohne Gerhard : Grundlagen der Erziehung. Bd. I. Die Pidagogik
in der Verantwortung vor Gott. 245 S. VIII C 245 I.

Commager Henry Steele: The American Mind. An Interpretation
of American Thought and Character Since 1880°s. 476 p. E 922.

Eidelberg Ludwig : Das Gesicht hinter der Maske. Arbeitstag eines
Psychoanalytikers. 207 S. VIII D 341.

Galantiére Lewis, Kostler A., Aron R.u. a.: Amerika und der euro-
piische Geist. 5 Aufsitze. 70 S. II G 1126.

Gliss Th.: «Pidagogik vom Kinde aus». Aufsitze Hamburger
Lehrer. (Kleine piddagogische Texte). 96 S. VII 7624, 24.

Graber Gustav Hans: Die Frauenseele. Das Ewig-weibliche in
Midchen, Frau und Mutter. 210 S. VIII D 340. ]

Heyer G. R.: Vom Kraftfeld der Seele. Zwei Abhandlungen zur
Tiefenpsychologie. 186 S. VIII D 336.

Heymann Karl : Kind und Technik. (Psychologische Praxis) 91 S.
VII 7667, 11.

Hornstein[Dessauer : Seele im Bannkreis der Technik. m. Abb.
288 S. VIII D 344.

Kesselring Mlichael : Abriss der allgemeinen Psychologie. 151 S.
VIII D 333.

Kilpatrick William Heard : Philosophy of Education. 405 p. E 605.

Kretschmer Ernst: Psychiatrie. (Naturforschung und Medizin in
Deutschland 1939—1946). 300 S. VIII D 335.

Mangoldt Ursula von : Kinderhinde sprechen. m. Abb. 145 S. Text.
VIII D 345.

Nohl Hermann: Die Pidagogik Herbarts. (Kleine pédagogische
Texte) 481 S. VII 7624, 23.

7) siche O. Hunziker, Geschichte der schweiz. Volksschule:
Ba. 11, S. 169, 174; Bd. III, S. 128, 138.
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Olsen Hans:
VIII C 246.
Schmitz Karl: Was ist — was kann — was niitzt Hypnose ? Der
Weg zur inneren Freiheit aus Experimenten, Erfahrungen und
menschlichen Dokumenten. m. Abb. 211 S. VIII D 334.
Steinberg Wilhelm : Der Einzelne und die Gemeinschaft. Ein-
filhrung in die Sozialpsychologie und die Gemeinschaftsethik.
159 S. VIII D 337.
Szondi L.: Triebpathologie. Bd. I. Elemente der exakten Trieb-
psychologie und Triebpsychiatrie. m. Abb. 543 S. VIII E 339 1.
Tournier Paul: Die Starken und die Schwachen. 296 S. VIII D 343.
Triib Hans : Heilung aus der Begegnung. Eine Auseinandersetzung
mit der Psychologie C. G. Jungs. 124 S. VIII D 342.
Wartenweiler Fritz: Warum so verdrossen? Erfahrungen eines
Realisten im Dienste der Erwachsenenbildung. 65 S. IT W 1020.

Philosophie, Religion

Aurel Marc Kaiser : Wege zu sich selbst. Griechisch und deutsch.
(Bibliothek der Alten Welt) 347 S. VII 7724, 2.

Becher Hubert: Die Jesuiten. Gestalt und Geschichte des Ordens.
m. Abb. 438 S. VIII F 201.

Bovet Theodor: Lebendige Seelsorge. Praktische Anleitung fiir
Pfarrer und Laien. 205 S. VIII D 332.

Brinkmann Carl : Soziologie und Leben. Die soziologische Dimen-
sion der Fachwissenschaften. 331 S. VIII E 344.

Erasmus von Rotterdam : Handbiichlein des christlichen Streiters.
Hg. Hubert Schiel. 203 S. VIII E 341.

Field G. C.: Die Philosophie Platons. Zusammenfassende Dar-
stellung der platonischen Gedankenwelt. 206 S. VII 7755, 5.

Gebser Jean, March A., Weisziicker C. F.u. a.: Die neue Weltschau.
Internationale Aussprache, veranstaltet von der Handels-
Hochschule St. Gallen. 271 S. VIII E 340.

Kant Immanuel: Deines Lebens Sinn. Eine Auswahl aus dem
Gesamtwerk. Hg. Wolfgang Kraus. 155 S. VIII E 338.

Kierkegaard Siren: Philosophische Brocken. 192 S. VIII E 335.

Mearias Julian: José Ortega y Gasset und die Idee der lebendigen
Vernunft. Einfithrung in seine Philosophie. 86 S. VIII E 336

Perler Othmar : Weisheit und Liebe. Nach Texten aus den Werken
des Heiligen Augustinus. 154 S. VIII E 342.

Russell Bertrand : In praise of idleness and other essays. 231 p.
E 904.

— New hopes for a changing world. 218 p. E 905.

Schilling Kurt: Studienfithrer zur Geschichte der Philosophie.
m. Abb. 248 S. VIII E 343.

Speiser A.: Elemente der Philosophie und der Mathematik. An-
leitung zum inhaltlichen Denken. 115 S. VIII E 333.

Uexkiill Thure von und Grassi Ernesto : Wirklichkeit als Geheimnis
und Auftrag. Die Exaktheit der Naturwissenschaften und die
philosophische Erfahrung. 130 S. VII 7720, 1.

Einfiihrung in die praktische Pidagogik.%75 S.

Pestalozziana

Fischer-Ziist Frieda: Uber Pestalozzis Freiheitsbegriff. Diss. 88 S.
P IT 142.

Schinz Johann Rudolf: Die vergniigte Schweizerreise anno 1773.
Ziirich—Aarau—Solothurn-Liestal-Basel. Hg. James Schwarzen-
bach. m. Abb. von Bruno Wiirth. 62 S. P VI 614, 1.

Strnad Elfriede: Johann Heinrich Pestalozzi. Leben und Werk.
2, Aufl. 658S. P II 569 b.

Schule und Unterricht

Bridner Erika und Kroeker I.: Moderne Schulen. m. Abb. 224 S,
VIII S 2214,

Fronemann Wilhelm : Schrifttum und Erziehung. Richtlinien fiir
den neuen Leseunterricht. 124 S. VIII S 223.

Hunziker Rudolf: Wir bauen ein Haus. m. Abb. 279 S. VIII S 224.

Kreth Hermann : Unterricht durch Schiilerselbsttitigkeit an be-
rufsbhildenden Schulen. m. Abb. 90 S. IT K 1193.

Sorensen Iver: Volksgut im Zeichenunterricht. Von der Pflege des
bildnerischen Gemeinschaftsgutes. 5. * A. 72 8. IL S 2539 e,

Stieger Karl, Miiller F.u. J.: Oxydation, Atmung und Blutkreis-
lauf. m. Abb. (Piddagogische Werkhefte) 112 S. VII 7758, 1.

Stieger Karl: Unterricht auf werktiitiger Grundlage. Beitrag zur
Psychologisierung des Primarschul-Unterrichts. m. Abb. 160S.
VIII S 222.

Ulshifer Robert: Der Deutschunterricht. VII 7757.
Neue und alte Bestrebungen. Heft 8, 1949. 104 S.
Aufsatzerziehung IT/IIT Hefte 6, 1949 und 1/2,1950. 104/124 8.
Gedlchtbetrachtunﬂ Heft 3, 1950. 108 S.
Versuche iiber die Sprache Heft 4, 1950. 89 S.
Zur Geschichte der deutschen Sprache. Heft 1, 1951. 87 S.
Deutsche Novellen des 19. Jahrhunderts. Heft 2, 1951. 98 S.
Der Roman der Gegenwart. Heft 3, 1951. 100 S.
Zur deutschen Spracherziehung. Heft 4/5, 1951. 123 S,
Stilbetrachtungen. Heft 6, 1951. 96 S.
Das Drama im Unterricht I. Heft 1, 1952. 120 S.
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Wenz Gustav und Pfizenmayer O.: Der Weg zum selbstindigen-
Schreiben. 96 S. VIII S 220.

Zeller A.: Der Volksschulaufsatz. 1.—8. Schuljahr. m. Beispielen
und Stiliibungen. 2.* A. 223 S. VIII S 219 b.

Lehrbiicher fiir allgemeine Schulen

Hertli P.: Physik. Verbindliches Lehrmittel fiir die Sekundarschu-
len des Kantons Ziirich. 3.* A. m. Abb. 200S. III N 19 c.

Jughon B.: Joyeux départ. Méthode de lecture. Livrets ler et 2e.
Avec dessins. 40 p. III F 67 I/II.

Klingenburg Walter, Schaal R. und Wirsching G.: Bei uns daheim.
Ein frohliches Kinderbuch zum Lesenlernen. m. Abb. 96 S.
III DF 11.

Krakowski Viktor : Elementare Algebra fiir Mittelschule und
Technikum. IL./ITL. Teil. 273/323 S. III M 26 II/III.

Paul Hermann und Stolte Heinz : Kurze deutsche Grammatik. Auf
Grund der fiinfbiindigen deutschen Grammatik. 2. A. 522 S.
III D 97 b.

Picard M.: Clair matin, Méthode de lecture. Livrets ler et 2e.
Avec dessins. 39 p. ITI F 68 I/II.

Schmitt Cornel : Biologie in der Arbeitsschule. Ausschnitte aus der
Lebensarbeit eines alten Schulmeisters. m. Abb. 228 S. ITI N 41.

Seitzer Otto : Miteinander — Fiireinander. Lese- und Arbeitsbuch
zur Gemeinschaftskunde _ffiir 12— 16jdhrige Middchen und
Jungen. 132 S. III St 4.

Staenz Max : Cours moderne de francais pour les éléves de langue
allemande. Enseignement secondaire. 263 p. III F 69.

Staub Walther : Amerika. m. Abb. und Kartenskizzen. Leitfaden.
125 S. III Gg 19.

Sprache, Literatur u. a.

Borchardt Rudolf: Ewiger Vorrat deutscher Poesie. 3. A. 467 S.
VIII B 323 .

Croce Benedetto: Letture di poeti e riflessioni sulla teoria e la
critica della poesia. 338 p. J 134.

Frey Hans: Dichtung, Denken und Sprache bei Holderlm Diss.
189 S. Ds 1611.

Kommerell Max :
VIII B 324.

Lichnowsky Mechtilde: Worte iiber Wérter. 320 S. VIII B 325.

Migliorini Bruno : Conversazioni sulla lingua italiana. 174 p. J 136.

Strauss Franz und Alice: Richard Strauss und Hugo von Hof-
mannsthal, Briefwechsel. Gesamtausgabe. 728 S. VIII B 326.

Wehrli Max : Allgemeine Literaturwissenschaft. 168 S. VIII B 328.

Weisgerber J.L.: Das Gesetz der Sprache als Grundlage des
Sprachstudiums. 201 S. VIII B 329.

Dichterische Welterfahrung. Essays. 228 S.

Belletristik

Fallada Hans : Der Trinker. 312 S. VIII A 1804.

Feuchtwanger Lion: Goya oder Der arge Weg der Erkenntnis.
686 S. VIII A 1805.

Gide André: Et nunc manet in te und Intimes Tagebuch. Aus dem
Nachlass von A. Gide.56 S. II G 1025.

Jones James: Verdammt in alle Ewigkeit. 766 S. VIII A 1806.

Kafka Franz: Der Prozess. 326 S. VIII A 1802.

Kazanizakis Niko: Griechische Passion. 458 S. VIII A 1807.

Kiibler Arnold: Oeppi und Eva. 398 S. VIII A 865 III.

Marquand John P.: Der selige Mister Apley. Roman aus dem
goldenen Zeitalter des Biirgertums. 369 S. VIII A 1808.

Poe Edgar Allan : Die denkwiirdigen Erlebnisse des Gordon Pym.
279 S. VIII A 1803.

Prévost Abbé: Manon Lescaut. m. Abb. 286 S. VIII A 1811.

Schumann Clara und Robert : Roman einer Liebe. Von ihnen selbst
in Briefen und Tagebuchblittern erzihlt. 227 S. VIII A 1812.

Tilsley Franc: Das Haus in der Championstrasse. 547 S.
VIII A 1809.

Waugh Evelyn: Helena. 251 S. VIII A 1810.

Franzosische Belletristik

Coleite: La fin de Chéri. 188 p. F 1080, 16

Constant Benjamin: Cécile. 154 p. F 1087.

Duhamel Georges: Cri des profondeurs. 246 p. F 1089.

Gide André: Ainsi soit-il ou Les jeux sont faits. 197 p. F 1091.
Giono Jean: Le hussard sur le toit. 398 p. F 1090.

Mauriac Frangois: Le nceud de vipéres. 255 p. F 1080, 17

Biographien, Wiirdigungen

Bartok Béla. Leben—Werk—Stil. Von Serge Moreux. (Atlantis-
Musikbiicher). 165 S. VII 7715, 11.

Bizet Georges. Von Paul Stefan. m. Notenbeispielen. (Atlantis-
Musikbiicher) 264 S. VII 7715, 12.

Césarenleben. Von Sueton. Hg. von Max Heinemann. 4. A. m. Abb.
(Kroners Taschenausgabe) 507 S. VII 1812, 10 d.

Diirer Albrecht. Bd. I. Brautfahrt in die Welt. Kindheit, Lehre und
Wanderjahre. Bd. II: Der junge Meister. Roman. Von Leo
Weismantel. 443/398 S. VIII W 146 I/II.

Elisabeth und Essex. Eine tragische Historie. Von Lytton Strachey.
m. Abb. 304 S. VIII W 147.

Grotius Hugo. Eine biographische Skizze. Von W. J. M. van
Eysinga. Mit einem Vorwort von Werner Kaegi. 140 S.
VIII W 151.

Humboldt Wilhelm von. Ein Lebensbild. Von F' rlednch Schaffstein,
358 S. VIII W 148.

Litt Theodor. Von Albert Reble. 176 S. VIII W 150.

Maupassant. Biographie. Von Ernst Sander. 148 S. VIII W 145,

Seidel Heinrich Wolfgang. Drei Stunden hinter Berlin. Briefe aus
dem Vikariat 1902. Hg. von Ina Seidel. 452 S. VIII W 152

Weber Carl Maria von. Sein Leben und sein Schaffen. Von Wilhelm
Zentner. 279 S. VIII W 149.

Geographie, Reisen, Heimatkunde

Blenck Erna und Helmut : Finnland. Romantische Autoreise von
Helsinki zum Eismeer. m. Abb. 92 S. Text. VIII J 464.

Boesch Hans: Wirtschaftsgeographischer Atlas der Welt. 62 S.
Text und 24 Karten. VIII J 4654,

Grieben-Reisefiihrer. Osterreich. Mit Anhang fiir Automobilisten.
m. Abb. und Karten. 3. A. 430 S. VIII J 468 c.

Kinzl Hans und Schneider E.: Cordillera Blanca (Peru). m. Abb.
und Karte. 167 S. VIII J 466°.

Liebetrau Heinrich. Rheinfelden. m. Abb. (Schweizer Heima:-
biicher) 56 S. VII 7683 ,46.

Miiller Werner : Sahib Hai! Erlebnisse in Indien. 170 S. VIII J 467.

Strache Wolf: 1: Der Bodensee. II: Der Main. III: Der Necka:.
IV: Das Ruhrgebiet. Bilderbiicher mit kurzen Einfiihrungen,
je 64 S. VIII J 463 I/IV.

Vogt Per: Norwegen heute. Das Land und seine Naturschitze,
Wirtschaft. Kunst. Geschichte usw. m. Abb. 160 S. VIII 465%

Weder P. A.u.a.: Schweizer Wanderbuch 7. St. Gallen. m. Skizzen
und Abb. 206 S. VII 7727, 7.

Geschichte, Kulturgeschichte

Bakeless John: Schimmernde Berge und weite Pririen. Fahrten
und Abenteuer der ersten Entdecker in Nordamerika. m. Abh.
248 S. VIII G 706.

Feldmann Josef : Die Genfer Emigranten von 1782/83. Diss. 173 5.
Ds 1612.

Huber Siegfried: Im Reich der Inkas. Geschichte, Gétter und Ge-
stalten der peruanischen Indianer. m. Abb. 264 S. VIII G 777.

Laur-Belart Rudolf: Bilder aus der Urgeschichte der Schweiz.
m. Abb. 67 S. VIII G 711.

Muralt Leonhard von und Schmid W.: Quellen zur Geschichte der
Téufer in der Schweiz. Bd. I: Ziirich. 428 S. VIII G 706 L.

Volckers Otto: So wohnen die Vélker der Erde. m. Abb. 119 5.
VIII G 710.

Waldschmidt Ernst, Altsdorf L., Spuler B. u. a.: Geschichte Asiens,
m. 12 Karten. 767 S. VIII G 709.

Kunst und Musik

Andreas Willy: Alte Reichsstidte. Bilderbuch mit einer Einfiih-
rung. Hg. Wolf Strache. 64 S. VIII H 399 I.

Bargellini Piero: Vedere e capire Firenze. Guida storico-artistica.
m. Abb. 299 S. VIII H 402.

Berenson Bernard: Asthetik und Geschichte in der bildenden
Kunst. 232 S. VIII H 403.

Drack Walter : Die romische Wandmalerei der Schweiz. m. Abb.
(Monographien zur Ur- und Frithgeschichte der Schweiz).
139 S. Text. VIII H 4054.

. Ehinger Hans : Grosse Komponisten im Spiegel ihrer Worte. Lese-

buch fiir Musiker und Musikfreunde. 300 S. VIII B 327.

Hauser Ernst: Mit offenen Augen durchs Schweizerland. m. Abb.
31 S. Text. VIII H 400. 3

Jedlicka Gotthard : Fuen de Todos. Goya’s Heimat. m. Abb. 53 5.
VIII H 401.

Poensgen Georg : Der Bodensee. Ein Spiegel ahendlandlscher Kunst.
m. Abb. 45 S. Text. VIII H 404.

Rosemann H. R.: Deutsche Rathiuser. Bilderbuch mit einer Ein-
fithrung. Hg. Wolf Strache. 64 S. VIII H 399 II.

Zbinden Hans: Giovanni Segantini. Leben und Werk. m. Abb.
(Schweizer Heimatbiicher) 59 S. Text. VII 7683, 44/45.

Naturwissenschaften

Bertalanffy Ludwig von: Auf den Pfaden des Lebens. Biologisches
Skizzenbuch. m. Abb. 252 S. VIII N 96.

«Pestalozzianumy». Redaktion:
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Prof. Dr. H. Stetthbacher, Ziirich
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