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EHRERZEITUNG

v')RGAN DES SCHWEIZERISCHEN LEHRERVEREINS

eilagen @ é6mal jihrlich: Das Jugendbuch - Erfahrungen im nafurwissenschaftlichen
‘nterricht - Pestalozzianum : Zeichnen und Gestalten @ 4mal jihrlich: Heilp&dagogik -
onderfragen @ 2mal monatlich: Der Pidagogische Beobachter im Kanfon Ziirich

s
hriftleitung: Beckenhofstr. 31, Ziirich 6, Postfach Unterstrass, Ziirich 15, Tel. 21.895 @ Annoncenverwaltung, Administration
nd Druck: A.-G. Fachsdhriften-Verlag & Buchdruckerel, Zilrich 4, Stauffacherquai 36-40, Postfach Hauptpost, Tel. 51.740

Erscheint
jeden Freitag

Schulmobiliar aus Stahl_rohr

emhr“ Embru-Werke A.-G. Riiti (zch.) ¥

Das nationale Jntecesse vocan

Die Gebirgshilfelotterie steht unter allen Lotterien einzig da; sie dient der Hebung der sozialen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Lage der Bergbevdlkerung. Die Erhaltung der Eigenart und
Existenz unserer Gebirgsbevtlkerung ist von gréftem nationalem Interesse und verdient die Unter-

stiipung jedes patriotisch Gesinnten. 1929
" Die Gebirgshilfelotterie macht es jedermann Ileicht,
sein Scherflein an das grofie Werk beizufragen. Mit
nur zwei Franken kénnen Sie helfen und zugleich sich Trefferplan
selbst eine Gewinnchance verschaffen. Der Los- - .
vorrat nimmt rasch ab und wird vor der Zichung, .Treffer fiir die Hauptziehung
die aus Riicksicht auf
andere Lotterien auf 9' Sep'ember 1937 1 Treffer a 50000 Fr. = 50000 Fr.
angesebt ist, erschopft sein; daher beeile sich jeder mit % " g im?% » = ?08%?] -
: . : : P : i 5 R i
der Bestellung, die Gewinnaussichten sind gréfier als je! I 7 2100w . = 10000 .
1 , & 9000 , = 9000 »
s ) 1 , & 800 , = 8000 ,
Lospreis Fr.2.- 1 Serie (10 Lose) Fr. 20.- 1 . actow , = 700 ,
: 3 . 1 , a 6000 , = 6000 ,
mit 1 Gratislos f. d. Sonderziehung 10 . a 5000 , = 50000 .
50 a 1000 , = 50000 ,
00 ., a 50 , = 51000 ,
Einfachste Bestellungsart: Einzahlung auf Postcheck- 200 , a 100 , = 200 .,
konto VII 7000 der Schweiz. Gebirgshilfelotterie Luzern 50 ., a 50 , = 25000 .
unter genauer Angabe Ilhrer 1000 , & 20 . = 2000 ,
Adresse und Beifigung von 5000 », a 5, =1200 ,
40 Rp. fiir eingeschriebene Zu- 1481 Treffer fiir die Serien-
stellung und 30 Rp. extra fiir Gratislose mit Spe-
Ziehungsliste nach Erscheinen. zialziehung . . . . 30000 ,
Besonderer Bestellbrief nicht 5 o
nofig. (Auf Wunsch auch Nach- R e AR
nahmesendung).

{["#ebirgshilfelofferie g




MITTEILUNGEN DES SLV SIEHE LETZTE TEXTSEITE DES HAUPTBLATTES

Versammlungen

Lehrerverein Ziirich.

Lehrergesanguverein.
17 Uhr, Singsaal der Hohen Promenade:

Samstag, 21. Aug.,
1. Uebung nach den

Sommerferien. Wir singen fiir das Jubildum des Turnvereins.
Es stehen uns nur noch wenige Proben zur Verfiigung. Es
ist daher das Erscheinen aller Singer dringend erwiinscht.

Lehrerturnverein. Montag, 23. Aug., 1745 Uhr bis 19.20 Uhr,

Sihlholzli. Bitte vollzihlig zu den Vorbereitungen auf das
Jubildum. — Lehrerinnen: Dienstag, 24. Aug., 17.15 Uhr, im
Sihlholzli. Vorbereitung auf das Jubildum. Bitte alle!

Lehrerturnverein Limmattal.

Montag, 23. Aug.,, 17.30 Uhr,

Kappeli: Hauptiibung: Kraft- und Geschicklichkeitsitbungen
II. und III. Altersstufe; Faustball. Leiter: Aug. Graf, Semi-

narturnlehrer, Kiisnacht.

Lehrerturnverein Qerlikon und Umgebung. Freitag, 20. Aug.,

17.30 Uhr, in der Ligusterturnhalle: Schulturnen 2. Alters-
stufe. Freitag, 27. Aug., 17.30 Uhr: Minnerturnen. Alle sind

bestens willkommen. Wir bitten die
regelmiissiges Erscheinen.
Pidagogische Vereinigung.

Korbballspieler um

Arbeitsgruppe: Zeichnen 4. bis

6. KIl. Freitag, 27. Aug., 17 Uhr, Hohe Promenade, Zim-

mer 89: Lektionen fiir die 6. Klasse.

Arbeitsgemeinschaft: Ziirichs Museen im Unterricht.

Don-

nerstag, 26. Aug., I7 Uhr, Neumarkt 13, Ziirich 1: Besuch
der «Schweiz. Trachtenstube». Zu dieser Fithrung erwarten
wir recht viele Kollegen und Kolleginnen.

— Naturwissenschaftliche Vereinigung. Voranzeige. Voraus-
sichtlich Samstag, 28. Aug., nachmittags: Pilz-Exkursion. Ni-
heres im Kurier der nichsten Woche.

Baselland. Lehrerinnenturnverein. Uebung Samstag, 28. Aug.,
14 Uhr, in Liestal.

Hinwil. Lehrerturnverein. Freitag, 27. Aug.: Lektion I. Stufe.
Spiel.
Meilen. Lehrerturnverein des Bezirks. Dienstag, 24. Aug., 18

Uhr: Faustball auf dem Rasenplatz beim "Schulhaus an der
Ziircherstrasse. Bei schlechtem Wetter: Turnen in der Halle,
Wir erwarten gerne all unsere spielfreudigen Mitglieder.

Pfiffikon (Ziirich). Lehrerturnverein. Mittwoch, 25. Aug.
18.30 Uhr, in Pfiffikon: Kérperschule 12. Altersjahr, volks
tiimliche Uebungen, Spiel. Wir erwarten guten Besuch!

Uster. Lehrerturnverein. Wir beginnen mit 10., 11. und 12
Altersjahr Knabenturnen. Anschliessend Faustball.

Winterthur. Lehrerturnverein. Lehrer: Montag, 23. Aug., 18.0
Ukr, Kantonsschulturnhalle: Handballtraining. Bitte zah!
reich und piinktlich erscheinen. — Lehrerinnen: Turnhall
Kantonsschule, Freitag, 27. Aug., 17.15 Uhr: Frauenturnen

— Sektion Andelfingen. Dienstag, 24. Aug., 18.20 Uhr: Turne:
fiir ungiinstige Verhiltnisse.

— Sektion Tésstal. Donnerstag, 26. Aug., 17.30 Uhr, Turnhall:
Turbenthal: 1. Stufe.

Stellenloser Lehrer

in Zirich oder Umgebung wohnend,
findet voriihergehende Beschafti-
gung als Sekretar bei Dr. phil. Bean-
spruchung: 2 Nachmittage wochent-
lich. Aufgabe: Korrekturarbeiten, Pri-
parationen usw. Offerten unter Chiffre
SL4Z an die Administration der
Schweizerischen Lehrerzeitung, Ziirich,
Stauffacherquai 36.

weer | GURT = ASSOCTE

gesucht. Einlage 20000 Fr, Lebensstellung.
Offert. unt. Chiffre SL6 Z an die Administr. der
Schweiz. Lehrerzeitung, Zirich, Stauffacherquai 36.

) Stadt Neuenburg
Hiihiere Handelsschule

Anfang des Schuljahres: 15.September 1937.

Besondere Klassen fiir Méidchen und fremd-
sprachige Schiiler. Handelsabteilung mit
Diplom und Maturitidiszeugnis. Neusprach-
liche Abteilung. Franzosische Spezialklasse.
Vorbereitungskurs vom 15. April bis 15. Juli.
Ferienkurse. Auskunft und Programme beim
Direktor: P.-H. Vuilléme.

LIBRAIRIE

Ramistr. 5

ZURICH

Pour la rentrée des classes,
procure rapidement tous les
livres scolaires en langue
francaise

Condilions spéciales pour les écoles

Gut besuchtes

Knabeninstitut
zu verkaufen

filr kapitalkriftigen Lehrer sehr gute
Existenz. Off. unt. Chiffre SL5Z an die
Administration der Schweiz. Lehrer-
zeitung, Ziirich, Stauffacherquai 36.

FRANGAISE

Tél. 23.350

Maschinengesetzte

Musiknoten

(Peinlich exakt und sauber
wie gedruckte, billig wie
vervielfaltigte; beliebige
Vorlage; neues Verfah-
ren. Probe gratis.),

Vervielfdltigungen
und alle Drucksachen
beziehen Sie vorteilhaft v.

K. ERNST, Neften-
bach (Zch.)

Einrahmen
im Spezialgeschalt seit 1892

KRANNIG, ZURICH
Selnaustr.48, Nahe Sihibricke

Zu verkaufen:
Ca. 200

Diapositive
(Oesterreichische

Alpen bis Gardasee)
Stiickpreis 35 Rp.

Honegger, Lehrer,
Hegnau ]

Cing Facultés

es sciences techniques

UNIVERSITE DE LAUSANNE

Théologie, Droit, Médecine, Lettres, Sciences

Ecole des sciences sociales, politiques et consu-
laires. Ecole des Hautes Etudes commerciales.
Ecole de pharmacie. Ecole de francais moderne.
Cours de vacances. Institut de police scientifique.

ECOLE D'INGENIEURS DE LAUSANNE
Laboratoire d’Electricité - Institut de Géo-
désie - Laboratoire d’Essais de Matériaux

Diplomes d’ingénieur-civil, d’ingénieur-mécani-
cien,[d'ingéniear-électricien et d’ingénieur-chi-
miste. I’Ecole délivre aussi le grade de docteur

Pour renseignements et programmes. s’adresser
au Secrétariat de I'Université, Palais de Rumine 4 Lausanne.

1352

1136

Mitglieder

unterstitzt die | So vielen, des Blleinseins miide,

Fehit nur der Mut zum eignen Gliick:

In vertranlicher, verantwortungsbewusster Unter
redung, nach Darlegung Ihrer Verhiltnisse — be
Zusicherurg allerstrengster Diskretion — bin ic’
gerne bereit, Ihnen nach bestem Wissen und Gewi
sen zu raten, Ihnen den Weg zum Lebensgefihrte
zu weisen, mit d m Sie gliick- und l-idverbund:
Ihrer Bestimmung enigegenzugehen geuwillt sin:

Inserenten

Musiknoten

Reproduktion nach belie-
bigen Vorlagen in jeder
Stiickzahl zu niedrigsten
Preisen. Verlangen Sie un-
verbindlich Auskunft! jgq5
A. Stehlin, Basel, Licht-
ale, Spitalstr. 18.

Bei Besuch rechizeitige Voranmeldung unerlasslicl
Donnerstag keine Sprechstunde.

Frau F. Leibacher, Waisenhausstr. 12
(Hauptbahnhofplatz), Ziirich 1,

Telephon 58.458, Lift.

P
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‘nhalt: Bergsommer — Grundsitzliches zu den neusprachlichen Lehrmitteln — Dreissig Jahre Franzosischunterricht — Normal-
laut S — Sprachiibungen zum Grammatikunterricht fiir die Mittelstufe der Primarschule — Deutscher Grammatik-
unterricht mit Riicksicht auf die Fremdsprachen — Das N im Ziirichdeutschen — Kantonale Schulnachrichten: Aargau,
Ziirich — Konferenz der Internationalen Vereinigung der Lehrerverbinde — Warum unsere Auslandschulen auch
Kinder anderer Nationen aufnehmen — T Robert Huber

Jergsommer
Schlanke Halme, die im Wind sich biegen,

zitternd zwischen leichte Griser schmiegen.

Tannen, sanft beschwingt, die wiirz’gen Diifte

mengend mit der Reinheit klarer Liifte,

Wolken, segelnd in des Himmels Ridumen,

schon, wie eines Abends holdes Triumen,

tiefbewegt und leise schon zerrinnend,

todesnah und wieder neubeginnend

thren Lauf im Gleichklang sel’ger Stunden:

Tage, die wie siisse Kirschen kostlich munden.
Gertrud Biirgi.

srundsiitzliches zu den neusprach-
‘ichen Lehrmitteln

Wenn man neusprachliche Lehrmittel auf ihre me-
nodische Durcharbeitung hin untersucht, so macht
;:an eine traurige Entdeckung. Seit Jahrzehnten ha-
en wir eine wahre Flut von Aufsitzen iiber metho-
dische Fragen, und trotzdem stiimpern die meisten
Blicher noch immer im Elementaren herum. Wann
wird endlich die Einsicht kommen, dass ein Sprach-
!chrbuch, mehr als irgend ein anderes, strengen ob-
jcktiven Gesetzen zu gehorchen hat? Und wo ist der
l.ompetente Richter, der jede Neuerscheinung mnach
enerkannten Grundsitzen bewertet? Statt dessen er-
{obt man téglich, dass fiirchterliche Missgeburten von
i'er sogenannten Fachpresse oder im Inseratenteil als
«hewihrte, besteingefiihrte: Lehrmittel» empfohlen
werden, ohne dass auch nur der leiseste Widerspruch
!sut wiirde, obwohl man im vertraulichen Gesprich
it Kollegen die Wahrheit horen kann. Oft fragt
ian sich, was schlimmer sei, der Dilettantismus der
"erfasser oder derjenige der Lehrer, die solche Mach-
werke im Unterricht verwenden. Ist es denn wirklich
czlaubt, die wichtigsten methodischen Errungensehaf-
ten der letzten Jahrzehnte einfach zu ignorieren und
in alten Stil weiter zu dilettieren? Bitter notig wire
vor-allem, dass die interessierte Lehrerschaft kritischer
wiirde und sehen lernte, welche elementarsten Forde-
ringen ein rechtes Lehrmittel erfiillen muss. Der Kli-

mg ihres Urteils' wollen die nachstehenden Ausfiih-
rangen dienen. Sie stellen einige Fundamentalforde-
rngen hin, die ohne weiteres einleuchten werden und
‘sren endliche Erfiillung schon eine totale Umstel-
ing mit sich bringen miisste.

I

“ur Grammatik.

Wer die Schiiler, statt zu wildem Pfuschertum, zu
¢ewissenhaft kontrolliertem Sprechen bringen will, der
tommt nicht um einen griindlichen Grammatikunter-
“cht herum. Das haben gerade die konsequentesten
Y ortreter. der vielgerithmten direkten Methode lingst
- ngesehen und auch laut genug ausgesprochen. Wer
icute noch mit den alten Waffen gegen diese Wahr-

heit ficht, dem ist nicht zu helfen. Die Grammatik
ist und bleibt das Riickgrat allen Sprachunterrichts.
Klare grammatische Einsicht bringt wohltuende Ord-
nung und Sicherheit in die verwirrende Fiille der
sprachlichen Moglichkeiten. Ohne sie gibt es nur pri-
mitive, geistlose Nachahmung und langweiliges Wie-
derholen auswendig gelernter Formeln. Neue Kombi-
nationen setzen immer die Kenntnis des sprachlichen
Mechanismus voraus; d. h. erst die Grammatik be-
fihigt dazu, eine Sprache auch produktiv zu beherr-
schen. Grammatikloser Sprachunterricht mag fiir die
Muttersprache, und selbst fiir diese nur im frithen
Kindesalter, angemessen sein; fiir die Fremdsprachen
aber, inbesondere auf der Oberstufe, ist er nicht nur
naturwidrig, sondern sogar unwiirdig.

Von entscheidender Bedeutung ist daher die Frage,
wie der Grammatikunterricht zu gestalten ist. Zu-
nichst sei hier eine allgemein verbreitete Unklarheit
aufgewiesen, die sich fiir viele Schulbiicher kata-
strophal auswirkt. Es fehlt die eigentlich selbstver-
stindliche Einsicht, dass eine wissenschaftliche Gram-
matik noch lange kein methodisches Lehrbuch ist.
(Der Franzose unterscheidet in diesem Sinne deutlich
zwischen «grammaire» und «manuel»). Man sieht
noch immer nicht, welch ungeheurer Abgrund zwi-
schen Systematik und Methodik klafft. Eine syste-
matische Grammatik stellt die Sprachregeln mit ihren
Ausnahmen nach Wortarten moglichst liickenlos zu-
sammen; sie ist kein Unterrichtsbuch und ist wertvoll
bloss als Nachschlagewerk oder (in konzentrierter
Form) als Repetitorium. Ein Lehrbuch dagegen ist
ein vom Leichten zum Schweren fortschreitender,
sich weise im Stoff beschrinkender Lehrgang, dessen
wesentlicher Teil das Uebungsmaterial ist. Das heisst:
Der Methodiker muss die systematische' Grammatik
erst auflosen und verkochen, bevor er iiberhaupt sei-
nen Stoff darbieten kann. Diese Arbeit soll das Lehr-
buch den Lehrern abnehmen, so weit es moglich ist.
Wer also die Grammatik in systematischer Form oder
gar als besonderen, abgeschlossenen Teil seinem
Lehrbuch eingliedert, der biirdet einen wesentlichen
Teil seiner Aufgabe den Lehrern auf.

Die Kunst des Sprachmethodikers besteht also darin,
die Sprache wie eine Pflanze natiirlich wachsen zu
lassen, d. h. die grammatischen Elemente so aneinan-
derzureihen, dass das Ausdrucksvermogen der Schiiler
ungezwungen hineinwichst in den totalen Sprachor-
ganismus. Das aber bedingt eine vollig neuartige Ver-
teilung und Anordnung der einzelnen Kapitel der
Grammatik. Soll der Schiiler so bald als moglich im-
stande sein, sich selbstindig (wenn auch in primitiver
Form) auszudriicken, so braucht er vor allem die ver-
schiedenen Formen des einfachen Verbs (im Priisens)
zusammen mit den Negationswortern, gewissen Fiir-
wortern, der Deklination und dem Adjektiv. Das sind
daher die Elemente, die zuerst dargeboten werden
miissen, so unsystematisch und willkiirlich diese Grup-
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pierung auch scheinen mag. Erst wenn ein gewisses
Anfangsstadium tiherwunden ist, konnen verschiedene
Kapitel sachlich konzentriert werden zu methodischen
Einheiten.

Es ist also ein offensichtlicher Unsinn, ein Lehrbuch
mit den Schwierigkeiten des Artikels oder des Sub-
stantivs zu beginnen und zu enden mit der Behand-
lung des unregelmissigen Verbs oder der Syntax. Statt
systematischer Zusammenstellung sind methodische
Einheiten zu suchen. Eine solche ist zum Beispiel das
Prisens aller Verben, auch der unregelmissigen. Es
ist licherlich, die Prisensform der gebriduchlichsten
Verben erst nach der Durchnahme aller regelmassigen
Verbformen einzufiihren, bloss weil sie «unregelmds-
sigr sind. Dasselbe gilt auch fiir die andern Zeiten
des Verbs.

Gekiinstelt ist auch die zeitlich getrennte Behand-
lung der einfachen und zusammengesetzten Zeiten,
die formal und syntaktisch zusammengehéren (z. B.
Imperfekt und Plusquamperfekt, einfache und zusam-
mengesetzte Zukunft) ; ebenso die Trennung von For-
menlehre und Syntax, die ja oft gar nicht moglich ist,
weil die Verwendung der Form eben deren Syntax vor-
aussetzt. Andere Kapitel dagegen verlangen ihrem
vielschichtigen Wesen nach eine stufenweise Behand-
lung (z. B. die indirekte Rede, die verbundenen Fiir-
worter im Franzosischen) oder dann eine gehorige
Dosierung (z. B. die Prapositionen). Voéllig verkehrt
ist es, solche Kapitel systematisch erledigen zu wollen.

Die richtige Erwerbung einer grammatischen Er-
scheinung setzt folgenden Stufengang voraus:

I. Entwickelnde Darstellung an typischen Einzel-
fallen und Ableitung der Regel (Stufe der Gram-
matik) ;

II. Einiiben nach folgenden Gesichtspunkien (Stufe
der Uebung):

a) Bewusste Handhabung der Form 1. durch Er-
gidnzen im fremdsprachlichen Text, 2. durch
Umwandlung eines Textes, wobei auch andere
Elemente in Mitleidenschaft gezogen werden,
3. durch Kombination mit anderen bekannten
Schwierigkeiten (Frage und Antwort, Ueber-
setzung usw.) ;

b) Unbewusste Handhabung der Form im leben-
digen Gesprich, wo das Interesse auf den Ge-
spriachsstoff konzentriert ist (Stufe der Kon-
versation) ;

ITI. Eingliederung der neuen Form in den vorldufigen
Sprachbestand (Stufe der Lektiire).

Nur die Assimilierung einer grammatischen Regel
in diesen formalen Stufen kann sicher zum Ziel,
einem soliden Konnen, fithren. Nichts ist bekanntlich
damit getan, wenn eine Regel oder ein Beispiel aus-
wendig gelernt ist. Regeln sollen nicht auswendig ge-
lernt, sondern so eingeiibt werden, dass sie automa-
tisch, d. h. unbewusst, angewendet werden. Nimmt
man nicht Riicksicht auf den durch die menschliche
Natur gewiesenen Weg, schreitet man also direkt von
der grammatischen Besprechung zur Ueberseizung
oder gar zum Gesprich vor, so stosst man auf uniiber-
windliche Schwierigkeiten: Die Schiiler bringen nichts
oder nur jimmerliche Brocken hervor (das bekannte
Bild jener Sprachstunden, in denen der Lehrer aus-
nahmsweise einmal die Schiiler sprechen lidsst). Ohne
systematisches Ueben bleibt die Sprache ein totes
Wissen, das nicht zu begeistern vermag und bald
wieder absinkt in die Vergessenheit. — Das Mass der
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Uebung ist natiirlich bedingt durch die Schwierigkeit
und Kompliziertheit, oder auch durch die praktische
Bedeutung einer Erscheinung. Zuweilen ist es mog-
lich, eine Uebungsstufe mit einer anderen zu kombi-
nieren oder zu iiberspringen. In dieser Anpassung
unter Beriicksichtigung des Reifegrades einer Klasse
zeigt sich in der Praxis das methodische Geschick de:

Lehrers.

Zu den Uebungen.

Es ist eine bekannte Erfahrurg, dass Schiiler, dic
aus der Unterstufe in die Oberstufe aufsteigen, alle:
schon «gehabts haben, z. B. auch die schweren Forme:
des Konjunktivs kennen, trotzdem aber nicht einma’
die einfachsten Elemente einer Sprache (wie z. B
die weibliche Form der Adjektive) beherrschen. Da:
kommt daher, weil der Stoff wohl besprochen und ver
standen, nicht aber geniigend lange geiibt und wieder
holt worden ist. Der Stoff ist wohl in den Magen ge
stopft, aber nicht verdaut worden. Man kann darau
sehen, wie grundlegend wichtig es ist, richtig und un
aufhorlich zu iiben.

Ein Lehrbuch ist daher um so wertvoller, je meh
Uebungsstoff es bietet. Der erfahrene Praktiker stos:
sich nie an der Ueberfiille, wohl aber oft an der Arn:
seligkeit des gebotenen Materials. Er weiss zu gui.
dass nur das Ueben in immer neuwer Form zum gran:
matischen Denken zwingt und zum Konnen fiithrt. E-
niitzt eben gar nichts, ein und dieselbe Uebung fiin:
oder zehnmal machen zu lassen; darum, weil sie bal.l
mechanisch heruntergelesen wird, wodurch das Der-
ken ausgeschaltet und der Gewinn der Uebung illuso-
risch wird. Ausserdem gibt ein reichhaltiges Lehrbuch
dem geschickten Lehrer die Moglichkeit, die Klassen
individuell zu behandeln. Man sagt wohl nicht zu-
viel, wenn man jene Lehrbiicher, die mit zwanz:
Uebungen (meist bloss Uebersetzungen) auszukomme:
behaupten, einen offenen Betrug nennt. Jeder weis:.
wie kompliziert im Grunde auch die einfachste Un-
gangssprache ist. Man kann das sprachliche Konnex
einfach nicht so billig haben. Solche Biicher zwinge:
dann den Lehrer, der sie brauchen muss, zu einer Un
menge Vorbereitungsarbeit, wenn er nicht zu jenen
gehort, di€ es sich gerne leicht machen. Sie tduschen
iiber die eigentlichen Schwierigkeiten des Sprachurn-
terrichtes hinweg und erzeugen vielerorts jenex
schrecklichen Dilettantismus, der gerade im Sprach-
unterricht so weit verbreitet und fast nicht auszuro:
ten ist.

Uebungen sollen flott und fliissig, d. h. sogenanni:
Gelaufigkeitsiibungen sein. Dann stirken sie in hoher:
Masse die Sprachfertigkeit und damit auch das Selbs:
vertrauen der Schiiler. Niemals aber erzielt mav
solche Geldufigkeit mit sinnlosen Einzelsdtzen. De:
folgende Fundamentalsatz muss daher dick unte:-
strichen werden: Jede Uebung sei ein verniinftige:
Sinnzusammenhang! Nur so aufgebaute Uebunge:
vermogen den Schiiler zu fesseln und verlieren ihren
traditionellen Schrecken; ja, sie konnen sogar de+
Grammatikunterricht zu einem Genuss machen. Da::
dieser Grundsatz durchfiihrbar ist, das ist heute wi:-
derholt (wenn auch noch unvellkommen) bewiese
worden. Es ist darum einfach nicht mehr statthaft, a»
dieser modernsten Errungenschaft der Sprachmethc-
dik vorbeizusehen und im alten Stil sinnlose, oc*
Uebungssitze zu fabrizieren, die den Schiilern de
Sprachunterricht verekeln und den Lehrern die Ko:-
rektur zu einer wahren Fron machen. Es ist nich



schwer zu zeigen, welcher kapitale Verstoss gegen ein-
fache psychologische Voraussetzungen diese Sprach-
schinderei bedeutet. Losgeloste Sitze sind zum vorn-
herein inhaltlich interesselos und tot; kann man dann
von den Schiilern Interesse dafiir verlangen? Nur ein
hestimmter Typus des erwachsenen Menschen kann
sich fiir abstrakte grammatische Tatbestinde erwir-
men; die gesunde, normal entwickelte Natur unserer
Schiiler aber verlangt eine andere Nahrung. Man soll
daher die Pille, die nun einmal geschluckt werden
muss, wenigstens so verdaulich als moéglich machen.
Sinnzusammenhinge nehmen den Uebungen ihre gram-
matische Diirre und machen sie zu lebensvollen Un-
terrichisgegenstinden; ganz abgesehen davon, dass
sie auch dem Lehrer die schwere Korrekturarbeit un-
endlich erleichtern.

Uebungen sollen nie ein Sammelsurium von Spitz-
findigkeiten und Fallen sein, iiber denen die Schiiler
stundenlang briiten miissen (nach «beriihmten» Vor-
bildern), sondermn ein ungezwungenes Abbild der Um-
gangssprache. Sie diirfen daher zunidchst nur eine
Schwierigkeit enthalten, damit die Aufmerksamkeit
nicht unnétig nach allen méglichen ‘Richtungen zer-
streut werde. Erst wenn eine Form einigermassen
sitzt, darf sie mit anderen kombiniert werden. Selbst-
verstindlich ist auch, dass kein Uebungsstoff eine
Schwierigkeit enthalte, die noch nicht besprochen und
eingeiibt ist.

Die Uebersetzungen als einen integrierenden Teil
der Uebungen zu rechifertigen, eriibrigt sich. Gewisse
sprachliche Erscheinungen lassen sich nicht anders
zwingend erfassen (z. B. viele deutsche Adverbien).
Man miisste schon auf wichtige Kapitel, die gerade in
der Umgangssprache und Korrespondenz eine Rolle
spielen, verzichten. Ganz abgesehen davon aber ist es
cin offenes Geheimnis, dass der Lernende viel mehr
iibersetzt, auch bis in hohe Stufen des Konnens hinauf,
als man gewdhnlich glaubt. Es ist daher geradezu
Pflicht des Fremdsprachunterrichtes, auf die hiufig-
sten und gefdhrlichsten Uebersetzungsklippen auf-
merksam zu machen und zu zeigen, wie man sie ver-
meidet. Jene bekannte Forderung nach intuitiver
Sprachbetitigung gilt ja zunichst nur fiir die Mutter-
sprache und ist fiir die Fremdsprachen ein fernes
!deal, das jeder Ehrliche weit ausserhalb des im Schul-
rahmen Méglichen weiss.

Wie die Uebungen, so verlieren auch die Ueberset-
zungen ihren beriichtigten Schrecken, wenn sie Hu-
mor und Wirklichkeitsfreude atmen und keine Schwie-
rigkeit enthalten, die nicht ohne Hilfe des Lehrers
bewiltigt werden kann; sie sinken dann auf das Niveau
cinfacher Uebungen herab, die um einen Grad schwie-
riger zwar, aber doch nicht mehr gefiirchtete Klau-
suren sind. Allerdings bleibt die Kontrolle des Leh-
vers immer notwendig, da eine Reihe von Schwierig-
keiten mit Regeln kaum oder nur unter grossem Auf-
wand an Zeit und Scharfsinn zu erfassen sind.

Zur Konversation.

Die Konversation ist dasjenige Gebiet des Sprach-
unterrichtes, auf dem sich alle Errungenschaften, die
uns die direkte Methode geschenkt hat, voll auswir-
ten konnen. Allerdings, was heute in den Schulbii-
chern als Konversation oder als Phraseologie zu fin-
dlen ist, erweist sich von Anfang an als eine Totgeburt.
soll sie fruchtbar und lebenswahr sein, so muss sie
vor allem die Schablone meiden. Niemals darf die
“rage die Antwort anders als in formaler Hinsicht

vorausbestimmen. Der gedankliche Inhalt muss vollig
frei sein. Der Lehrer soll bloss den Gang des Ge-
sprichs in grossen Ziigen dirigieren, damit es sich nicht
im Endlosen verliert. Ein so entwickeltes Gesprich
mit einer Klasse zieht ganz neue Momente in den Un-
terricht herein, die sich als unendlich fruchtbar er-
weisen: die Spontaneitit, das individuelle Interesse
und die Ueberraschung. Infolgedessen vergessen die
Schiiler fiir kiirzere oder lingere Zeit vollstindig,
in welchem fremden Element sie sich geistig bewegen,
ein Ergebnis, das z. B. die Wiedergabe gelesener oder
gehorter Erzihlungen niemals liefern kann. Die Kon-
versation wird so zu einem wichtigen Faktor, der die
Versenkung des Gelernten in die Tiefen des Sprach-
gefiihls begiinstigt. Ausserdem schlédgt die so verstan-
dene freie Gesprichsiibung eine goldene Briicke zum
wirklichen praktischen Leben ausserhalb der Schul-
stube, ganz besonders dann, wenn sie auch inhaltlich
an die Note und Probleme der Gegenwart lebendig
heranfiihrt. Sie kann zu einem Bildungs- und Erzie-
hungsmittel ersten Ranges gemacht werden und ver-
mittelt dann nicht nur den Schiilern, sondern auch
dem Lehrer ein hoheres Gliick und eine menschliche
Verbundenheit schonster Art.

Zur Lektiire.

Die Texte der Grammatik dienstbar zu machen, ist
methodisch falsch und kiinstlerisch ein Verbrechen.
Sie stehen nicht am Anfang der Arbeit, als Stein-
briiche, sondern am Ende, als ihre Kronung. Ist es
doch das letzte Ziel des gesamten Sprachunterrichtes,
den Schiiler so weit zu bringen, dass er Gedanken und
Erlebnisse eines fremden Volkes durch das Mittel
der Fremdsprache in sich aufzunehmen, d. h. gleich-
sam in einer neuen Luft zu atmen und zu geniessen
imstande ist. Texte dienen somit micht der Theorie
(das tun Mustersitze viel besser), sondern dem Leben.
Sie sollen nach allen Seiten Interesse wecken und dem
Lehrer Gelegenheit geben zu sachlicher Vertiefung,
da wo Zeit und Reife der Schiiler es erlauben. Texte
sollen also micht ein Anekdétchen-Gestiickel, sondern
in einem tieferen Sinne substantielle Stoffe sein.

Die Lesestiicke, die einem Schulbuch angemessen
sind, konnen hochst selten (und nur auf den obersten
Stufen) der Literatur entnommen werden, weil lite-
rarische Stiicke immer in irgendeiner Form den gram-
matischen Rahmen zersprengen oder, wenn sie zu-
rechtgestutzt werden, ihren literarischen Wert verlie-
ren. Ausserdem ist nicht aus den Augen zu verlieren,
dass unsere Schulen in erster Linie den Formenbe-
stand der wirklich gesprochenen Sprache zu vermit-
teln haben und nicht eine literarische Idealsprache,
die es ja auch nur in den Képfen einiger weniger gibt.
Texte miissen also in der Regel ad hoc neu geschaffen
werden. Warum scheuen nun aber fast alle Lehrmit-
telverfasser vor dieser Konsequenz zuriick? Aus dem
einfachen Grunde, weil sie die Veraniwortung vor der
Kritik lieber auf anerkannte Autoren abschieben wol-
len. Diese Ausflucht ist bekanntlich sehr wirksam,
aber leider nicht sehr ehrlich und vor allen Dingen
sind ihr die methodischen Grundsitze und die Lebens-
frische vieler Lehrmittel geopfert worden. Die Angst
vor der Verantwortung ist also mit ein Grund dafiir,
dass wir so wenig brauchbare Lehrmittel besitzen.

Zum Vokabular.

Je grosser der Umfang des Vokabulars ist, desto
grosser ist auch die Sprechfreudigkeit. Das ist einfach
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eine Erfahrungstatsache. Will man also erreichen, was
die direkte Methode erstrebt, so gibt es keinen besse-
ren Weg, als dass man soviel Lernfreude in den Schii-
lern erzeugt, als moglich ist. Das geht allerdings zu-
nichst nicht ohne einen Kampf mit der angeborenen
Trigheit des Menschen ab; aber hat man den gewon-
nen, so hat man auch das grésste Hindernis iiberwun-
den und kann viel mehr aus den jungen Menschen
herausholen, als derjenige trdumt, der feige vor die-
sem ersten Hindernis kapituliert. Man wird dann seine
Anforderungen nicht mehr auf ein diirftiges Minimum
einstellen, sondern auf ein Maximum, das man auch
tatsichlich erhalten wird. Alles kommt darauf an,
dass man systematisch, ununterbrochen und regel-
missig von der ersten Stunde ab ein bestimmtes Quan-
tum Worter oder Wendungen lernen lisst. Die selbst-
verstidndliche Regelmissigkeit nimmt bald einer sol-
chen Arbeit ihren Stachel und erzeugt eine Gewohn-
heit, die gesunde Disziplin in den Geist einpflanzt.

Die Entwicklung eines zuverlissigen und geschmei-
digen Geddchinisses ist besonders fiir das praktische
Leben wichtiger, als man allgemein annimmt. Ausser-
dem bietet es die Moglichkeit, in intimer Weise die
Entschlusskrafi und den Willen der jungen Menschen
zu stdhlen und damit indirekt auch das Selbstvertrauen
zu stirken. Der immer noch in vielen Képfen spu-
kende Traum vom spielerischen Lernen ist, mindestens
fiir die Mittel- und Oberstufe, absolut lebensfremd.
Die Auffassung, dass Zucht und Training in geistigen
Dingen noch viel wichtiger sind als in sportlichen An-
gelegenheiten, wo sie jedermann als unerlisslich er-
achtet, gewinnt doch allmihlich an Boden heute, wo
die katastrophalen Folgen der seelischen und geistigen
Verwahrlosung unserer Zeit handgreiflich sind. Man
glaube auch ja nicht, dass man sich durch eine solch
strenge Lebensauffassung die Jugend entfremde: das
Gegenteil ist der Fall. Die reifende Jugend bleibt
durch das spielerisch Erworbene im tiefsten Wesen
unbefriedigt; aus den Griinden des Unterbewussten
heraus verlangt sie nach Hochstleistung. Wenn sie sie
so hdufig im Aeusserlichen und Sportlichen sucht, so
nur darum, weil man nicht geniigend verstanden hat,
ihr die geistige Leistung, die allein die wahre Befrie-
digung und Wesenserfiillung geben kann, lieb und
begehrenswert zu machen.

Wer aus dem Gedidchtnis ein Maximum heraus-
holen will, der muss alle Moglichkeiten ausniitzen,
die ihm zur Verfiigung stehen. Ein schlechter Metho-
diker ist daher der zu nennen, der nur an die automa-
tische, unwillkiirliche Seite des Ged#chtnisses appellie-
ren will. Das hiesse dem Zufall iiberlassen, ob ein
Gegenstand behalten wird oder nicht.. Man kommt
nicht darum herum, aunch das willensmissige Gedacht-
nis stark in Anspruch zu nehmen; d. h. man muss sy-
stematisch Worter memorieren lassen, wenn man si-
cheren Erfolg erstrebt. Dass dieser Memorierstoff in
irgendeiner ‘Form auch abgehort werden muss, ist
ganz selbstverstindlich. Der -Lehrer, der diese Arbeit
unter seiner Wiirde oder unter der seiner Schiiler
hilt, gleicht dem Architekten, der immerfort drauf-
los seine Befehle erteilt und nicht merkt, dass kein
Material da-ist, um sie auszufithren. Ein besonderer
Kunstgriff ist es, den Memorierstoff in altbewihrter
Art einige Zeit (8 bis 14 Tage) wvor dessen Verwen-
dung im Unterricht lernen zu lassen:; dadurch sorgt
man absichtlich dafiir, dass er vorher in die Tiefen
des Vergessens .sinkt. Der aufmerksame Psychologe
weiss namlich; wie wichtig das Vergessen fiir ein siche-

624

res Gedichtnis ist. Wer hat nicht schon erfahren, wie
tief das haften bleibt, was man erst vergessen hatte
und dann, mit den entsprechenden Empfindungen, hat
heraufholen miissen. Man sollte sich also eine solche
Hilfe nicht entgehen lassen und geschickt ausniitzen.
Kommt im weiteren Verlauf des Unterrichtes die
immanente Wiederholung hinzu, so ergibt sich eine
so allseitige und wirksame Bearbeitung des Gedicht-
nisses, dass zum mindesten das hdufig Wiederkehrende
dauerndes Besitzium auch des schwichsten Schiilers
wird. Die begabteren Schiiler aber werden ein erstaun-
liches Hochstmass von Leistung erzielen.

Nicht zu unterschitzen sind noch einige formale
Grundsitze, die sich besonders aufdringen, wenn man
der Pflege des Wortschaizes die angemessene Bedeu-
tung zuerkennt. Leider sind sie bis anhin fast voll-
standig vernachlissigt worden. Wenn jeder Lehrmit-
telverfasser selber noch einmal auf die Schulbank
sitzen miissie, um sein Produkt am eigenen Leibe zu
erfahren, so wiirde gar manche zweite Auflage wesent-
lich verschieden von der ersten, ganz besonders hin-
sichtlich gewisser verachteter Aeusserlichkeiten.

Bisher musste bekanntlich der Schiiler seinen Lern-
stoff in allen Ecken seines Schulbuches zusammen-
suchen. Dass dabei immer ein Teil vergessen ging, war
des Lehrers stindiger Kummer, der so lange hoff-
nungslos unheilbar sein wird, als man nicht endlich
die Lehre daraus zieht: Alles, was der Schiiler zu
memorieren hat, gehort ins Vokabular: Listen von
Wendungen, Verben, Wortern usw. gehoren nicht in
den Rahmen der Grammatik; sie soll nur so viel ent-
halten, als nétig ist, um eine sprachliche Erscheinung
zu illustrieren.

Ein weiterer Grundsatz, den auszusprechen eigent-
lich licherlich ist, der aber trotzdem fast in keinem
Lehrbuch” beriicksichtigt wird; lautet: Alles, was me-
moriertwerdenmuss, sollte auch typographisch in einer
Form dargeboten werden, die dies praktisch moglich
macht. Wie sollen die Schiiler Worter oder Wendun-
gen lernen, die in fortlaufendem Text présentiert wer-
den; wie, wenn der deutsche und der fremdsprachliche
Satz ineinander verfilzt sind? Saubere Kolonnentren-
nung ist eine so elementare Voraussetzung fiir die
Brauchbarkeit eines Vokabulars, dass alle Sparsam-
keitsriicksichten davor zu schweigen haben.

Ganz unbegreiflich aber erscheint die  Tatsache,
dass wir noch iiberall in den Worterbiichern ein fiirch-
terliches Durcheinander aller Wortarten finden. Man
weiss doch sonst, welche Wirkung ein schlechtes Bei-
spiel auf die Jugend ausiibt. Man sorge. also inskiinftic
dafiir, dass der Wortschatz sinngemdss nach Wortarten
und diese unter sich wieder nach formalen Gesichits-
punkten geordnet seien. Man wird dann bald merken,
welche wertvolle Gedichinishilfe dadurch dem Schii-
ler geschaffen wird, wenn er die Worter mit verwand-
ter oder widersprechender - Eigentiimlichkeit. zusam-
menlernen muss. Gar manche Regel ergibt sich da-
durch von selbst, ohne besonderen Hinweis des Leh-
rers. Aber auch der Lehrer kann direkt daraus Vor-
teil ziehen, dann, wenn er aus dem Stegreif Uebungen
zu irgendeinem Kapitel machen will; er wird dann
dankbar sein, sein Material geordnet und leicht zu
finden.

Schliesslich wird sich auch als fruchtbar erweisen,
wenn man im Vokabular die hiufigsten orthographi-
schen und anderen Schwierigkeiten feit oder kursiv
druckt. Wieviel Aerger konnte dadurch vermieden
und wie mancher Fehler im Keime erstickt werden!



Ein Lehrbuch ist ein methodisches Kunstwerk, das
seine Bestimmung auf jeder Seite dokumentieren soll.
Es ist daher eine Verleugnung des eigentlichen
Zweckes, wenn gewisse Verfasser, aus einem unange-
brachten Bediirfnis nach Systematik heraus, die me-
thodischen Einheiten zerreissen und, was organisch
zusammengehort, in besonderen Teilen darbieten:
Grammatik, Uebungen, Konversationen, Texte. (Auch
das Vokabular, das ja dem Memorieren dienen soll
und nicht dem Nachschlagen, untersteht demselben
Grundsatz; es soll also nicht alphabetisch geordnet
sein.) Man will mit dieser Trennung iibersichtlicher
sein und macht dadurch die Biicher nur unpraktisch,
weil ein stdndiges nervoses Blittern und Suchen die
Folge ist. Die gewiinschte Uebersichtlichkeit kann auf
natiirlichere Weise erzielt werden durch sachliche
Konzentration, durch klare Einteilung und Numerie-
rung und durch ein gutes Register.

Alle vorgebrachten Grundsdtze stellen nur die ele-
mentarsten Anforderungen dar, die ein brauchbares,
neusprachliches Lehrbuch erfiilllen muss. Der Leser
mag selber feststellen, wie weit wir von der Erfiillung
derselben noch entfernt sind. Es wire deshalb zu be-
ariissen, wenn diese Ausfithrungen zu. einer allgemei-
nen kritischen Auseinandersetzung und damit auch zu
einer Steigerung der Anforderungen an die Lehrmittel
fithren wiirden.

Dr. W. Weber, .Kaufm. Verein Basel.

Dreissig Jahre Franzésischunterricht
Methodische Beobachtungen und Erfahrungen.

II.

In dieser. provisorischen Toleranz des Unzuling-
lichen erblicke ich das-wichtigste methodologische
Problem des Fremdsprachenunterrichis. Die alte Me-
thode stellte systematisch begrenzte Aufgaben, die un-
bedingt korrekt zu losen waren, deren Beherrschung
aber noch lange Zeit keine praktische Verwertung der
erlernten Sprache ermiglichte. Die neue Methode er-
strebt eine praktische Einfithrung in den Sprachge-
brauch, bei welcher notgedrungenerweise manche Ge-
hiete vorerst nur sehr provisorisch erarbeitet werden
zonnen. Neben dieser grundlegenden Verschiedenheit
‘n der Zielsetzung sind die Unterschiede in der Unter-
richtsmethode von untergeordneter Bedeutung.

Schon anlisslich meiner ersten Stellvertretungen, bei welchen
mir Lehrmittel nach der Uebersetzungsmethode und z. T. auch
das Vorgehen vorgeschrieben waren, konnte ich erfahren, dass
¢s auf den verschiedensten Wegen méglich wire, gute praktische
ilesultate zu erzielen, denn die Sprachbeherrschung ist nicht
n erster Linie eine Frage der ersten Darbietung, sondern der
iestindigen Uebung. Was aber eine praktische Sprachbeherr-
:chung fiir lingere Zeit ausschliesst, ist das System, das z. B.
lcine unregelmissigen Verben zulisst, bevor die regelmissigen
crlernt wurden, und auch bei diesen eine Konjugation nach der
andern nimmt.

Der Beginn der regelmissigen Unterrichtstitigkeit verlangt
hiei jedem eine Anpassung seiner methodischen Ideale an For-
derungen der Wirklichkeit: Bisherige Vorbildung, methodische
-ewéhnung und Begabung der Schiiler; Anforderungen ihrer
siinftigen Praxis; Zeit, iiber welche man zur Erreichung des
vorgeschriebenen Zieles verfiigt. Wenn sogar nach der direkten
‘Tethode geschulte Zoglinge in Gedanken iibersetzen, wie viel
inehr wird es erst ilteren Schiilern, die ans Uebersetzen gewohnt
sind, zu einem absoluten Bediirfnis, sich alles, was sie héren,
zuerst in der Muttersprache zurechtzulegen, bevor sie glauben, es
verstechen zu kénnen. Der plétzliche Uebergang zur unum-

schrinkten direkten Methode kann fiir solche Schiiler nicht in
Frage kommen. Ich durfte also nur vorsichtig und ganz all-
mihlich auf diejenigen Elemente der alten Methode verzichten,
die sich nicht bewihrten.

Dazu gehérte in erster Linie die Uebersetzung unzusammen-
hingender Siitze in die Fremdsprache zur Einiibung der Formen-
lehre und der Syntax. Klassen, in welchen solche Uebungen
gemacht wurden, wiesen erfahrungsgemdss nur ganz voriber-
gehend in den eingeiibten Gebieten weniger Fehler auf als
andere; sie vergassen (vom Wortschatz gar nicht za reden) Re-
geln und Formen mindestens ebenso rasch wie die Schiiler, die
sie nur anlisslich der Lektiire und der Korrekturen der Auf-
siitze behandelt und eingedrillt hatten. Aber auch die Ueber-
setzung zusammenhingender muttersprachlicher Texte, die z. B.
in der Handelskorrespondenz nicht zu vermeiden ist, erwies sich
als gefihrlich fiir die Korrektheit der Syntax und des Stils.
Ich suchte sie daher so spidt als moglich anzusetzen und ver-
langte stets méglichst freie, sich an einwandfreie Originalvor-
bilder anlehnende Uebersetzung. Mit der Uebersetzung des Ge-
lesenen in die Muttersprache (als Beweis, dass der Text ver-
standen wurde) und mit der Riickiibersetzung (als Kontrolle
der hiuslichen Repetition) habe ich dagegen nur gute Erfahrun-
gen gemacht und diese Uebungen als niitzlich und vorteilhaft
stets beibehalten.

Alle diese Umwandlungen und Anpassungen der strengen
direkten Methode ergaben sich sozusagen von selbst. Viel
schwieriger schien mir die Frage, wie weit man in der Forderung
nach absoluter sprachlicher Korrektheit gehen diirfe. Ich konnte
es fast nicht iiber mich bringen, etwas Fehlerhaftes durchgehen
zu lassen, auch wenn es nur unbedeutend war und nicht auf ein
mangelndes Verstindnis oder ungeniigendes Studium von seiten
des Schiilers hinwies. g

Sicherlich mit Unrecht. Sobald man an die Selbsttitigkeit
der Schiiler appelliert und ein freudiges Versuchen und Wagen
von ihnen erzielen will, so darf -man sie eben nicht zu oft
unterbrechen und kleinlich korrigieren. Sonst entstehen leicht

" Aengstlichkeit und Verkrampfung, die der Entwicklung eines

fliessenden und: intuitiven Sprechens hinderlich sind. Auch
hiérin Kann man die natiirliche Spracherlernung zum Vorbild
nehmen, bei welcher ebenfalls Aussprache, Syntax und Formen-
lehre nur ganz allmihlich auskorrigiert werden. So wenig ein
normales Kind, auch wenn sich niemand bemiiht, es zu lehren,
heranwiichst, ohne gehen zu lernen, ebensowenig bleiben un-
richtige Konstruktionen, falsche Analogien und mangelhafte
Aussprache der Kindersprache linger als bis zu einem gewissen
Alter in Gebrauch. Die Sprache des Erwachsenen, der als Kind
lange mangelhaft redete, ohne verbessert zu werden, unterschei-
det sich spiter in keiner Weise von derjenigen seiner Volks-
genossen.

Es ist aber sehr schwer zu ermessen, wie weit man
in der Fehlertoleranz gehen soll und darf. Im allge-
meinen wird es dem Lehrer um so schwerer fallen, eine
allzu strenge Korrektur zu vermeiden, je besser er
selbst die zu unterrichtende Sprache beherrscht. Bei
schriftlichen Arbeiten schadet ja eine zu strenge Kor-
rektur enischieden weniger als eine zu laxe. Die Lehr-
buchtexte und sonstigen Vorbilder sollten absolut ein-
wandfrei sein. Beim freien Sprechen dagegen darf
man nicht zu h#ufig unterbrechen; man kann sogar
notwendige Verbesserungen aufsparen bis nach dem
Schluss der Uebung. Die Aufnahmefdhigkeit der Schii-
ler ist begrenzi. Deshalb eben zergliederten die alten
Lehrbiicher die Spracherlernung in so unnatiirlicher
Weise; sie iibten zuerst nur Substantive mit Artikel,
dann Adjektive und erst am Schlusse die unregel-
missigen Verben, so dass man die alleralltidglichsten
Redewendungen erst nach langem Unterricht verwen-
den konnte. Will man dagegen in natiirlicher Weise
von der Alltagssprache und vom Satzganzen ausgehen,
so muss man es dafiir in Kauf nehmen, dass manche
Einzelheiten oft ziemlich lange zu Fehlern Anlass

625



geben. Es muss nur vermieden werden, dass solche
Fehler durch mehrmalige Wiederholungen eingeiibt
oder dass gar von den Schiilern verfasste und nicht
korrigierte Texte auswendig gelernt werden. Bei ein-
maligen oder zufilligen Verstossen und auch bei aus-
gesprochenen Fluchtigkeitsfehlern sollte man es da-
gegen iiber sich bringen, ein Auge oder, besser gesagt,
ein Ohr zuzudriicken, um eifrige, aber etwas nerviose
Schiiler nicht zu entmutigen, die in jugendlichem
Alter noch nicht imstande sind, ihre Aufmerksamkeit
mehreren Schwierigkeiten zugleich zuzuwenden.

Ich darf vielleicht zur Unterstiitzung dieses Rates, den zu
befolgen mir selber oft schwer fillt, noch eine Erfahrung
mitteilen. Ich hatte einst in einem héheren Kurs am kauf-
minnischen Verein Gelegenheit, franzésische Arbeiten von
jungen Korrespondenten zu korrigieren, die mehrere Jahre zu-
vor bei mir ihr Diplomexamen gemacht hatten und an deren
frithere Leistungsfahigkeit ich mich noch sehr gut erinnerte.
Wie angenehm iiberrascht war ich, zu bemerken, dass sogar bei
solchen, die sich durch besonders hiufige grammatikalische
Flichtigkeitsfehler ausgezeichnet hatten, solche Fehler vollstin-
dig verschwunden waren. Weitere Erhebungen iiber diese Frage
zeigten mir, dass Fliichtigkeitsfehler besonders im Pubertitsalter
hidufig zu sein scheinen. Sie werden auch durch den Schulbe-
such eher begiinstigt;. jedenfalls sind — im gleichen Alter und
bei gleicher Intelligenz — Fliichtigkeitsfehler (vergessene Plural-
s, unrichtige Verbalendungen, Verwechslung von —er, —é und
—ez u. dgl. in der Praxis weniger hiufig. Die unglaublich
fehlerhaften Elaborate aus der Praxis, die man hie und da zu
sehen bekommt, riihren viel eher von mangelhafter Intelligenz
oder von ungeniigenden Kenntnissen als von Fliichtigkeit her.
Die Fille, wo es geniigen wiirde, mit dem Finger auf den Fehler
hinzuweisen, damit er korrigiert werde, sind im praktischen
Leben viel seltener als in der Schule. Man darf sich also durch
solche Fehler nicht zu allzu hiufigen Repetitionen und allzu

langsamem Tempo verleiten lassen und auch dem Lehrer, wel-"

chem bei der Korrektur solche Fehler entgangen sein sollten,
verzeihe man seine Fliichtigkeit! Eine der Quellen der Ungleich-
heit in der Beurteilung der jungen Leute durch die Schule und
durch die Praxis ist in der allzusirengen Bewertung solcher
Fliichtigkeits- oder Nervosititsfehler zu suchen. Gerade bei
geistig regsamen, lebhaften Temperamenten kommen solche hiu-
fig vor und diese Temperamente bewihren sich bei guten iibri-
gen Eigenschaften spiter in der Praxis besser als exakte, aber
kleinliche Musterschiiler ohne Initiative und ohne Schwung.

Natiirlich ist es leichter, in dieser Beziehung Nach-
sicht und Optimismus zu predigen als zu betitigen.
Ich selbst habe schon die verschiedensten Versuche
unternommen, das Uebel der sich immer wiederholen-
den gleichen Fehler auszurotten. Dass es mir mit sy-
stematischen grammatikalischen Uebersetzungen nicht
gelungen ist, habe ich schon erwihnt. So oft ich durch
die Anregung irgendeines Kollegen oder durch das Er-
scheinen eines neuen grammatikalischen Uebungs-
buches dazu wieder aufgemuntert wurde, so oft musste
ich die geringe Wirksamkeit solcher Bemiithungen er-
neut feststellen. Das schlimmste Fiasko brachte mir
ein System, auf das ich grosse Hoffnungen gesetzt
haite: Jahrelang hatte ich eine sorgfiltige Fehlerstati-
stik angelegt, auf Grund welcher ich die besonders ge-
fihrdeten Regeln, Schreibungen oder Wendungen von
Anfang an mit einer der Fehlergefahr proportionierten
Griindlichkeit durchnahm und vor den besonders hiu-
figen Verstossen zum voraus warnte. Dadurch wurden
aber auch diejenigen Schiiler, die jene Fehler vielleicht
nicht gemacht hitten, unsicher und das Resultat war
eine deutliche Vermehrung der Fehlerzahl! Nach
allen meinen Erfahrungen konnen die Schwierigkeiten
nur durch bestindiges Zuriickkommen auf das
Gleiche iiberwunden werden. Es ist eine grosse Tdu-
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schung, zu glauben, durch eine einmalige, noch so
klare Darlegung mit noch so hiufigen, griindlichen
und allseitigen Uebungen und Uebersetzungen kénne
irgendeines der schwierigeren Kapitel der Grammatik
ein fiir allemal erledigt werden. Sobald der Schiiler
momentan etwas kann, so ist jede weitere Uebung zur
Befesticung des Gelernten ein glatter Zeitverlust; denn
sie hindert nicht, dass die Sache bei Nichtverwendung
doch wieder vergessen wird. Und zwar vergisst man
um so rascher, je geringer die zur Erlernung verwen-
dete Miihe war, ohne Riicksicht auf die Ubungszeit des
Erlernten. (Dadurch bereiten uns gerade die intelli-
genten Schiiler oft Enttduschungen, die schwerfilligen
dagegen angenehme Ueberraschungen.) Erst nach
mehrmaligem Wiedererlernen des teilweise oder ganz
Vergessenen findet eine dauerndere Assimilierung
stait.

Wenn es der naturgemissen Spracherlernung ent-
spricht, dass man nicht von Anfang an eine absolute
Fehlerlosigkeit verlangen kann, so ist es auch nicht
unerlisslich, von Anfang an alle Einzelheiten des
Dargebotenen zu verstehen. Auch in der Mutter-
sprache pflegen wir den Sinn gewisser Worte nur aus
dem Zusammenhang zu erraten und iiber andere, un-
verstandene, aber fiir den Sinn nicht unentbehrliche
einfach hinwegzulesen. Offen gestanden, ich habe es
nie iiber mich gebracht, etwas in der Schule lesen zu
lassen, ohne mich zu vergewissern — allenfalls durch
Uebersetzenlassen —, dass alles verstanden wurde und
ohne das Nichtverstandene, oft mit grossem Zeitver-
lust, zu erkliren. Aber ich bin mir dabei wohl bewusst,
dass ich vielleicht die Schiiler durch solch sorgfiltige
Erklirungen zur Griindlichkeit oder zur Gewissenhaf-
tigkeit erzichen mag, dass es aber vom Standpunkt der
reinen Spracherlernung sehr oft verlorene Miihe und
Zeit ist. : f

Denn ich erinnere mich an meine eigenen Schiilererfahrun-
gen: Nach kaum einem Jahr Englischunterricht verschlang ich
mehrere mir nur englisch zugingliche Abenteuerromane mei-
nes damaligen Lieblingserzihlers Mayne-Reid (ich war fiinfzehn-
jahrig). Nicht nur hatte ich grosse Freude an dieser sehr
fliichtigen Lektiire, sondern ich lernte auch und zwar in ange-
nehmer Weise soviel dabei, dass ich in den folgenden Jahren.
als ich aus kindischer Anglophobie wegen des Burenkriegs jede
Arbeit im Englischen einstellte, dem Unterricht trotzdem miihe-
los folgen konnte. — Und eine dhnliche Erfahrung machte ich
vor einigen Jahren im Unterricht. Ich musste fiir einen er-
krankten Kollegen eine Klasse acht Tage vor ihrem Diplom-
examen iibernehmen. In unverwiistlichem Optimismus hatte
dieser Lehrer das ganze letzte Jahr einfach sehr viel drauflos
gelesen, ohne zu iibersetzen und ohne sich zu vergewissern, ob
alles verstanden wurde. Bei jeder von mir unternommenen
Stichprobe versagten die Schiiler bei der Uebersetzung: ganze
Sétze waren missverstanden worden oder unverstanden geblie-
ben, von Vokabeln gar nicht zu reden. Auch hatten die Schiiler
seit sechs Monaten keine schriftliche Arbeit mehr gemacht.
Entgegen meinen Befiirchtungen aber hatten die Schiiler trotz-
dem recht viel behalten und ihre Diplomarbeiten enthielten
nicht wesentlich mehr grammatikalische Schnitzer, als es im
Durchschnitt der Fall ist.

Wenn ich mich trotz aller dieser Erfahrungen zwar
doch nicht entschliessen kann, in der Schullektiire Un-
verstandenes durchgehen zu lassen, so haben sie mich
doch gelehrt, beim Vorlesen neuer Texte in dieser Be:
ziehung nicht zu #ngstlich zu sein und auch bei de:
Hauslektiire lieber mehr zu verlangen und dafiir nicht
darauf zu bestehen, dass jedes nicht verstandene Wori
nachgeschlagen oder gar aufgeschrieben werde. Es ge-
niigt mir, dass der Sinn verstanden wird. Auch den



Schiilern ist diese Art der Hausarbeit viel lieber und
sie lernen mehr dabei als man glauben sollte.

Kann man sich nun auch bei der Aussprache mit
cinem im Anfang provisorischen und ungenauen Re-
sultat zufrieden geben? Die frithere Uebersetzungs-
methode widmete nicht nur der Sprechgewandtheit
iiberhaupt, sondern auch der Aussprache selbst zu
wenig Aufmerksamkeit. Nun lidsst sich nicht bestrei-
ten, dass wer sich einmal eine schlechte Aussprache
angewohnt hat, diese nicht mehr leicht verliert. Das
naturgemisse Verfahren kann hier nicht als Vorbild
dienen. Das kleine Kind hort zuerst lange zu, bevor es
nachzuahmen versucht. Unsere Schiiler aber héren
nicht unbefangen zu. Solange sie den fremden Laut
nicht durch eigene Nachahmung wirklich kennenge-
jernt haben. aperzipieren sie nicht diesen, sondern den
nichstverwandten Laut ihrer Muttersprache. Also auch
Hei blossem Zuhoren iiben sie durch Innervation, durch
inneres Nachsprechen °) diesen unrichtigen Laut. Aus
diesem Grunde schien es durchaus berechtigt, dass die
modernen Lehrbiicher, die sonst durchaus auf Grund
des Sprachinhalts aufgebaut sind, in der phonetischen
Kinleitung dagegen systematisch den Sprachlauten
folgen. Und doch liegt hierin m. E. eine Uebertrei-
bung vor, die wohl als Reaktion gegen die phonetische
Nachlissigkeit des fritheren Fremdsprachenunterrichts
zu erkldren ist. Denn man kann die Aussprache ein-
zelner Laute ebensowenig in einem ersten Male end-
giiltig einiiben und erledigen wie die einzelnen Ele-
mente der Grammatik. Man muss sich vielmehr auch
hier anfidnglich mit einer sehr grossen Unvoll-
kommenheit abfinden. Aber es ist durchaus nicht ge-
sagt, dass dasjenige, was trotz aller Anstrengung und
Uebung am Anfang nicht erreicht wurde, nicht spiter
erreichbar sei. Im Gegenteil: durch stetes Korrigieren
und Ueben summieren sich unmerkliche Fortschritte
am Ende doch zu einer wesentlichen Verbesserung.

So sorgfaltig der Ausspracheunterricht auch gewesen
sein mag, so kann man jedesmal, wenn die Aufmerk-
samkeit durch den Sprachinhalt vom Formellen abge-
Ienkt wird, eine Verschlechterung der Aussprache fest-
stellen. Man artikuliert schlechter beim Reden und in
lebhafter Diskussion als beim Lesen und bei iiber-
legtem Sprechen. Natiirlich wenn man dem Schiiler
eine automatisch, unbewusst funktionierende, gute
Aussprache, losgelost vom Sprachinhalt, beibringen
konnte, dann wire eine solche phonetische Vorschule
das Ideal. Leider ist aber die Aussprache ebensosehr
an die Sprache selbst gebunden wie die Grammatik.
Wie einzelne draufgiingerische Charaktere, die ohne
zeniigende Vorbildung eine gewisse Zeit lang im fran-
zosischen Sprachgebiet leben und denen es nur darum
zu tun ist, schlecht oder recht verstanden zu werden,
sich eine Art Negersyntax angewohnen, so bringen die
zleichen Leute auch eine fiirchterliche Aussprache mit
nach Hause, viel schlechter als diejenige, die sie im
schlechtesten Schulunterricht hitten lernen kénnen.
‘n den oberen Klassen, wo man mit anderen Dingen
viel zu tun hat, zeigt sich immer eine merkliche Ver-
schlechterung der Aussprache, auch nach griindlich-
stem phonetischen Anfangsunterricht. Die Schiiler spre-
chen eben hier nicht bloss, um sich im Sprechen zu
iben; ihre Aufmerksamkeit ist mehr auf das Gesagte

%) Siehe néhere Ausfithrungen hieriiber in «Schallplatte und
Schule», Sonderdruck aus der «Schweiz. Lehrer-Ztg.», p. 3 und
< und «Die Schallplatte im Sprachunterricht», Sonderdruck aus
ler «Berner Schulpraxis», 1935, p. 4, beide zu beziehen von der
‘\bteilung fiir Unterrichtsplatten, Hug & Co., Ziirich.

als auf die Form gerichtet. Auch sind Korrekturen
bei fliessendem Sprechen nicht so leicht anzubringen.
Man wird sich daher gezwungen sehen, auch auf die-
ser Stufe wieder Ausspracheiibungen einzuschalten.

Wenn ich jeweilen 5 9% meiner Schiiler eine gute Aussprache
beibringen und bei der Mehrzahl wenigstens die fiir franzo-
sische Ohren stérendsten Fehler eliminieren kann, so schitze
ich mich sehr gliicklich. In diesen dreissig Jahren habe ich
etwa ein halbes Dutzend Schiilerinnen wund Schiiler verfolgen
kénnen (ich hoffe, es kommen dazu vielleicht noch einige mehr,
die ich aber aus den Augen verlor!), die eine wirklich gute
Aussprache erwarben. Was ich ihnen in der Schule bieten
konnte, war aber nur die Grundlage dazu. Diese ermdglichte es
ihnen, sich nach ein bis vier Monaten im franzésischen Sprach-
gebiet den letzten Schliff und den natiirlichen Tonfall anzu-
eignen. Anderseits habe ich sehr oft Deutschschweizer beobach-
tet, die nach langem Aufenthalt recht ordentlich franzésisch ge-
lernt hatten, die also giinstig veranlagt waren, aber einen man-
gelhaften Ausspracheunterricht gehabt hatten. Bei diesen zeigte
sich fast immer, dass der Vokalismus gut, sogar oft sehr gut
nachgeholt worden war; nach Vokalismus und Tonfall zu
schliessen hitte man sie fast fiir Franzosen halten kénnen; aber
im Konsonantismus zeigten sich bei raschem Sprechen sofort
wieder die alten Fehler, wie z. B. stimmlose «x» in «exemple,
exercice», stimmlose «s» in Bindungen, stimmhafte «r» und «l»
in «lettre, peuple» und dgl. mehr. Nun kann aber gerade der
Konsonantismus am besten in der Schule gelehrt werden;
hier kann der Lehrer mit Erfolg korrigieren, auch wenn ihm
selbst bei fliessendem Sprechen noch Riickfille in fehlerhafte
Artikulationen unterlaufen. Ein sorgfiltiger Ausspracheunter-
richt lohnt sich also doch; nur darf er sich nicht auf die An-
fangsstufe beschrinken. Er braucht dafiir auf dieser Stufe auch
nicht allzu zeitraubend zu sein. Als ermunterndes Beispiel darf
ich einen sehr gewissenhaften Kollegen der Sekundarschule
(naturwissenschaftlicher Richtung) anfithren, in dessen Aus-
sprache ich eben solche auf seinen eigenen Anfangsunterricht
zuriickgehende Unsicherheiten im Konsonantismus beobachtet
hatte. Trotzdem konnte ich, solange er franzésisch unterrichtete,
manche von ihm vorgebildete Schiiler iibernehmen, deren kon-
sonantische Aussprache dank seinen Bemiihungen ebensogut
und dazu aber zuverlissiger war als seine eigene.

II1.

Wenn einmal der Schiiler durch die Einiibung der
richtigen Aussprache gelernt hat, die fremden Laute
jeweils so zu horen, wie sie gesprochen wurden (und
nicht mehr so, wie er sie sprechen wiirde), so ist es
fiir ihn forderlich, recht viel zu horen. In diesem
Sinne sind Ferienaufenthalte im fremden Sprachge-
biet, Sprachplatten, Radio, empfehlenswerte Hilfs-
mittel; in diesem Sinne auch ist es wertvoll, wenn der
neue Sprachstoff immer zuerst aku-
stis ch aufgenommen wird. Diese aku-
stische Darbietung des mneuen Sprachstoffs
durch den Lehrer (bei geschlossenen Biichern!) ist
eine Forderung der Reformmethode, und sie wurde be-
sonders von Max Walter eifrig befiirwortet. Ich halte
sie nach meinen Erfahrungen fiir eine der wichtig-
sten und wertvollsten der ganzen Reformbewegung.
Anfinglich befiirchtete ich, dass diese Darbietung den
visuell veranlagten Schiilern Schwierigkeiten bereiten
konnte. Es ist aber nicht der Fall. Im Gegenteil;
diese Vorstellungstypen gewdhnen sich bald daran
und stellen sich dann allenfalls das optische Bild der
Worter vor. Dadurch wird allerdings der die Aus-
sprache fordernde Wert des Vorlesens und Vorerzih-
lens fiir sie etwas vermindert, anderseits erleidet aber
die Orthographie durch diese Methode keine Ein-
busse. Nun ist die akustische Darbietung nicht nur fiir
die Beeinflussung der Aussprache (besonders, wenn der
Lehrer gut ausspricht) von Wert, sondern sie ermog-
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licht es, dem dargebotenen Sprachgut eine Gefiihlsbe-
tontheit zu verleihen, die beim blossen Lesen mit den
Augen nichi zu erreichen ist.

Wie schon erwiahnt, habe ich an mir selbst erlebt,
dass der Wirklichkeitsgehalt der neuerlernten Worter
oder Wendungen und der gefithlshetonte Zusammen-
hang, in dem sie auftreten, dem Gedichtnis eine wert-
volle Stiitze bieten. Jeder weiss, dass erlebtes Sprach-
gut fester im Gedichtnis haftet, als erlernies. Wie aber
lasst sich das Erlebnis in die Schulstube bringen?
Wenn der Schiiler auf den fremdsprachlichen Befehl
des Lehrers ein Fenster 6ffnet, oder wenn man ihm
einen Gegenstand in natura vorweist, um denselben
zu benennen, so ist das fiir den Schiiler meistens noch
kein Erlebnis, wenigstens kein irgendwie gefiihlsbe-
tontes. Sehr bald wird eine solche direkie Einiibung
der Sprache eine Gewohnheit ohne, oder sogar mit
negativer, also verdringender Gefiihlsbetontheit. Was
aber das Behalten der Sprache im fremden Sprach-
gebiet so sehr unterstiitzt, ist nicht die blosse Verkniip-
fung der Sprache mit der Wirklichkeit, sondern das
gespannte Interesse am Sprachinhalt. Eine dhnliche
psychologische Situation lisst sich in der Schule m. E.
am ehesten hervorbringen durch das Vorerzihien oder
wenigstens Vorlesen interessanter Geschichten.

Obschon ich von jeher — nach den Ratschligen Walters —
auf die zuerst akustische Darbietung Wert gelegt hatte, so musste
mir erst ein Zufall diesen Vorteil des Vorerzihlens beweisen.
Ich hatte mit einer recht schwachen Klasse eine Erzihlung Mau-
passants gelesen, iibersetzen lassen, miundlich abgefragt und zu
Hause repetieren lassen. Nun sollten sie die Schiiler schriftlich
resiimieren. Da es ihnen aber auch in der Muttersprache schwer-
fall, das Wesentliche in einer Erzihlung herauszufinden, er-
zithlte ich ihnen die ganze Geschichte ganz kurz noch einmal
und verschob den Aufsatz auf die folgende Stunde. Dabei unter-
liefen mir aber einige Verwechslungen mit einer andern Ge-
schichte Zhnlichen Inhalts,
Klasse las. Zu meiner Verwunderung nun verdringten bei vie-
len Schiilern diese ungewollten Varianten, trotzdem sie sie nur
einmal rasch gehort hatten, die richtige Fassung der Geschichte,
die ihnen doch bruchstiickweise vorgelesen worden war, und die
sie selbst gelesen, iibersetzt, zu Hause repetiert hatten und iiber
die sie schon abgefragt worden waren. Bewusste ihnliche Ex-
perimente bestitigten mir diese zufillige Entdeckung, und jeder
kann sich selbst daven iiberzeugen: Eine spannende Geschichte,
deren wichtigste Worter man vorher erklirt und an die Tafel
geschrieben hat, deren Text aber die Schiiler selbst nicht be-
sitzen, wird in einer nichsten Stunde besser reproduziert, wenn
sie vom Lehrer lebhaft und spannend ein einziges Mal vorge-
lesen wurde, als wenn sie die Schiiler gelesen, iibersetzt und zu
Hause pripariert haben. Worter und Wendungen, die auf diese
Weise oder auf interessanten Schallplatten, bei Theaterauffiih-
rungen, Filmen usw. erlernt werden, haften nach lingerer Zeit
sicherer als die zu Hause memorierten. Natiirlich lisst sich nicht
die ganze Sprache auf diese angenehme Art erlernen. Erstens
muss schon eine ordentliche Sprachkenntnis vorhanden sein, be-
vor man etwas Interessantes beim ersten Héren dem Sinne nach
versteht, zweitens wiirde sich bei steter Anwendung dieses Ver-
fahrens das Interesse allmihlich abstumpfen; drittens kann die
Zahl der neuen Vokabeln, Wendungen und Formen im Verhilt-
nis zu den schon bekannten bei solcher miindlicher Darbietung
naturgemiss lange nicht so gross sein wie bei der Lektiire; die
Erlernung eines gleich grossen Sprachschatzes erfordert also auf
diese Art eigentlich auch mehr Zeit. Dagegen ist es maglich,
auch andere Arbeiten gefithls- und erlebnisbetonter zu gestal-
ten, als es oft geschieht: Aufsitze durch ihren personlichen In-
halt (mein Zimmer, meine Familie, unser Haus, etc.), Umar-
beitungen durch phantasievolle Erweiterungen oder Dialogisie-
rung des Gelesenen usw.

Zuletzt komme ich auf diejenige Forderung zu
sprechen, in welcher manche das Wesen der direkten
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Methode sehen, und die auch von gewissen Methoden
(z. B. Berlitz) zu Reklamezwecken in den Vorder-
grund geschoben wurden: die Ausschaltung der
Muttersprache. Ohne Zweifel hat diese Forderung
einen segensvollen Einfluss auf die methodische Aus-
gestaltung des Sprachunterrichtes gehabt. Sie war
eben nur moglich bei einer ganz besonders durch-
dachten Darbietung des Sprachstoffes: Vorausgehen
der akustischen (miindlichen) Darbietung (zuerst
Horen, Wiederholen, Ueben, und dann erst lesen);
Ankniipfen an die Anschauung und das Erlebnis, da-
her Ausgehen vom Sichtbaren, Konkreten; sinnge-
misse Gruppierung des Wortschatzes (zusammenge-
horende Gegenstinde beim Substantiv; Aehnlichkeit
oder Gegensatz beim Adjektiv oder Adverb; Tatig-
keitsreihen in der Art der Gouinschen Séries beim
Verb:; Herbeiziehung der Synonyma, der Gegensitze
oder typischer Anwendungen in ganzen Sitzen fiir die
Worterkldarung; Zerlegung schwieriger Sdtze in ein-
fache; Ausgehen vom Ganzen: Verstindnis des Satzes,
bevor die einzelnen Teile erkldrt werden, daher
Uebung im Erraten6) des Sinnes unbekannter Wor-
ter, Wendungen und Sitze aus dem Zusammenhang).

Jedes dieser Hilfsmittel, die urspriinglich die Aus-
schaltung der Muttersprache erméglichen sollten, hat
seine besondere psychologische Wirkung. Diese wurde
aber nie fiir die einzelnen Hilfsmittel allein unter-
sucht, trotzdem sie nicht wesentlich beeintrichtigt
wird, wenn der Endzweck, die Ausschaltung der Mut-
tersprache und des Uebersetzens, aufgegeben wird.
Das Aufschreiben der Vokabeln mit ihrer mutter-
sprachlichen Enisprechung habe ich von jeher aus
Griinden der Einfachheit beibehalten, was ich je-
doch nicht hindert, sie zuerst in der Fremdsprache zu
erkldren und in der gleichen Weise auch abzufragen.
Ebenso _halte..ich die Uebersetzung. des Gelesenen in
die Muttersprache fiir die beste Kontrolle des Ver-
stindnisses, und auch die Riickiibersetzung in die
Fremdsprache als eine wertvolle Uebung. Die Erkla-
rung und die Erlernung grammatikalischer und syn-
taktischer Regeln in der fremden Sprache bedeutet
m. E. einen bei begrenzter Zeit ungerechtfertigten
Zeitverlust. Troiz dieser wesentlichen Abweichungen
von der strengen direkten Methode habe ich ihre
Darbietungsart, ihren Aufbau und ihre Stoffauswahl
durchaus beibehalten, denn diese Elemente haben sich
bewidhrt. Dabei darf nur eines nicht vergessen wer-
den: Wenn die Sprache nach den direkten Methoden
nicht auf Grund der systematischen Grammatik und
ihrer traditionellen Einteilung in Wortarten darge-
boten wird, so dass ein Gebiet nach dem andern «er-
ledigt» wird, so darf deshalb das Ueben, ja der eigent-
liche Drill trotzdem nicht vernachlissigt werden. Im
Gegenteil: statt ein fiir allemal bei jedem Gebiet der
Formenlehre, tritt er zu wiederholten Malen auf,
jedesmal ndmlich, wenn der Sprachinhalt zu etwas
Neuem oder Vergessenem gefiithrt hat. So wird dieser
Drill auch von den Schiilern nicht als listig empfun-
den, denn sowohl der Sprachstoff als ihr Versagen
haben sie von der Notwendigkeit erneuter Uebung
iiberzeugt. Und das ist nicht unwichtig. Jedenfalls
zeugt es von sehr oberflidchlicher Kenninis der sprach-
lichen Methodologie, wenn neuerdings der direkte
Sprachunterricht fiir die mangelhaften grammatika-

6) Dieses von der grammatikalischen Methode verponte Er-
raten, das ja im Lateinunterricht tatsichlich oft das Studium
der Deklination beeintrichtigt, ist bei einer lebenden Sprache,
namentlich im miindlichen Verkehr, von grossem Wert.



lischen Kenntnisse der Schiiler verantwortlich gemacht
wird. Entweder ist mangelhaftes Ueben von Seiten des
Lehrers, oder ein mangelhaftes Gedichtnis des Schii-
lers, oder Mangel an Zeit an diesem Versagen schuld,
nicht aber die Methode. Dadurch, dass etwas nach der
direkten Methode nicht erreicht wurde, ist noch kei-
neswegs erwiesen, dass auf dem Wege von Ueber-
setzungen und grammatikalischen Uebungen bessere
Resultate erzielt wiirden. Aber solche Uebertreibun-
zen sind im methodologischen Streite auch den Anhin-
zern der direkten Methode unterlaufen. Jetzt, wo sich
cezeigt hat, dass auch die direkte Methode mnicht
zaubern kann, ist es nur natiirlich, wenn die ver-
driingte Uebersetzungsmethode ihrerseits wieder Wun-
der verspricht, die sich nicht erfiillen kénnen.
Welches auch die angewendete Methode sei, die
Hauptsache ist und bleibt, dass man im Schiiler die
Liebe zur fremden Sprache wecke. In der Schule allein
cann kein Mensch eine fremde Sprache erlernen. Wir
miissen es daher zu erreichen suchen, dass unsere
Schiiler auch spéter mit Freude in der fremden Sprache
lesen; beim Sprechen miissen sie der fremden Arti-
kulation mit Sympathie gegeniiberstehen, um sie rich-
tig zu beobachten und sie sich anzugewohnen. Wer
an einer Sprache Freude hat, wer dem Volk, das sie
spricht, Interesse und Wohlwollen entgegenbringt,
wer sich mit gutem Willen zu ehrlichem Verstindnis
in dessen Schrifttum vertieft, der wird auch, so gut es
ihm moglich ist, sprechen und schreiben lernen, wel-
ches auch die Miangel des erhaltenen Unterrichts ge-
wesen sein mogen. Wem aber die Sprache als Schul-
fach verleidet ist, dem wird dieses Gefiihl, so viel er
auch gelernt haben mag, stets in seiner Weiterbildung
ein Hindernis bilden. Dr. E. Fromaigeat, Winterthur.

FUR DIE SGHULE

1.-3.SCHULJAHR

Normallaut S

Summer. 1. KI.

A. Erarbeitung von Laut und Lautzeichen.

1. Unterrichisgesprich: Eine Biene summt am
Fenster-

Die Kinder erzihlen, was sie von den Bienen wis-
sen. Sie sind niitzlich und fleissig. Sie tragen Honig
in den Stock. Sie fliegen von Bliite zu Bliite. Das

macht immer so: S! 5! [stimmhaftes S = summen!].
ie Bienen konnen auch bdse werden, wenn man sie
reizt. Wie wiitend sie dann summen S! St S! Karl
schligt gegen die Biene! Nun kommen viele ange-
ummt, ein ganzer Schwarm: S! S! S! Karl heult,
weil ihm die Bienen um ‘den Kopf summen: S! S! S!

Jetzt schreit ér sogar laut. Eine Biene hat ihn ge-
stochen! Das hort der Vater. Er schimpft mit Karl.
Karl springt iiber die Wiese und die Bienen immer

hinterher: S! S! S!

2. Betrachtung des Verkniipfungsbildes.

Das ist die Biene, die durch die Luft summt. Was
dabei zu horen ist: S! S!' S! S = Summer! Wo der
S-Laut auch noch gehért werden kann? Bei der
Peitsche, die durch die Luft saust. Beim Holzer, der
einen Stamm entzweisdgt. Ueben des stimmhaften S!
[Die Zahnreihen sind wenig voneinander getrennt.
Die Zungenspitze liegt an den untern Schneidezidhnen.
Der Lufisirom geht iiber den Zungenriicken und stésst
sich an den Zihnen, wobei das charakteristische Zi-
schen des stimmlosen S horbar wird (Haus, Maus,
Fass, Fuss). Lassen wir wihrend des Zischens den
Stimmton ertonen, dann bekommen wir den stimm-
haften S-Laut (Sand, Saal, summen, surren) ]. Fehler:
Entweichen der Luft an den Zungenrindern. Hin-
durchstecken der Zunge zwischen die Zdhne (Lispeln).
Andriicken der Zungenspitze an die Zahnreihe (An-
stossen).

3. Das Lautzeichen.

Erkennen der S-Form beim «Summer».
Hummel!)

(Biene,

B. Verarbeitung des gefundenen Lautes und Laut-
zeichens.

1. Wir suchen S-Wérter (Analyse) : Saal, Salz, Seil,
See, Senf, Seife, Seide und bebildern sie.

gl
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2. Synthese (Lautverbindung): Summe das U O A
E I; SU SO SA SE SL '

3. Wir legen am Lesekasten: SO SA SE.

4. Wir «zaubern» durch Umstellen neue Wortlein
auf die Legeleiste: SEI EIS, SUM MUS, SAU AUS,
SAUM MAUS, SAL LAS.

5. Wir schreiben mit dem Farbstift oder mit der
Feder S und S-Worter.

6. Wir zeichnen «Summer» einzeln und in Schwir-
men. O. Frohlich, Kreuzlingen.

4.-6.SCHULJAHR

Sprachiibungen zum Grammatik-
unterricht fiir die Mittelstufe der
Primarschule

Die nachfolgenden Sprachiibungen sind kurz zusammenge-
fasste Priparationen fiir die Praxis einer fiinften und sechsten
Klasse. Sie sind als Anregungen fiir diejenigen Kollegen ge-
dacht, die versuchen, den Grammatikunterricht auf dem Hinter-
grunde der Muttersprache, im engern Sinn des Wortes, des
Schweizerdeutschen, zu erteilen.

Das Vorgehen ist induktiv gedacht: Nicht auswendig gelernte
Regeln gehen voran, sondern viele miindliche und schriftliche
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Uebungen, welche erst zur Abstraktion fithren, wenn des Schii-
lers Sprachgefithl geweckt und der Sinn fiir den treffenden
Ausdruck geschirft ist.

Unsere Schiiler treten aus der 5. und 6. Klasse in eine
Schulstufe iiber, wo der wissenschaftlich betonte Unterricht ein-
setzt, wo der Stoff und nicht mehr das Kind selbst im Mittel-
punkt der piddagogischen Bestrebungen steht. Die Umstellung
bereitet vielen Schiilern Schwierigkeiten. Sie werden um so
grosser sein, je unsicherer ihre elementaren Kenntnisse befestigt
sind. Es wird darum heute in den Hauptfichern in vermehrtem
Masse die Uebung gepflegt. Auf dem Gebiete der Grammatik
ist diese um so notwendiger, als das Erlernen der Fremdsprache
durch klare Kenntnisse der deutschen elementaren Sprachlehre
ausserordentlich erleichtert wird. Wenn der Grammatikunter-
richt nicht um seiner selbst willen betrieben wird, dann dient
er dem gesamten Sprachunterricht und damit der miindlichen
und schriftlichen Ausdrucksfihigkeit, die zu fordern eine der
wichtigsten Aufgaben des Schulunterrichtes darstellt.

A. Das Hauptwort.

Ein-und Mehrzahlbildung.
1. Beispiele von Mundart-Mehrzahlbildungen, die mit

der Schriftsprache nicht iibereinstimmen.

Da sind schoni, alti Fahne!

Mir hind zwei iserni Better kauft.

Los, wie die Hiind wieder hiiiiled.

Nei, sind die Chrige tiir! '

I der letzte Turnstund himmer flottiSpieler gmacht.
Bueb, fithrst du au suberi Hefter?

Mer bruuched denn no 20 neui Zdpfe.

Hol mer alli drii Waschseiler obenabe.

Chinde, riiefed eui Ndme diitlich!

Wa isch passiert, da du beid Aerm verbunde hisch?
Fritz, hisch die Kameler au gseh?

Lisi, hiasch d’Trépfe scho gnoh?

Die alte Briinne sind en Schmuck vo iiser Stadt.
Hisch die zwei alte Hodgge chonne bruche?
Ach, die ewige Bsiiech sind mer efange verleidet!

Uebertragt diese Sitze in die Schriftsprache und
stellt Ein- und Mehrzahl einander gegeniiber!

Ebenso auch:

Die elegante Wige.
Riefi Chriesi.
Strammi Purschte.
Neui Héardopfel. Nagili, wo bliiijed.
Zwo Haue. Starchi Stier.

Ebenso: Bolle, Chiiechli, Chrosli, Gwaagger, Hife,
Schn6dgge, Mugge, Brime, Sdue, Strail,
Chnolle, Chiissi, Strau, Gwiisse, Briille,
Hoger, Chomi, Chrotte, Chratte, Chefi,
Chelle, Beiel usw.

2. Stellt Haupiworter zusammen mit der Endsilbe in,
und setzt sie in die Mehrzahl!

Glismeti Hindsche.
Zwe Giiggel.
Neui Schoope.

Sangerin- Waischerin Freundin
Biuerin Studentin Wirterin
Niherin Lehrerin Sekretirin
Gehiilfin Kameradin Tessinerin

3. Setzt Hauptworter mit der Endung nis in die
Mehrzahl!

Zeugnis Erlebnis Versiumnis
Geheimnis Wildnis Bildnis

Bediirfnis Vermichtnis Ergebnis
Gleichnis Gedachtnis Ereignis
Verwechselt diese nicht mit: Umriss, Aufriss,

Grundriss, Mauerriss, Lungenriss!
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4. Setzt Hauptworter mit der Endung er in die
Mehrzahl!

Feder Ringelnatter Feier
Mauer Klapper Schwester
Leiter Scheuer Klammer
Vetter Viper Zeder
Leber Oper Wimper
Kreuzotter Bauer Elster
Goldammer Ader Marter
Mehrzahlbildung mit n/!

Unverindert aber bleiben:

Tiger Kaiser Keller
Marder Pfarrer Einbrecher
Adler Wagner Apotheker
Kifer Muster Reiter
Falter Morser Arbeiter
Weber Messer Wunder
Turner Teller Meter

5. Setzt Hauptworter mit der Endung el in die Mehr-
zahl!

LS

Orgel Zwiebel Schiissel
Primel Insel Distel
Muschel Drossel Mandel
Kugel Spindel Achsel
Gondel Hummel Gabel
Mehrzahlbildung mit n.

Unveriindert aber bleiben:

Stiefel Hebel Aermel
Engel Nebel Schliissel
Giirtel Riegel Ritsel
Fligel Flegel Hiigel
Sessel Biischel Riissel

6. Nennt Hauptworter, die mit mann zusammengesetzt
sind! Setzt sie in die Mehrzahl!

Kaufmann Zimmer — Berg —
Haupt — Wanders — Bettel —
Edel — Rebmann Fuhr —
Land — Spiel — Sports —
Handwerks — Kriegs — Geschifts —

Alle diese bilden ihre Mehrzahl mit leute!
Dagegen:

Steuermann Medizinmann  Buschmann
Tochtermann Milchmann Rauschmann
Wehrmann _ Obmann Schneemann

bilden ihre Mehrzahl mit médnner! Aber:

Der Dienstmann (am Bahnhof) = Dienstménner.
Der Dienstmann (als Horiger) = Dienstleute.

7. Sucht Haupiwdérter, die keine Mehrzahl haben!

Liebe Zorn Milch
Neid Gold Roggen
Hass Eisen Dank
Lob Eis Geduld
Hunger Blut Mund
Durst Obst Kanapee
Hitze Klee Holle

Dazu gehéren alle Personennamen: Ermnst, Dora . ..
und geographische Bezeichnungen: Schweiz, Bern.
Tédi, Rhein, Weltall ...

8. Sucht Hauptworter, die keine Einzahl haben!
Leute, Ferien, Eltern, Geschwister, Masern, Einge-
weide, Gliedmassen, Triimmer (Trumm ist nicht
mehr gebrauchlich).



9. Wir wollen einige Fremdwdorter in die Mehrzahl
setzen und sie richtig aussprechen lernen.
Der Direktor
Der Inspektor
Der Professor

die Direktoren
die Inspektoren
die Professoren

Der Doktor die Doktoren
Der Redaktor die Redaktoren
Der Motor die Motoren

die Revisoren
die Reformatoren
die Diktatoren
die Regulatoren
die Instruktoren

Der Revisor
Der Reformator
Der Diktator
Der Regulator
Der Instruktor

10. Einsetziibung.
Im Spital.

Im grossten aller (Saal) des Spitals liegt Fritzli;
denn morgen sollen seine zu grossen (Halsmandel)
geschnitten werden. Schwester Marie, die schon in
vielen (Spital) herumgekommen ist, pflegt den
kleinen Patienten. Sie bringt ihm unterhaltende
(Spiel). Nun vertreibt sich Fritzli die langen
(Stunde) mit seinen (Kugel), (Wiirfel) und (Bil-
derbuch).

Er sehnt sich aber trotzdem hinaus ins herrliche
Winterwetter zu seinen (Kamerad), die (Schnee-
mann) bauen oder mit ihren (Ski) zu den weissen
(Hiigel) hinaufziehen.

Fritzlis schonste (Erlebnis) im Spital sind die (Be-
such) seiner Eltern, (Freund) und (Bekannte).
Nach wenigen (Tag) darf der kleine Patient von
den (Arzt), den (Schwester) und seinen (Spiel-
kamerad) Abschied nehmen und gesund zu den
(Sein) zuriickkehren.

Nun hat er Ruhe vor den vielen (Halsentziindung).
Die (Wickeltuch) bleiben im Kasten und die ver-
schiedenen (Gurgelwasser) in der Hausapotheke.
Fritzli denkt: Es ist doch gut, dass es solch ge-
schickte (Doktor) gibt. J. Kiibler.
(Fortsetzung folgt.)

7.-9.SCHULJAHR

Deutscher Grammatikunterricht mit
Riicksicht auf die Fremdsprachen

Zur Verwendung des Konjunktivs in unwirklichen
Konstruktionen und in der indirekten Rede.
(Vgl. meinen Artikel in Nr. 8.)

Mit Recht wird vom deutschen Grammatikunter-
richt gefordert, dass er, sobald der Schiiler fremde
Sprachen lernt, auch diejenigen grammatikalischen
Kenntnisse vermittelt, die beim Studium einer Fremd-
sprache vorausgesetzt werden konnen.

Bei der Darstellung einzelner Kapitel konnte man
sogar noch weiter gehen. Man kénnte die deutschen
Sprachgesetze denen der fremden - Sprachen gegen-
iiberstellen, doch nur dann, wenn sich dadurch in-
teressante Gegensitze klar fassen lassen. Man hat
dann einen doppelten Vorteil: Das Deutsche wird
plastischer, es wird vom Schiiler in seiner Eigenart
besser erfasst, und das Interesse an der Sprachverglei-
chung erwacht.

Behandelt man unwirkliche Konstruktionen (Irrea-
lis) oder die indirekte Rede, so kann man sehr gut

den Regeln des Deutschen diejenigen des Franzosi-
schen, Italienischen und Englischen gegeniiberstellen.
Danach schreibe man deutsche Beispiele an die Tafel
und lasse die Schiiler die Uebersetzungen besorgen.
Auf diese Weise wird ihnen anschaulich, dass die Re-
geln der drei Fremdsprachen fast gleich sind, dass
das Deutsche aber hier andern Gesetzen folgt.

1. Die Formen der Unwirklichkeit.

Die grammatikalische Untersuchung hat gezeigt,
dass der deutsche Hauptsatz entweder 1. Konditional
oder Vergangenheit des Konjunktivs hat, respektive
2. Konditional oder Vorvergangenheit des Konjunk-
tivs. — Der deutsche Nebensatz darf kein «wiirde»
enthalten. Das Verb des Nebensatzes steht in der Ver-
gangenheit oder Vorvergangenheit des Konjunktivs.

Im Franzisischen, Italienischen und Englischen
liegen die Verhilinisse einfacher. Im Hauptsatz steht
1. oder 2. Kondiiional, das nicht durch der Konjunk-
tiv ersetzt werden kann. Im Nebensatz steht Vergan-
genheit oder Vorvergangenheit des Indikativs (Franz.,
Engl.) oder Konjunktivs (Ital.).

Wenn du nach Genf gingest, wiirdest du den Vélker-
bundspalast sehen. (= Du gehst nicht nach Genf,
also siehst du den V. nicht.)

Si tu allais a Genéve, tu verrais le palais de la SDN
(Société des Nations).

Se tu andassi a Ginevra, vedresti il palazzo della So-
cieta delle Nazioni.

If you went to Geneva, you would see the palace of
the League of Nations.

Man vergleiche damit aber:

Wenn du nach Genf gehst — im Falle. Dies ist nicht
unwirkliche Bedingung, sondern driickt eine Mog-
glichkeit "aus.

Si tu vas a Genéve.
Se vai a Ginevra.
If you go to Geneva.

In allen vier Sprachen Gegenwart, nicht Zukunft!

Wenn du nicht nach Genf gegangen wirest, hditest
du den V. nicht gesehen. (= Du bist aber nach
Genf gegangen, also hast du den V. gesehen. Es
bereitet dem Schiiler oft Schwierigkeit, den ver-
neinten unwirklichen Bedingungssatiz als solchen zu
erkennen. Der Schiiler iiberlegt oft: Wenn du
nicht nach Genf gegangen wirst — du bist gegan-
gen, also ist das eine wirkliche Handlung! Er sollte
aber erfassen, dass der unwirkliche Satz das Gegen-
teil von dem bedeutet, was das Verb aussagt. Im
verneinten Bedingungssatz ist die Verneinung un-
wirklich, hier das Nichtgegangensein.)

Si tu n’étais pas allé 3 Genéve, tu n’aurais pas vu le
palais de la SDN.

Se tu non fossi andato a Ginevra, non avresti visto il
palazzo ...

If you had not gone to Geneva, you would not have
seen the palace of ...

Wenn ich es nicht gewollt hdtte, wire er nicht an die
Mustermesse gegangen.

Si je n’avais pas voulu, il ne serait pas allé au Comp-
toir Suisse (ou a la Foire des Echantillons).

Se io non avessi voluto, non sarebbe andato alla Fiera
campionaria.

If I had not wished it, he would not have gone to the
Swiss Samples Fair. ‘
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Hirtest du nicht gelacht, wenn du diesen Witz gehor:
hitiest? '

N’aurais-tu pas ri, si tu avais entendu ce bon mot?

Non avresti riso, se tu avessi sentito questo frizzo?

Would you not have laughed, if you had heard that
joke?

Hiitte ich doch besser schlafen konnen!
ohne Hauptsatz.)

Si seulement j’avais pu mieux dormir!

Se io soltanto avessi potuto dormire meglio!

I wish I had been able to sleep better!

Ich hitte es ihm schon gesagt! (Hauptsatz ohne Neben-
satz.)

Je le lui aurais bien dit!

Glielo avrei detto!

I should have told him!

Hiitte ich doch diese Tour nicht gemacht, das Wetter
war schlecht. Dieser Satz wird den Schiilern Schwie-
rigkeiten machen, da der erste Teilsatz unwirkli-
cher Bedingungssatz ist, zu dem der Hauptsatz
fehlt. Der 2. Teilsatz gehort nicht zur unwirklichen
Konstruktion, sondern enthilt eine Konstatierung.)

Si seulement je n’avais pas fait cette course, le temps
était si maunvais. '

Se io soltanto non avessi fatto questa gita, il tempo
era tanto cattivo.

T wish I had not made that trip, the weather was bad.

2. Die indirekte Rede.

Das Deutsche hat in der indirekten Rede ent-
weder den Konjunktiv oder den Indikativ. Der Kon-
junktiv wird in der geschriebenen Sprache und im
Siiden vorgezogen, der Indikativ in der Umgangs-
sprache, im Norden mehr als im Siiden. — Der Indi-
kativ ist im Vordringen begriffen. Ferner steht in der
indirekten Rede-dieselbe Zeitform, die stinde; ‘wenn
die Rede ausgedriickt wire. Im Konjunktiv kann aber
die Vergangenheit an Stelle der Gegenwart treten,
wenn die Gegenwart zu wenig deutlich ist.

Diesen komplizierten deutschen Regeln stehen im
Franzosischen, Italienischen wund Englischen ein-
fachere gegeniiber. In diesen drei Sprachen wird die
indirekte Rede wie ein anderer Nebensatz behandelt.
Das Verb steht im Indikativ, wenn nicht gewisse Ver-
ben des Hauptsatzes in den romanischen Sprachen den
Konjunktiv verlangen. _

Die Zeitform richtet sich nach dem Hauptsatz. Nach
einer Vergangenheit im Hauptsatz steht im Nebensatz
1. bei Gleichzeitigkeit auch die Vergangenheit, 2. bei
Vorzeitigkeit die Vorvergangenheit, 3. bei Nachzeitig-
keit das Kenditional (nicht das Futurum).

(Nebensatz

Hauptsatz: Nebensatz:

Vergangenheit

Er fragte sie,

11 lui demandait,
I1 Iui a demandé,
11 lui demanda,
Le domando,

Le ha domandato,
Le domandava,

He asked her,
1. bei Gleichzeitigkeit:

Deutsch: Gegenwart. ob sie Blumen liebe.

Franz.: Vergangenheit. i elle aimait les fleurs.
Tial.: » se 1 fiori le piacevano.
Engl.: » whether she liked flowers.
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' 2. bei Vorzeitigkeit:
Deutsch: Vorgegenwart. ob sie die Blumen be-

kommen habe.

Franz.: Vorvergangenheit. si elle avait recu les
fleurs.

Ttal.: » se aveva ricevuto i fiori.

Engl.: » if she had got the flo-

wers.
3. bei Nachkzeitigkeit.
Deutsch: Zukunft.

wann sie einen neuen Hut
kaufen werde.

Franz.: Konditional. quand elle irait acheter un
nouveau chapeau.

Ital.: » quando andrebbe a comprare
un cappello nuovo.

Engl.: » when she would buy a new

hat.

Der Schiiler merke: Die Zeitform, die aus der Ge-
genwart von sein oder haben und dem Partizip der
Vergangenheit gebildet ist, heisst im Deutschen Vor-
gegenwart, im Englischen Perfekt, und ist in diesen
zwei Sprachen auch nie Vergangenheit. Im Franzo-
sischen und Italienischen aber (wie im Schweizer-
deutschen) ist diese Form hiufig Vergangenheit. Da-
neben funktioniert sie allerdings auch als Vorgegen-
wart. Im obigen Beispiel ist sie Vergangenheit (passé
composé, passato prossimo). G. Bieder, Luzern.

Das N im Ziirichdeutschen

In den schweizerdeutschen Dialekten spielt das N
eine bedeutende Rolle. Das nicht etwa wegen des o6f-
teren Vorkommens als andere Laute, wie im Schrift-
deutschen, sondern gerade wegen seiner Weglassung.
Diese Weglassung ist in -den Schweizerdialekten ganz
verschieden, und es ist interessant, unsere Mundarten
in dieser Hinsicht untereinander zu vergleichen.

Ich greife hier nun die Mundart des Ziircher Ober-
landes heraus und benutze dazu auch den alten Ster-
nenberger Dialekt, welcher ausserdem noch andere
Eigentiimlichkeiten aufweist.

Auf die Weglassung des N stiess ich schon als
Schiiler. Das war mir ein Erlebnis. In den Kriegs-
jahren musste ich oft mit dem Vater auf den Hiigeln
und Bergen des Tosstales Getreide- und Kartoffelicker
vermessen. Auf einem solchen Flurgange begleitete
uns einst ein alter Bauer. Auf einmal zeigte er in
einen Acker hinein, wo gelbe Bliimlein wuchsen, und
schimpfte dabei iiber den verfluchten «Seupf». Er-
staunt fragten wir, wer oder was der Seupf sei, denn
wir beide hatten dieses Wort noch nie gehort. Darauf
riss der Mann eine solche Pflanze aus und erklarte:
«In den Biichern heisst dieses Gewiichs Senf, aber der
Bauer sieht es nicht gern!» — Also Seupf statt Senf.

Eine Nachbarin fragte mich einmal, als ihr Junge
mit einem Auftrag weggeschickt worden war: «Hitter
de Humiggno?» Trotz aller Anstrengung, mir vor-
stellen zu konnen, was dieses Wort bedeute, versagte
meine Einbildungskraft, und ich musste noch zwei-
mal fragen. Schliesslich wurde die Frau zornig und
schrie mich an: «De Hund, de Hund! Eb er de Hund
mitgno hei?»

Mit der Zeit wurde ich auf viele Worter und Aus-
driicke aufmerksam, die das N mangelien, und ich
begriff auch, dass fiir solche, die nur die deutsche
Schriftsprache kennen, das Schweizerdeutsche eine
Fremdsprache ist. Diese Tatsache wird noch dadurch



-rschwert, dass es mnicht das N allein ist, welches
nanchmal fehlt, auch B, D, G, K und R verschwin-
len oft spurlos. Meistens sind es Diphtonge, die an
‘hre Plitze treten.

Versuchen wir die Worter in Gruppen zusammen-
sufassen! Da sind einmal die n-haltigen Vorsilben
~in, an, un, ent, welche im Ziirichdeutschen lauten i
.istoh, igfriire); a (astelle, agschirre); u (ughiir,
werschannt) ; et (etweder, etlaufe, eggege — entge-
ven). Die Endsilben verlieren ebenfalls ihr n (male,
chribe). Alle Ortsnamen mit Endung auf kon lauten
us mit ke, und diejenigen mit ingen auf inge, ike
~der ige (Wetzike, Hadlike, Andelfinge, Griienige).
Ing wird ig gesprochen (Abchiirzig, Rechnig). In
den meisten Fillen werden die 1. und 3. Person Mehr-
~ahl nicht mit en, sondern mit ed gebildet (mer cho-
mned, mer gond; si moled, si schribed). — Schluss-n
‘dllt immer weg (Ma, Bei, Schnideri, Wi).

Wenn wir die Zusammenstellung an Hand der
Yokalreihe vornehmen, gibt sich folgendes Bild:

In: Zins = Zeis, finster = feischter, instet =
~ischter, Pinsel = Beusel, winseln = weisse, Pfing-
sten = Pfeiste.

En: Fenster = Feischter, Senf = Seupf, ordent-
lich = ordetli oder ordeli, Gespenst = Gschpdhscht,
‘renzen (eigentlich Brunstschrei des Hirsches, dann
widerspenstiges Weinen der Kinder) = treisse. Hie-
her gehort auch goisse = schrille Schreie ausstossen,
wie die Gemse.

An: Tann = Taa, Tanse = Tause, Span =
“annst = chascht.

On: Mond = Mo, Konrad = Chueret, Monstrum
= Gmeuschter (selten), sonst = suscht, Bonstetten
Dorf im Bezirk Affoltern) = Bauschtette.

Un: Zunft = Zoift, Dunst = Touscht, (Feuers-)
Brunst = Brouscht, Kunst (-bank) = Chouscht
(bangk), Missgunst = Vergouscht, Runse = Rouss
in Bedeutung von tiefem, engem Tobel), Funke =
“auk, fiuke = ausbrennen, z. B. von Wespennestern,
dann fortjagen.

Ein: Eins = eis, Leinen = Linis. Hieher gehoren
viele einsilbige Worter mit Schluss-n, bei welchen oft
das mittelhochdeutsche i geblieben ist. Sein = i,
mein = mi.

Aun: Zaun = Zu, braun =

Eun: Scheune = Schiir.

Aen: Bohlimann (Schreckgestalt fiir Kinder), auch
3ohlimanggel oder Bohlimeuggel, brindeln (mach
Brand riechen) = brdisele. :

Oen: Moénch = Maoich
brauch Vielesser), Konig = Chéng’g oder Chiing’g.

Uen: Fiinf = f{6if, wiinschen = woische, Ziinft-
ler = Zoiftler, es dimkt mich = es tiiecht mi, Miin-
sier = Moischter, ziindeln = zeusle.

Dann gibt es eine Menge Zusammenziehungen, die
vur der Eingeborene versteht. Allgemein verstindlich
sind immerhin noch: chémmer (konnen wir), gém-
mer (gehen wir), himer (haben wir), simmer (sind
‘»-;ir).

Bis dahin wollte ich zeigen, inwiefern sich die
“tircherische Mundart in Beziehung auf das N von
der Schriftsprache unterscheidet. Durch den Einfluss
snderer Mundarten und der Schriftsprache wird das
Jiirichdeutsche je linger je mehr verdorben. Beson-
ders an Akkusativformen ist das leicht zu erkennen.
“s gilt heute als fein, diese in einer der Schriftsprache
cendherten Form auszusprechen.

Spoh,

bru.

(bedeutet im Sprachge-

Auf gut Ziirichdeutsch heisst es z. B.: Der Oschter-
has chunnt mit Eilene. Neuerdings kommt er mit
«KEilis. Auch in Schulbiichern hat diese schwache
Form Eingang gefunden. Da steht: «Chascht de
Hiienli Zabig gid ...», wo es doch richtigerweise heis-
sen sollte: «... de Hiienlene». Er hit ekei Absitz
me an Schiieli (richtig: an Schiie(n)lene). Zugestan-
den, die alte Mundart ist hie und da etwas schwer-
fallig. (Beispiel: D’Végeli hdnd niid gnueg an Bros-
melene, gib ene no vo dene Chernlene!); aber das ist
kein zwingender Grund, an Stelle richtiger Ausdriicke
falsche zu setzen. Aber was tut man nicht der Faul-
heit zuliebe! Die Beispiele liessen sich in langer
Reihe anfiigen. Einige sollen noch Platz finden. —
Mer sind in Beeri (Beerene) gsi. S°Chindli hdt Locher
in Schiriimpfli (Schtriimpflene). Tuescht mit Chiigeli
schpile? (Chiigelen, Chlstzlene, Schteinlene, Hélz-
lene). K. W. Gliuli, Hinwil.

Kantonale Schulnachrichten

Aargau.

Aargauische Lekrerwitwen- und Waisenkasse. Der
Jahresrechnung pro 1936 ist zu entnehmen, dass die
Aargauische Lehrerwitwen- und Waisenkasse auf Ende
des vergangenen Jahres einen Mitgliederbestand von
1241 (Ende 1935: 1227) aufweist, und zwar 736 aktive
Lehrer, 330 aktive Lehrerinnen, 127 pensionierte Leh-
rer, 46 pensionierte Lehrerinnen und 2 weitere Mit-
glieder. Das Vermogen betrigt rund Fr. 2 983 000.—,
die angelegten Kapitalien belaufen sich auf 2 849 300
Franken. Im Jahr 1936 wurden Witwenpensionen
im Gesamtbetrage von Fr. 150 000.—, Waisenpensionen
im Betrage von Fr. 24 000.— ausgerichiet. Bei der
Abrechnung . ergab sich ein Betriebsiiberschuss von
Fr. 128 000.—. :

An den Folgen eines Schlaganfalls starb in Aarau,
wo er seit Jahrzehnten als Kantonsschulprofessor ge-
wirkt hatte, im Alter von 74 Jahren Dr. Ernst Zschokke.

-i.
Ziirich.

Knabenhandarbeit. Im Schuljahr 1936/37 wurden
im ganzen Kanton in 907 Abteilungen 14 180 Knaben
in Handarbeit unterrichtet. Es kamen die verschie-
densten Zweige zu ihrem Rechte, so Schneid- und
Papparbeiten, Hobelbank, Schnitzen, Modellieren,
Metallarbeiten und. Gartenbeschiftigung. Dass gegen-
tiber dem Vorjahre die Teilnehmerzahl um 423 stieg,
ist sehr erfreulich, ebenso die Zunahme der Gemein-
den, welche dieses freiwillige Unterrichisfach ein-
fuhrten, um vier. Auch auf dem Lande iiberzeugen
sich Schulbehérden und Eltern immer mehr von der
Wichtigkeit und Niitzlichkeit ides Faches..— In den
alljahrlichen Einfithrungs- und Fortbildungskursen
des kant. Vereins fiir Knabenhandarbeit und Schul-
reform haben jiingere und iltere Lehrer giinstige Ge-
legenheit, sich fiir dieses Unterrichtsgebiet mit allem
Notigen auszuriisten. N

Lehrer und Schiiler der Kantonsschule Ziirich und
des Lehrerseminars Kiisnacht erhielten am letzten Fe-
rientag folgende Mitteilung der Erziehungsdirektion
des Kantons Ziirich:

«Die Erziehungsdirektion hat heute (13. August) nach An-
horung des Direktors des Hygiene-Institutes der Universitit Zii-
rich sowie des Schularztes der Kantonsschule Ziirich und im
Einverstindnis mit der Gesundheitsdirektion verfiigt, dass mit
Riicksicht auf den gegenwirtigen Stand der Kinderlihmung im

633



Kanton Ziirich die Ferien an der Kantonsschule Ziirich und am
Seminar Kiisnacht vorldufig um 14 Tage verlingert werden.
Diese Massnahme wird getroffen, um eine weitere Ausbreitung
der Krankheit moéglichst zu verhindern.»

In der Tagespresse erschien keine Mitteilung, um
die Oeffentlichkeit nicht unnétig zu beunruhigen.
Aus dem gleichen Grunde sah das Schulamt der Stadt
Zirich von einer Schliessung der stddtischen Schu-
len ab.

Zeitungsmeldungen zufolge haben auch die Schul-
behorden von Richterswil, Kilchberg und Riischlikon
die Ferien verlingert. B.

Konferenz der Internationalen

Vereinigung der Lehrerverbinde
30. Juli bis 1. August 1937 in Paris.

Es war gegeben, die diesjihrige Konferenz der
IVLV bei Anlass der Weltausstellung in Paris abzu-
halten, wo ausserdem vom Syndicat National des Insti-
tuteurs de France mit wirksamer Unterstiitzung der
IVLV der grosse internationale Kongress fiir Primar-
schulwesen und Volksbildung durchgefiihrt wurde.
Ueber dieses grossartige, in seiner Art erstmalige Welt-
treffen der Pidagogen ist in Nr. 32 der SLZ von kun-
diger Seite berichtet worden. Nach Abschluss dieser
Veranstaltung begann am 30. Juli die Konferenz der
IVLV am Sitz des Internationalen Instituts fiir gei-
stige Zusammenarbeit in einem der stilvollen Sile
des Palais Royal.

Generalsekretar L. Dumas eroffnete die Versamm-
lung, zu der 43 Delegierte von 24 angeschlossenen
Lehrerverbinden erschienen waren. Der SLV hatte
Zentralprisident Prof. Dr. P. Boesch und H. Hard-
meier abgeordnet; die Société Pédagogique de la
Suisse romande war verireten durch ihren Prisiden-
ten M. Willemin, M. Duchemin und J. Rochat, der bis
dahin wihrend eines Jahres dem Exekutivausschuss
der IVLV angehort hatte. Die meisten Delegierten hat-
ten auf Einladung des Syndicat National schon am
grossen Kongress teilgenommen, einige sogar in akti-
ver Weise als Referenten. Als Giste waren Abgeord-
nete verschiedener grosser internationaler Organisatio-
nen erschienen, vom Volkerbund, vom Internationa-
len Institut fiir geistige Zusammenarbeit, vom Inter-
nationalen Arbeitsamt, vom Internationalen Erzie-
hungsbureau und von der grossen World Federation
of Education Associations, der namentlich die Lehrer-
verbinde in angelsichsischen Lindern angehéren, fer-
ner von Indien, China und aus einigen siidamerikani-
schen Staaten.

Da das Prisidium statutengemiss fiir jede Sitzung
wechselt, wurde das Amt des Vorsitzenden fiir die
Dauer der Konferenz Frankreich, Ruminien, England
und Polen iibertragen. Als erster nahm M. Delmas, der
junge, sympathische Sekretir des franzosischen Leh-
rersyndikats, auf dem Prasidentenstuhl Platz. Er er-
innerte daran, dass die IVLV bereits ihren zehnjih-
rigen Bestand feiern konne. Sie hat unter denkbar
ungiinstigen politischen Verhiltnissen ihre Lebens-
fahigkeit bewiesen, indem ihr heute 31 Lehrerver-
biande mit rund 600 000 Mitgliedern angehéren. Dem
Kongress lagen Beitrittsgesuche von vier weitern Leh-
rerverbinden vor, aus Nicaragua, Kanada, China und
von einer holldndischen Mittelschullehrervereinigung,
denen vorbehiltlich Erledigung einiger Formalitédten
entsprochen werden konnte.
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Dumas wies in seinem Bericht zur gegenwirtigen
Lage auf die Unterstiitzungsaktion der IVLV zugun-
sten spanischer Lehrerskinder hin, fiir welche innert
weniger Tage 400 000 franz. Fr. von den verschiedenen
Verbinden beigesteuert worden waren. Damit hat die
IVLV den unschuldigen Opfern des Biirgerkrieges
gegeniiber die Idee der Menschlichkeit und der Soli-
daritidt in schonster Weise verwirklicht. Spanien bil-
dete auch in politischer Beziehung einen Priifstein der
IVLV: Wire sie eine getarnte Parteiorganisation, so
hitten die Ereignisse in Spanien sie in ihren Grund-
lagen erschiittern miissen.

Ausser den statutarischen Geschiften sah die Trak-
tandenliste die Entgegennahme verschiedener Berichte
iiber Fragen des Unterrichtswesens vor. In gewohnt
griindlicher Weise hatte Sekretir G. Lapierre die Mit-
teilungen der Lehrerverbinde iiber die «Zusammen-
arbeit von Lehrern und .Verwaltung in ausser-
schulischen Unternehmungen» zu einem interessanten
Exposé verarbeitet, das zu folgenden Schlussfolgerun
gen kommt: Die Lehrer haben sich in allen Lindern
mit Freude auch ausserhalb der Schule in den Dienst
der Volksbildung und sozialen Fiirsorge gestellt, mii
Riicksicht auf das Ansehen des Lehramtes wehren sic
sich aber gegen alle Tendenzen, diese Titigkeit ausser
der Schule, die sie freiwillig iibernommen haben, obli-
gatorisch zu machen. Sie erkldren sich namentlich
bereit, an allen Bemiihungen fiir das Wohlergehen
und die Gesundheit der Kinder in und ausser der
Schule mitzuwirken. Im Bestreben, sich selbst weiter.
zubilden und in der Gemeinschaft, deren Zentrum
ihre Schule ist, das geistige Leben zu fordern, werden
sie die Volksbildung in technischer und moralischer
Hinsicht zu heben trachten und ein Gemeinschafts-
leben vorhereiten helfen, das auf der Achtung vor der
individuellen Freiheit, dem Gerechtigkeitsgefiihl und
Friedenswillen aller Vélker aufgebaut ist.

Eine weitere Rundfrage unter den Lehrerverbin
den befasste sich mit dem Thema «Inspektion und
pidagogische Ueberwachung in offentlichen und pri-
vaten Schulen». Hieriiber berichtete Generalsekreti:
L. Dumas. Einstimmig wurde dazu nachstehende Ent
schliessung gutgeheissen: «Die Konferenz der IVLV
ist der Meinung, dass der Schulinspektor in erster
Linie ein piddagogischer Berater sein soll. In diese:
Eigenschaft soll er informieren, Vorschlige macher
und Anregungen geben, ohne ein bestimmtes Unter
richtssystem vorzuschreiben. Es ist wiinschenswert.
dass der Schulinspektor von Verwaltungsarbeiten be-
freit wird, die seine ganze Zeit zum Nachteil seine:
padagogischen Tétigkeit in Anspruch nehmen kénn-
ten. Durch Mitwirkung bei der Einrichtung von Ver-
suchsklassen, pddagogischen Wochen, Veranstaltungen
in angewandter Psychologie usw. kann der Schul-
inspektor zur Vervollkommnung der allgemeinen unc
beruflichen Bildung der Lehrer beitragen. Es ist vo:
allem wiinschenswert, dass der Schulinspektor vor
seiner Berufung einige Jahre im Lehramt titig wa:
und dass er seine Stelle in erster Linie auf Grund
seiner pidagogischen Fihigkeiten erhilt. Die priva
ten Schulen sollen der gleichen Aufsicht unterstelli
werden wie die 6ffenilichen».

Bei der Diskussion iiber diese Thesen zeigte es sich.
dass solche Leitsiitze insofern einen praktischen Wert
haben, als sie den Lehrerverbinden die Grundlagen
zur Verfechtung schulpolitischer Forderungen bieten.
namentlich in Lindern, deren Schulwesen sich noch



im Riickstand befindet. Mehr theoretischen Charak-
ter hatte unter den heutigen Umstinden die Aus-
sprache iiber den Volkerbundsunterricht in der
Schule. Man vernahm da aus dem Munde der Vertre-
ter der verschiedenen Linder, wie es nicht am guten
Willen der Lehrerschaft gefehlt hat, das ihrige zur
Verbreitung des Vélkerbundsgedankens beizutragen,
dass aber die pddagogische Hauptschwierigkeit darin
liegt, diesen Unterricht so zu gestalten, dass er die
Kinder zu interessieren und zu erwirmen vermag. Die
Verhiltnisse in der Schweiz erlduterte Prof. Boesch.
Aehnlich wie in England, gibt es auch in der Schweiz
keine allgemein verbindlichen Bestimmungen iiber
den Volkerbundsunterricht; die Verhiltnisse sind
demnach, je nach Kanton und Gemeinde, sehr ver-
schieden. Immerhin ist der Schweizer Lehrer hinsicht-
lich dieses Unterrichts in einer giinstigen Lage, weil
er auf die Entwicklung der Schweiz als eines Volker-
bundes im kleinen hinweisen kann. M. Willemin
(Genf) wies namentlich darauf hin, dass der Volker-
bundsunterricht viel mehr vom Lehrer als von gesetz-
lichen Vorschriften abhange und; dass fiir seinen Erfolg
auch das Urteil der Eltern und der offentlichen Mei-
nung mithestimmend seien.

In einem weitern Bericht des Sekretariates wurden,
wiederum auf Grund der Mitteilungen aus den Lan-
desverbanden, die «Folgen der Abwertung fiir den
Lekrer und fiir die Schule» untersucht. Da diesem Be-
richt nur informatorischer Charakter zukommt, er-
ithrigte sich eine Resolution.

Mit der Abnahme der Jahresrechnung und der
Neuwahl des Exekutivbureaus war die Reihe der or-
dentlichen Traktanden erschopft. In der letzten Sit-
zung ergriffen mehrere Vertreter der zu Gast gelade-
nen internationalen Organisationen die Gelegenheit,
die IVLV zu ihrer erfreulichen Entwicklung zu be-
cliickwiinschen. Miss Butts vom Internationalen Er-
ziehungsbureau in Genf sprach fiir eine engere Zu-
sammenarbeit ihrer Institution mit der IVLV und be-
merkte, dass diese letztere iiber den Gang des Erzie-
hungswesens in manchen Teilen besser orientiert sei
als das Internationale Erziehungsbhureau.

Die Vertreter der spanischen Lehrervereinigung lies-
sen es sich nicht nehmen, die Versammlung iiber die
besondern Schwierigkeiten ihrer Titigkeit seit Aus-
bruch des Biirgerkrieges zu orientieren. Im regierungs-
treuen Spanien hatte der Krieg die Wirkung, dass die
vordem bestehenden vier Lehrerorganisationen sich
zu einem Verband zusammenschlossen, der nun An-
gehorige der verschiedensten Parteien umfasst. Die
Versammlung nahm von diesen Ausfithrungen im
Sinne einer Erklirung Kenntnis; eine Entschliessung
in dieser Sache kam bei der unpolitischen Grundlage
der IVLV nicht in Frage.

Nach zwei Sitzungstagen konnten die Verhandlun-
gen geschlossen werden. Fiir den dritten Konferenztag,
den Sonntag, bereiteten die franzosischen Kollegen
ihren Gisten eine liebenswiirdige Ueberraschung. In
zwei Autocars wurden wir zu einer Schlossbesichtigung
nach Versailles gefiihrt und weiter an goldenen
Fruchtfeldern vorbei durch die sonntigliche Stille
der Dorfer nach einem entziickenden, in einem Wild-
chen versteckten Ort, genannt «Moulin de Bicherel».
Hier konnte man ausser einem Mittagessen, das der
berithmten Kunst franzésischer Gastronomie alle Ehre
machte, keine 50 Kilometer von Paris entfernt, die
erquickende Ruhe ldndlicher Abgeschiedenheit ge-

niessen, wahrlich eine kostliche Erholung nach den
anstrengenden Sitzungstagen mitten im Getriebe der
Millionenstadt und in dem Vélkergewimmel der Welt-
ausstellung. Auf dieser Ausfahrt bot sich den Dele-
gierten auch die erwiinschte Gelegenheit zur person-
lichen Aussprache. In den verschiedensten Sprachen
wurden alte Bekanntschaften aufgefrischt und neue
Bande kollegialer Freundschaft iiber Landesgrenzen
hinweg gekniipft, deren voller Wert erst in Erschei-
nung treten wird, wenn dereinst die Vélker und ihre
Regierungen die Politik der Abschliessung und Selbst-
geniigsamkeit in allem iiberwunden haben werden.
Und das ist ja eine der schénsten Aufgaben der Inter-
nationalen Vereinigung der Lehrerverbidnde, die nach
dem Krieg auf Initiative von franzosischen, deutschen
und englischen Lehrern gegriindet wurde, dass sie
durch die Forderung der Aussprache iiber piddago-
gische Probleme die Lehrer aller Linder einander
niherbringen und iiber die Zeiten des Misstrauens
hinweg den Geist der Vilkerverstindigung am Leben
erhalten will.

Durch die trefflich gelungene, grossziigige Organi-
sation der beiden Kongresse haben unsere franzosi-
schen Freunde, zumal die Kollegen Dumas, Lapierre
und Delmas, auf deren Schultern die Hauptlast der
Vorbereitungen ruhte, die IVLV ihrem erhabenen
Ziele einen grossen Schritt ndahergebracht.

Nachdem wir noch der Eroffnungssitzung eines
dritten Kongresses, der grossen Jahresversammlung des
franzgsischen Lehrersyndikates, beigewohnt hatten
(siehe SLZ Nr. 33), nahmen wir im Gefiihl tiefster
Dankbarkeit Abschied von unsern liebenswiirdigen
Gastgebern und dem einzigartigen Paris, das nicht nur
als Hauptstadt und Kulturzentrum eines reichgesegne-

"ten Landes, sondern vor allem auch als Heimstitte des

humanistischen Geistes in der Weltgeschichte einen
hervorragenden Platz einnimmt. H. Hardmeier.

Warum unsere Auslandschulen auch
Kinder anderer Nationen aufnehmen

Wenn man in der Schweiz auf die Auslandschulen
zu sprechen kommt, hort man immer wieder den Ein-
wand: «Solange diese Schulen auch einen starken Pro-
zentsatz nicht schweizerischer Kinder — in Italien,
wo sich die Mehrzahl dieser Schulen finden, nament-
lich auch viele Italiener — aufnehmen, sind es keine
richtigen Schweizerschulen; es hat gar keinen Zweck,
dass wir Schweizer in der Heimat diese fremden Kin-
der unterstiitzen.»

Es sind in der Hauptsache zwei Griinde, die unsere
Schule veranlassen, auch andere Kinder aufzuneh-
men; der erste ist {inanzieller Natur, der zweite be-
trifft die in der jiingsten Zeit auch in der Heimat oft
genannte schweizerische Kulturpropaganda im Aus-
land.

Der Besuch einer Auslandschule in einer GroBstadt
wie Mailand ist mit schweren Opfern verbunden: Die
Eltern miissen ein betrédchtliches Schulgeld und simt-
liche Lehrmittel selbst bezahlen; die Kinder haben ge-
wohnlich einen weiten und nicht ungefihrlichen Schul-
weg zuriickzulegen, weshalb die Kleineren hinbegleitet
und wieder abgeholt werden miissen. Es wire doch so
viel einfacher und billiger, sie in die niichst gelegene
Quartierschule zu schicken. Auslinder zahlen in
Italien selbst in den hoheren Schulen kein Schulgeld.
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Damit die genannten Schwierigkeiten in Kauf ge-
nommen werden, muss die Schule in ihren Leistungen
den 6ffentlichen nicht nur ebenbiirtig, sondern wenn
moglich iiberlegen sein. Das kann sie nur, wenn sie
vollstindig ausgebaut ist, d. h. wenn jede Klasse ge-
trennt gefithrt und der Unterricht so weit als mog-
lich von tiichtigen Lehrern erteilt wird, die in ihrem
Fach vollstindig auf der Hohe sind. Eine Gesamt-
schule, wie wir sie in unseren Gebirgsgegenden ken-
nen, hitte in Mailand kein langes Leben. Nun wies
unsere Schule bis jetzt im Maximum in einem Jahr-
gang 130 schweizerische Kinder auf. Diese konnten
wohl in 9 getrennten Klassen mit mindestens 10 Leh-
rern unterrichtet werden, wenn man das Schulgeld
verdoppeln und der Bund seine Unterstiitzung vervier-
fachen wiirde. Beides ist ausgeschlossen. Also miissen
die notwendigen Gelder anderswo gesucht werden,
und sie wurden bis jetzt auch gefunden bei den vielen
nicht schweizerischen Kindern, die gerne aufgenom-
men werden, soweit Platz vorhanden ist. Die Schwei-
zer haben natiirlich bei der Aufnahme stets den Vor-
zug, es konnten auch immer alle aufgenommen wer-
den. Die fremden Kinder, die zudem ein hoheres
Schulgeld bezahlen, ermédglichen mit ihren Beitrdgen
erst einen unseren Bediirfnissen geniigenden Ausbau
der Schule. Dank ihnen und der Bundesunterstiitzung,
ohne welche die Schule auch nicht existieren konnte,

kann das Schulgeld fiir die Schweizer niedriger gehal--

ten, in vielen Fillen noch ganz bedeutend ermissigt
oder gar erlassen werden. Es versteht sich von selbst,
dass nur schweizerische Schiiler solche Vergiinstigun-
gen erfahren, wie iibrigens auch die schweizerischen
Lehrer in Form einer Auslandzulage besser bezahlt
sind als die italienischen. ;

Diese vielen fremden Kinder, etwas iiber 50 %,
nehimen aber der Schule den schweizerischen Cha-
rakter keineswegs. Nur Schweizer haben bei der Auf-
stellung des Lehrprogramms ein Mitspracherecht; die
Lehrmittel sind, abgesehen von denjenigen fiir die
italienische Sprache, so schweizerisch wie in irgend-
einer Schule in der Heimat. Von den wenigen italie-
nischen Lehrkriaften wird nur Italienisch, Schreiben,
Zeichnen und Handarbeit erteilt. Die Hauptunter-
richtssprache ist Deutsch. Daher haben auch unsere
Schiiler, auch die nicht schweizerischen, von jeher
ohne grosse Schwierigkeiten den Anschluss an die
schweizerischen Kantons- und anderen hdheren Schu-
len gefunden.

Auf der andern Seite wollen Schweizer, die in Ita-
lien geboren sind und voraussichtlich spiter auch dort
ihren Lebensunterhalt suchen miissen, das Italienische
moglichst gut beherrschen. Ohne die vielen italieni-
schen Kinder an der Schule wiirden die Schweizer die
Sprache des Gastlandes nicht in dem Grade erlernen,
wie es heute der Fall ist. Was aber die volle Beherr-
schung der Landessprache fiir einen Auslédnder im Le-
ben bedeutet, wissen diejenigen, die selbst ohne ge-
niigende Sprachkenntnisse in das fremde Land kamen
und trotz jahrzehntelangem Aufenthalt die vollige
Beherrschung der Sprache nicht mehr erwarben.

Es gibt aber noch einen andern Grund, der die
Aufnahme von nicht schweizerischen Kindern wiin-

schenswert macht. Jeder Schiiler, der mehrere Jahre

durch eine Schweizer Schule gegangen ist; wird zu
einem kleinen Gesandten der Schweiz. Er wird ver-
traut mit der Geschichte, der Geographie, der Wirt-
schaft, dem Handel, den Einrichtungen unseres Lan-

des. Er lernt die Schweiz und Schweizerart kennen und
schiitzen, kurz, er wird ihr Freund. Die Schweiz ist
im Auslande lange nicht so bekannt, wie man zu Hause
gerne glaubt. Sie hat es aber als Exportland ersten
Ranges bei der gewaltigen Konkurrenz von heute bit-
ter notwendig, bekannt zu werden und mdéglichst viele
Freunde in der Welt zu haben. Durch das Zusammen-
leben von schweizerischen Kindern mit solchen an-
derer Nationen in einer Schweizerschule werden
Bande gekniipft, die oft fiirs ganze Leben halten, und
die indirekt immer wieder der Heimat zugute kommen.
Bei der Aufnahme von fremden Kindern gibt also die
Schule nicht nur, sondern sie empfingt auch. Die
Schule in Mailand muss froh und kann stolz dar-
auf sein, dass sie iiberhaupt italienische Kinder auf-
nehmen darf, und dass es immer geniigend italienische
Eltern gibt, die ihre Kinder trotz der damit verbun-
denen Schwierigkeiten unserer Schule anvertrauen.
Es ist dies der beste Beweis fiir ihre Leistungsfihigkeit.

O. Vilke, Direktor der Schweizerschule in Mailand.

T Robert Huber
Am 6. Juli verschied in Winterthur Herr Robert

Huber-Wolfensberger, friitherer Hausvater im Pesta-
lozzihaus in Raterschen. 28 Jahre wirkte er mneben
seiner treubesorgten Gattin im Pestalozzihaus. Sein
Beruf war ihm Herzenssache. Als stiller Wohltiter
lebte er seiner Pflicht, erfiillte er seine oft sehr schwe-
ren Aufgaben. Seine bescheidene Grosse gab dem trau-
ten Hause den Grundstein und das Gefiihl des hius-
lichen Herdes. Selten sind die Menschen, die ein Mass
der Arbeit bewiltigen, wie er es vermochte. 100 Bu-
ben wurden durch ihn auf das Leben vorbereitet. Als
zielbewusster Lehrer fiihrte er seine Achtklassenschule,
die: im -besten Sinne ‘des -Wortes eine Arbeitsschule
war. Suchend und priifend studierte er alles Neue und
verband das Nitzliche daraus mit dem guten Alten.
Als Landwirt stand er mit den Buben mitten in der
Arbeit des grossen Gutsbetriebes, wissend, dass nur das
Selbsttun anspornend wirken kann. Immer war ihm
die Landwirtschaft ein Erziehungsmittel, ein Feld,
auf dem er seine Zoglinge, Strenge und Liebe in
sich vereinigend, ins wahre Leben, in den Kampf
ums tidgliche Brot einfithren konnte. FEr war
sich bewusst, dass das zu erziehende Kind Autoritit
und Vorbild verlangt, dass der ins brandende Meer
des Alltags geschleuderte Knabe nach einem festen
Riffe sucht. Lehrerverein, Kirche und Gemeinde
schiitzten in ihm einen lieben Mitarbeiter.

Nachdem er von seinem ihm liebgewordenen Ar-
beitsfelde Abschied genommen, warf ihn eine heim-
tiickische Krankheit aufs Lager. Seine Tage schlichen
in einem grossen Sehnen und Riickschauhalten dahin.
Die Liebe und Arbeitskraft, die er in Haus, Schule,
Gemeinde und Oeffentlichkeit dahingeschenkt, strahlte
auf ihn, den Miiden, zuriick. ‘Trinenden Auges dankte
er dafiir, wusste er doch, dass das die ersten Blumen
auf seinen Grabeshiigel waren. Du bist entschlafen, lie-
ber Vater, lieber Kollege, du guter Arbeiter. Dein
Leben war ein grosses, bescheidenes Pflichterfiillen.

i,
Mitteilung der Schriftleitung
Druckfehler-Berichtigung.

In dem Artikel «Der Krieger von Capistranoy auf S. 607,
Anm. der Nr. 33, ist natiirlich vom Freskobild des kretischen
Kriegers aus Knossos (nicht Knonos) die Rede.

Schriftleitung: Otto Peter, Ziirich 2; Dr. Martin Simmen, Luzern; Biiro: Beckenhofstr. 31, Ziirich 6; Postfach Unterstrass, Ziirich 15
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Pestalozzianum Ziirich

Ausstellungen :

Zeichnen, Basteln, angewandtes Zeichnen.
Jahresarbeit einer Mehrklassenschule: F. Hofmann, Schénenberg.
Bithnenbilder u. a.: Kantonsschule St. Gallen, H. Wagner.
Lehrgang fiir die Sekundarschule: J. Greuter, Winterthur.

Beckenhofstrasse 35

Arbeiten aus dem Kindergirtnerinnenkurs der
Téchterschule Ziirich

Schiilerinnenarbeiten des Haushaltungslehrerin-
nenkurses der Haushaltungsschule Zeltweg

Die Ausstellung ist geoffnet Dienstag bis Sonntag von 10 bis
12 und 14 bis 17 Uhr. Montag geschlossen. Eintritt frei. Primar-
schiiler haben nur in Begleitung von Erwachsenen Zutritt.

Schluss obiger Ausstellungen Ende August.

Kleine Mitteilungen

Die Schweizerischen Musikpidagogischen Blitter berichten,
dass ein amerikanischer Ingenieur ein stummes Uebungsklavier
erfunden habe, bei dem der Spieler und eventuell der Lehrer
den Ton durch Kopfhérer zu héren vermag.

Ein Kinderheim fiir Sprachgestorte.

Unter der idrztlichen Leitung von Dr. med. K. Kistler, Spe-
zialarzt fiir Sprachleiden, Ziirich, besteht in Zollikon, im Kinder-
heim Schwyzerhiisli, eine Anstalt, welche Stotterer oder Kinder,
die an andern Sprachfehlern leiden, aufnimmt und behandelt.
Die Kur dauert in der Regel drei Monate. Die Zahl der Auf-
genommenen ist auf 12 beschrinkt. Der Tagessatz betrigt, unter
Selbstkostenpreis, Fr. 4.50. Beim verantwortungsvollen Personal
sind beide Konfessionen vertreten. Der Prisident der Genossen-
schaft ist Dr. jur. Hauser, Vorsteher des kantonalen Jugend-
amtes, Ziirich. %

Biicherschau

Ein neuer Keller.

Die Franzosisch-Lehrbiicher von Emil Keller, Lehrer am Pro-
gymnasium in Bern, zeichnen sich durch die Lebendigkeit des
Sprachstoffes aus und durch die natiirlich fortschreitende Ent-
wicklung der Grammatik anhand der Lese- und Uebungsstiicke,
welche das Sprechenlehren in die vorderste Linie stellen. Sie
verlangen daher auch vom Lehrer gewandte Sprechfihigkeit, so
dass solche, die lieber einen an die systematische Grammatik
angelehnten oder diese begleitenden Sprachstoff durchnehmen,
diesen Biichlein nicht sehr sympathisch gegeniiberstehen. Eine
besondere Eigenart besteht fiir die ersten zwei Ausgaben darin,
lass sie sich an den frithen Beginn des Franzésisch-Unterrichtes
im Kanton Bern stofflich anpassen, also an die 5. Klasse und
daher fiir die Sekundarklassen des 7. und 8. Jahres da und dort
stofflich etwas kindlich anmuten.

Dies trifft aber gar nicht mehr zu fiir die Fortsetzung, den
«Cours complémentaire», den Keller Ende 1935 in dritter Auf-
lage herausgegeben hat und der im Anschluss an jedes Elemen-
tarlehrbuch gebraucht werden kann, auch an dasjenige von
{oesli. Das 288 Seiten starke Lehrwerk will den Uebergang
sur Schriftstellerlektiire vermitteln und bringt den Stoff der
cerschiedenartigsten menschlichen Betatigungen, auch der mo-
lernsten aus Sport und Technik, zur Anwendung in klassischer,
~infacher, klarer Sprache.

Da dieser Cours fiir Sekundarschulen vielfach als zu reichhal-
ig und zu umfangreich befunden wurde, hat der Verfasser eine
iirzere Ausgabe geschaffen als «III°® Partiey des «Cours élémen-
‘aire», welche in #usserst geschickter Weise den Stoff aus dem
-0 unendlich weiten Stoffgebiet schweizerischer Heimatkunde
usammengestellt hat, dhnlich wie im umfangreicheren «Cours
omplémentaire», aber auf nur 144 Seiten. Dieses niitzliche Lehr-
uch kann zu 3 Fr. abgegeben werden und bringt nicht mehr
stoff als einer 3. Sekundarklasse angemessen sein mag. Illustra-
ionen zu den Lesestiicken, zumeist Wiedergaben bekannter
‘unstwerke, unterstiitzen neben rein technisch-anschaulichen
“eichnungen die Absicht der unmittelbaren Verwendung des

fremden Sprachgutes. Die Grammatik ist den Stiicken angeglie-
dert, die fiir jeden Sonderfall den geeignetsten Anlass geben,
also nicht in systematischer Reihe. Eine solche durchzufiihren,
wird Aufgabe der Repetition sein. Zu kritischen Bemerkungen
gibt u. a. die Anlage des «Vocabulaire» der sonst hervorragen-
den Keller-Lehrbiicher einige Gelegenheit. Sn.

Kindermann: Handbuch der Kulturgeschichte, Lieferungen 28
bis 31. Verlag: Athenaion, Potsdam 1937. 2430 em.

In Lieferung 28 fihrt der Ziircher Prof. Howald mit seiner
lebendigen Darstellung der antiken Kultur weiter, noch in die
romische Epoche hinein. In #hnlicher Weise schildern der Ber-
liner Gelehrte Schénemann die amerikanische und Prof. Mulertt
die franzosische Entwicklung. Der Frankfurter Historiker Gum-
bel beginnt mit einer geistreichen Uebersicht des Zeitabschnittes
zwischen Mystik und Gegenreformation. Solche Zusammenfas-
sungen sind auch zur Vorbereitung auf der Oberstufe sehr wert-
voll, samt den vielen seltenen und typischen Illustrationen Hd.

Demarmels: Winke fiir die Nachhilfe im Rechnen. 32 S. 1 Ex.

Fr. 1.—, 10 Ex. Fr. 5.—.

Ein neues Lehrmittel fiir schwache Rechner. Von der Ueber-
zeugung geleitet, dass es in den meisten Klassen schwache Rech-
ner gibt, die der Nachhilfe durch den Lehrer oder auch durch
die Eltern in der freien Zeit bediirfen, hat Lehrer P. A. De-
marmels ein Lehrmittel geschaffen, das auf allen Stufen der Pri-
marschule brauchbar ist. Es bietet eine Menge von Uebungs-
aufgaben iiber das Zu- und Abzihlen, das Malnehmen, Ent-
haltensein und Teilen bis Zehn, iiber das Einmaleins, den Drei-
satz, das Prozent, iiber die gemeinen und die Dezimalbriiche.
In vielen Fillen hat der Verfasser den einzelnen Rechenarten
recht anschauliche, konkrete Dinge und Verhiltnisse aus der
Erfahrung der Kinder zugrunde gelegt und erleichtert ihnen
dadurch die Auffassung in hohem Masse. Das Lehrmittel ist
nicht als Ersatz fiir das in einer Klasse eingefithrte Rechenheft
gedacht, sondern als eine Erginzung dazu. Bestellungen an
P. A. Demarmels, Davos-Platz.

Elsa Nerina Baragiola und Margherita Pizzo: <«Solicello».
Verlag: Orell Fiissli, Ziirich.

Das 90 Seiten starke, handliche und hiibsche Bindchen ent-
hilt eine Bliitenlese schonster und leichtester italienischer Lyrik,
nach Stimmungseinheiten gruppiert, die zum guten Teile auch
fiir Anfingerklassen geeignet sein diirfte.

Fiir Fortgeschrittene sind im gleichen Verlag zwei kleine,
ansprechende Sammlungen lyrischer Gedichte, nach Autoren
gruppiert, erschienen: 1936 «Da San Francesco al Garducci», zu-
sammengestellt von Elsa Nerina Baragiola, 1937 «Dal Pascoli
ai poeti d’oggi», von Elsa Nerina Baragiola und Margherita Pizzo.
Hier haben eine Anzahl etwas schwererer Gedichte, die frither
dem Solicello angehérten, Aufnahme gefunden, wihrend jenes
hauptsichlich durch leichtere poetische Gaben bereichert wurde.

Auch die zwet Sammlungen kurzer, kiinstlerisch geformter
italienischer Lesestiicke neuerer Autoren derselben Herausgebe-
rinnen verdienen es, neuerdings empfohlen werden.
sind «Vita piccola e grande», erschienen 1933, und «Solchi e
voliv, 1934. Alle diese Bandchen, in dhnlichem Gewande und
Umfange und bei ungefihr gleicher Preislage (Fr. 1.40—1.80)
bilden ein harmonisches Ganzes kiinstlerisch wertvollen, mit
grossem Geschmack und sprachmethodischem Geschick ausge-
wihlten italienischen Sprachgutes.

Diese wertvolle Sammlung sei allen Lehrern der italieni-
schen Sprache recht angelegentlich empfohlen. Bg.

s

zua

Schweizerdeutsch

Dem letzthin erschienenen Mitteilungsblatt des Vereins ehe-
maliger Gymnasiasten der Kantonsschule Ziirich entnehmen wir
folgenden Beitrag zu der aktuellen Diskussion iiber das Dia-
lektproblem:

«Zur Illustration der werbenden Kraft unseres Dialektes
diene die folgende Begebenheit: In der Klasse 6 L haben wir
einen Schiiler Ismail Hassan, einen dgyptischen Prinzen, wohn-
haft im «Baur au Lac». Als er noch in der 3. Klasse war, wurde
er jeweilen durch das Hotelauto zur Schule gebracht. Eines Ta-
ges rief ihm ein Schiiler zu: «Du fule Cheib!», worauf der
Prinz aus Aegyptenland prompt replizierte: «Halt s Mul, du
dumme Siech!»

3
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Fr. 3.30, 4.50, .50, 8.—,
ermdssigfe Emfnﬂsprelse,
Telephon 877.

Freilichtspiele

132

Interlaken

350 Mitwirkende, gedeckte Zuschaueriribiine, 2000 Sitzplatze. Jeden
Sonntag vom 14.Juli bis 12. September.
10.—, 12.—.
Billettvorverkauf:
Die Auffithrungen finden bei jeder Witterung statt.

Beginn 13.30 Uhr. Pl&fze:
Fiir Schulen und Vereine
Tellbureau Interlaken,

MEiringen Oberiand

Tel. 58
Gr. Schattengarten, ged. Terrasse, Zim-
mer v. Fr. 250 an, Pens. Fr. 7.—. Spez.
Abkommen fiir Schulen u. Vereine. 1586

Meiringen Schweiz. Jugendherberge
Ca. 100 Lager. Bill. Essen u. Getrinke.

BRUNIG Hotel Alpina

1010 m ii. M. Direkt am Endpunkt des neu
erstellten Rothornspazierweges a. d. Station
Briinig. Zentralpunkt fiir schone Ausfliige.
Billige Mittagessen und Zvieri fiir Schulen
u, Vereine. Gr. Parkplatz am Hause. Tel. 2.21.
Mit hofl. Empfehlung J. Abplanalp. 1667

Néhe Elsenwerku Burg-

Hetel Briinig-Blaser, LUGANO

beim Stadthaus am See. Prima Kiiche und
Keller. Pension von Fr. 7.50 u. Zimmer v.
Fr. 2.50 an, alle Zimmer mit fliessend. kalt.
und warm. Wasser. 15
Es empf. sich bestens Ruedi Blaser-Koch.
(Kein Hotel-Plan.) .

Castagnola (Lugano) Hotel Miralago 52

Kl. gutbiirg. gef., mod. Familienhotel. Pen-
sion von Fr. 8.— an. (Wochenpauschalpr.
v. Fr. 59.50 an.) 8tdgiges Generalabonne-
ment vom Platz Lugano Fr. 16.50 und Lido
Fr. 4—, inkl. Kabine. Gar. @ Fam. Schirz.

Lugano-Castagnola “
Hotel-Kurhaus Monte Breé, Teleph. 23.563

Idealer Ferienaufenth. in herrl. Lage am Monte Bre,
Nihe Lido, Hotel- u. Diitkiiche. Pensionspr. Fr. 9.-
bis Fr. 11.-. Wodenpausdhale Fr.60.- bis Fr 74.-,
alles inkl. Prosp. direkt od. durch die Verkehrsbiiros.

ruinen 0

BadKlus

Gesellsdhaftslokalitaten, gr. Gartenwirtschaft, Auto-
park. Vereine, Gesellschaften u. Schulen Spezialpreise.
1886 Paul Lasser, Kiichenchef.

Telephon 83 11

Gasthof und Pension

Orn Passhihe Bachtel 5 krous

Autostr. v. Hinwil u. Wald. Segelflugplatz.

Auch sehr giinstig fir Ferienaufenthalt,

sehr ruhig, sonnig, waldig. Pension zu bil-
Preisen Batlerliiche Spez.,

digen

Zaansl. Ar-4
rangements E¥Vereine u;Behnien. Autopark.
1609 Bes . Sittele, Tel. 981.187.

Meilen Hoter Liwen

in schinster Lage am See.

Grosse und kleine Sile fiir Schulausfliige,
Gesellschaften, Hoehzeiten und Vereine.
Schoner Garten direkt am See. Erstklassige
Kiiche und Keller. Stallungen und Garage.
HOfl. empfiehlt sich der Besitzer 1555
1 Tel. BTG iF. "Pfenninger.{

ITALIEN
RIVIERA

Ospedaletti

Altrenommiertes Schweizer Haus. Besitzer: Britschgi-
Winkler. Herbst-, Winter- und Friihlingsaufenthalt.
Meerbader. Traubenkur, Fliessendes Wasser. Tennis,
Pensionspreis: Lire 36—40, Erdfinung 5. September.

Ziircher Frauenverein
fiir alkoholfreie Wirtschaften

Alkoholfr. Kurhaus Ziirichberg, Ziirich
Telephon 27.227.
In der Nihe des Zoologischen Gartens

Alkoholfr. Kurhaus Rigiblick, Ziirich 6
Telephon 64.214.

Alkoholfr.
beim Landesmuseum,
Telephon 34.107

foime = el e m e o
Kindergdrtnerinnen-Seminar, St.Gallen
Der nichste zweijiahrige

Rushildungs-Kurs

beginnt im Mai 1938,
Mmenmo,gliehst bald an das
Sekretariat, ZWIngI!strasse 5, St. Gallen C.
- Prospekte daselbst erhiltlich.

Restaurant Platzpromenade
Ziirieh 1
1718

_gé ze //{i/'ejz‘é't

bieten jedenfalls die

lhre Macht liegt in ihrem Haushaltungsgeld und
in ihrem Einkaufskorb. Niemand kann ihr befehlen,
wo und was sie kaufen muss. lhre Einkdufe wird
sie dort tatigen, wo sie sicher ist, ehrlich und gut
bedient zu werden und den wirklichen Gegenwert
fir ihr Geld zu bekommen. Eine solche Gewahr

Das sind Gemeinschaften von Verbrauchern, die
auf der Basis der Selbsthilfe einander beistehen,
die sich gemeinsam mit allen lebensnotwendigen
Waren versorgen, ohne dabei Profitgeschafte zu be-
absichtigen.Dadurchwerdendie Konsumgenossen-
schaften zu wahren Dienerinnen am Konsumenten!.

VERBAND SCHWEIZ. KONSUMVEREINE (VSK), BASEL

LDie #awjmal >

Konsumgenossenschaften.

1866
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