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HEILPADAGOGIK

ORGAN DES VERBANDES HEILPADAGOGISCHES SEMINAR ZURICH
BEILAGE ZUR SCHWEIZERISCHEN LEHRERZE-ITUNG

NOVEMBER 1931

1. JAHRGANG*NUMMERS®6

Inhalt: Sprachstérungen unter der Schuljugend — Die rhythmische Erziehung der Taubstummen (SchluB) — Kinder

aus geschiedenen Ehen — ,,Ich werde spéter darauf zuriickkommen**

— Inhaltsverzeichnis des 1. Jahrgangs.

»Sprachstorungen unter der
Schuljugend

Beim Sprechen handelt es sich um eine Reihe psy-
chischer und mechanischer Vorginge. Wihrend Sto-
rungen der psychischen Vorginge Stottern zur Folge
haben konnen, verursachen organische Fehler und
falsche Funktionen der Sprachwerkzeuge beim Aus-
atmen und beim Bilden der Stimme und der Laute
Stimmstérungen und Stammeln. Man hat es also mit
zwei Arten von Storungen zu tun, mit hauptsachlich
psychischen und mit mechanischen. Jede dieser beiden
Gruppen macht sich verschieden bemerkbar.

- Der Stotterer hat Miihe, das Aussprechen eines
Wortes zu beginnen, oder er wiederholt einzelne Laute
oder Silben mehrmals, bevor er endlich das begonnene
Wort zu Ende sprechen kann. Er spricht z. B. A" — — -
dolf, B — — — ertha oder Aaaadolf, Bbbbertha. Oder es
geht dem Sprechen ein la.nges Schweigen voraus. Das

Erréten und Erblassen, sowie gelegentlich recht hef-

tiges Grimassieren, sog. Mit- oder Gegenbewegungen,
lassen ein starkes inneres Ringen nach dem Ausdruck
erkennen. Wieder andern gelingt es, ihre Stérung durch
‘Wortumstellungen oder durch einleitende oder einge-
streute Flick- oder Verlegenheitsworter zu verdecken,
wie ,,also”, ,,ah“, ,, m* u. A. Das Leiden ist wechselnd,
bald stirker, bald schwacher. Es hingt von der momen-
tanen Stimmung und von der Anwesenheit bestimmter
Personen und ihrem Verhalten ab.

Der Stammler redet ruhig, aber er spricht einzelne
Laute oder Lautverbindungen entweder gar nicht oder
mangelhaft aus, oder er ersetzt sie durch andere, deren
Blldnng ihm weniger Miihe verursachen. Der Fehler
ist im Gegensatz zum Stotterer bestiandig in gleichem
 MaBe wahrnehmbar. Bei den Stammlern handelt es
sich in der Regel um eine Riickstandigkeit in der sprach-
lichen Entwicklung. Hiufig ist diese Sprachstérung
unter dem EinfluB der Eltern entstanden, die durch die
Komik der ersten Sprechversuche des Kindes beein-
fluBt, selber die Kindersprache nachahmten und da-
durch ein schlechtes Vorbild lieferten. Man hat es also
haufig mit einem Erziehungsfehler zu tun.

Oft verschwindet dieser Fehler im Laufe des ersten
Schuljahres. Bleibt er aber iiber diese Zeit hinaus und
namentlich trotz besonderer Sprechiibungen bestehen,
so hat man es oft mit ernsteren Storungen derjenigen
Gehirnteile zu tun, durch deren Funktion die Sprach-
tatigkeit ausgelost wird. Geistesschwache Kinder sind
deshalb haufig auch Stammler.

_Die Verschiedenheit der beiden Sprachstérungen
(Stottern und Stammeln) beriicksichtigend, muB auch
die Art der Behandlung eine ganz verschiedene sein.
Fir beide Storu.ngen aber kann der Grundsatz gelten:
Je frither sie behandelt werden, desto besser. Noch

giinstiger wiire das Vorbeugen.

Zur Behandlung dieser Storungen bestehen in Ziirich
Sprachheilklassen und Kurse. Die weniger Zeit bean-
spruchende Behandlung des Stammlers geschieht vor-
wiegend in den Abendkursen. Der Stotterer, zu dessen
Heilung oft Jahre dauernde Beeinflussung notwendig
ist, wird mit Vorteil der Sprachheilklasse zugewiesen.
Es sind dies Normalklassen, in denen der sprachlichen
Eigenart und der psychischen Verfassung der Kinder
besondere Aufmerksamkeit geschenkt wird. Da die
individualisierende Einwirkung ein besonderes Merkmal
der Behandlung von Sprachgestorten bildet, diirfen die
Schiilerzahlen nicht gro8 sein, und nach den beziig-
lichen Bestimmungen die Zahl 18 nicht iibersteigen.
Das Lehrziel ist dasjenige des kantonalen Lehrplanes.
Die Schiiler sollen so geférdert werden, daB sie jeder-
zeit in die ihrem Alter entsprechende Klasse der Nor-
malschule iibertreten .kénnen.

Die Stammler, die in den Abendkursen behandelt
werden, sind vorwiegend Lispler, d. h. sie bilden die
Zischlaute, wie s, z, x, sch, falsch. Haflich klingt das s
besonders dann, wenn das Zischgerausch zu einem oder
zu beiden Mundwinkeln seitlich ausstromt. Wer richtig
zischt, 148t die Luft auf der Zungenrinne iiber die zwei
mittleren Schneidezihne des. Unterkiefers streichen.
Weniger oft handelt es sich um fehlerhafte Aussprache
vonr, L, k, g, j und anderer Laute.

Namentlich aber das Lispeln erweckt beim Zuhérer
einen schlechten Eindruck. Er vermutet Mangel an
Energie, oft anch ungeniigende Intelligenz. Der Lispler
scheint schlaff, bequem, willenlos zu sein, auch wenn
er es vielleicht gar nicht ist. Von besonderem Nachteil
muBl diese Einschitzung beim Eintritt ins Erwerbs-
leben empfunden werden, wo der Normalsprechende den
vorteilhafteren Eindruck erweckt. Es ist deshalb eine
sehr zu empfehlende fiirsorgliche MaBnahme, Aus-
sprachefehler moglichst friihzeitig korrigieren zu lassen.
Die Behandlungsdauer nimmt in der Regel relativ
wenig Zeit in Anspruch. Bei intelligenten, merkfahigen
Kindern, die rasch und leicht auffassen, geniigen viel-
leicht wenige- Stunden.

Beim Stotterer sind die Verhaltnisse ganz anders.
Stottern ist keine schlechte Gewohnheit, wie haufig
geglaubt wird, sondern eine Krankheit, die zu ihrer
Heilung recht lange Zeit erfordern kann. Eltern und
Lehrern fallt es oft auf, daB ein eben noch mit Miihe
hervorgebrachter Laut ein nichstes Mal ohne jede An-
strengung gesprochen werden kann. Wir machen auch
haufig' die Beobachtung, daB das Kind beim Singen

. oder Rezitieren gar nicht oder nur wenig hingen bleibt,

daB es mitunter flieBend lesen kann, zeitweise mehr oder
weniger stottert. Manche Stotterer suchen sich zu helfen
durch Bewegungen, die der Normalsprechende nicht
anwendet, sog. Mit- oder Gegenbewegungen, wie Ge-
sichterschneiden, Stofen mit dem Kopf, Stampfen mit
den FiiBen und dgl. All dies veranlaBt oft die Eltern zu
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der. Meinung, Stottern sei eine schlechte Gewohnheit,
Nachlassigkeit oder Unaufmerksamkeit. Die Eltern
glauben, das Kind mit Strenge behandeln zu miissen,
verlangen richtiges Wiederholen gestotterter Worter
und Satze. Andere wollen sogar mit Stra.fen eine Besse-
rung erzwingen.

Durch die Steigerung der elterhchen Ungeduld wird
das Kind nur noch unsicherer. Es konnen Sprechscheu,
Wortangst, verstirkte Minderwertigkeitsgefithle ent-
stehen, die auf die Seele und den Charakter von storen-
dem EinfluB sind. Sie hemmen den Leidenden in der
vollen Entwicklung seiner Anlagen. Mit Obigem soll
nicht gemeint sein, daB das Stottern, selbst die ersten
Anzeichen, leicht genommen werden dirfe. Selbst
leichte Fille erfordern eine Heilbehandlung. Von selbst
verschwindet in der Regel das Ubel nicht. Je linger
das Leiden bereits besteht, desto mehr Zeit bedarf die
Behandlung. Je frither sie einsetzt, desto sicherer ist
ein Erfolg zu erwarten. Die Heilung des Stotterers
erfordert eine langdauernde seelische Beeinflussung, die
meist nur mit einer volhgen Umerziehung moglich ist.

‘Wie soll man sich einem stotternden Kinde gegeniiber
verhalten ?

Das Wort ,,Stottern® sollte in Gegenwart des Kindes
gar nie gebraucht werden. Jedes Aufmerksammachen
auf das Stottern ist besser zu unterlassen, daher auch
jeder ‘Tadel, jedes Verlangen einer Verbesserung des
gestotterten Wortes, z. B. ,,;Sag mir das jetzt nochmals
ohne Stottern!” Jede Strafe wegen Stotterns muf
unterbleiben.

Alle Aufregungen, alles Ausspotten, Auslachen von
Seiten der Mitschiiler, fortwihrendes Norgeln am
Sprechen des Kindes, Anschreien, Tadeln, Bejammern
ltlﬁ)d Bemitleiden, Furcht vor Stra.fe verschhmmem da.s

el. ae

Das stotternde Kind gehort in fa.cha.rzthche Behand~
lung oder in eine Sonderklasse fiir sprachgestorte Kin-
der. Die Einweisung sollte so frith wie moglich erfolgen.
Soweit Platz vorhanden ist, werden auch Schiiler von
der Landschaft gegen Entgelt aufgenommen.

Manchen stotternden Schiilern ist es in der Normal-
klasse nicht mehr recht wohl. Sie fiithlen, da der Lehrer
keine Zeit fir sie hat. Die Klasse wartet mit Ungeduld
das Ende der gestotterten Antwort ab. Der Lehrer iiber-
springt deshalb diese Schiiler haufig in der Reihenfolge,
und freiwillig melden sie sich selten zum Wort. Dies
alles wirkt deprimierend und lahmend auf den Arbeits-
willen. Es bildet sich die Einstellung: ,,Wenn der
Lehrer keine Zeit mehr fiir mich hat, so-arbeite ich auch
nichts mehr.“ Der Schiiler geht in seinen Leistungen
zuriick und muB vielleicht eine Klasse wiederholen.
Dies kann vermieden werden, wenn der Stetterer bei-
zeiten der Sprachheilklasse zugewiesen wird. Die kleine
Schiilerzahl eriibrigt Zeit fiir jeden Einzelnen. Die Lern-
- lust wird nicht gedimpft, seine Fahigkeiten kann er
zur Geltung bringen, Minderwertigkeitsgefithle, Sprech-
scheu, LebensiiberdruBl verschwinden.

Sollte die sprach- therapeutlsche Behandlung nicht
den gewiinschten Erfolg zeigen, so bildet die Schulung
in der Sonderklasse nebenbei wenigstens den Vorteil,
daB der Stotterer eher seine Schulzeit ohne Riickver-
setzung durchlaufen kann. Daneben sei bemerkt, daf
die Stotterer sich in der Regel nicht aus den Reihen
der unintelligenten Schiiler rekrutieren.

Zum SchluB méchte ich warnen vor Heilmitteln
mechanischer Art mittels Apparaten und vor Empfeh-
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lungen neuer Heilmethoden, die innert kurzer Zeit
vollen Erfolg garantieren. Meist handelt es sich um
ein reines Geschiftemachen, dem Stotterer ist nicht
gedlent. - Gottfried Kukn Zurich 1

Die rhythmlsche Erzlehung
der Taubstummen

Und weiterhin kann diese Ausdrucksbewegung zur
Stiitze fiir die Begriffsbildung entwickelt werden,
dadurch, daB sich viele elementare Begriffe darstellen
und korperlich erleben lassen. Auch das ist eine der
Forderungen, wie sie im Handbuch des Taubstummen-
wesens, Seite 717, unter ,,Bedeutung der Aktion‘‘ auf-
gestellt werden: ,,Das durch die Sprache Bezeichnete
ist durch Aktion zu versinnlichen. Titigkeiten sind
nachzuahmen, Eigenschaften und Besonderheiten aus-
zudeuten, Situationen auszumalen.“ Zum Vorschlag
kommen deshalb Dramatisierungen von Erzihlungen,
Auffithrungen kleiner theatralischer Vorfithrungen, da
diese dem Taubstummen im Blute ligen und dadurch
die Fahigkeit der mimischen Darstellung zur Entfal-
tung zu bringen sei. Aber aus dem bisher Gesagten geht
wohl klar genug hervor, daB die plastische Ausdrucks-
moglichkeit der rhythmischen Methode eng mit dem
taglichen Leben und Erleben zusammen zu bringen ist
und deshalb Auffihrungen, die doch immer groferer
Vorbereitungen und Anspannungen bediirfen, kleinen
Festen, Hohepunkten des Anstaltslebens, vorbehalten
bleiben kénnen. ,

Aus all diesem erhellt zugleich, daB sich mit den
Ubungen fiir Begriffsbildung auch solche zur Ubung
der Sinne verbinden lassen und damit kommen wir
wieder auf das Hauptziel dieser Methode: die gesa,mbe
erzieherische Arbeit zu unterstiitzen.

Ich bin bis jetzt noch nicht niher darauf emgega.ngen,
daB von schweizerischen Taubstummen, deren Leiden
meist eine Folge von angeborenen Hemmungsbildungen,
vor allem Kretinismusist, eine iiberwiegende Mehrheit
schwachsinnig oder idiotisch ist. An diesen Taub-
stummen muB also zugleich mit einer Ausbildung, die
den mangelnden Sinn einigermafien zu kompensieren
sucht, eine Erzichung geleistet werden, die schon bei
horenden Anormalen starke padagogische Fahigkeiten
beansprucht. Hatte bei diesen hérenden Anormalen
die Musik eine ungeahnte Wirkung zur Bereitschait
und Lockerung der motorisch Gehemmten zur Folge,
so konnte bei den Taubstummen eine solche direkte
Anregung nicht erwartet werden. Und doch: das Un-
erwartete trat ein. Was das Ohr nicht vermitteln kann,
das vermag der Vibrationssinn: die ganze Haltung
andert sich, die Mienen driicken Beglickung aus, die
Bewegungen lokern sich und lassen sich unbewuBt
leiten und schulen.

Sobald sich dies feststellen lieB, eroffnete sich der
ganze Reichtum der Einwirkungsmoglichkeiten, wie
M. Scheiblauer diese rhythmische Methode in ihren
Ubungen ausgebildet hat, angefangen an den Ubungen
zur Erzielung der Aufmerksamkeit, des 'Ordnungs-
sinnes, der Disziplin, bis zu denen zur Errelchung des
sozialen Einfiigens.

Aufmerksamkeit verschaffen sich wie im Spiel schon
die auf die Trommel geklopften Signale, die anstelle
der gesprochenen Befehle treten, wie ,steht a
,»,geht an euren Platz®, , kommt zu mir*. Das ,,Blind-
gehen* mit der Weisung, immer stetig vorwarts zu

(Schlufl)



‘gehen mit geschlossenen Augen und immer wieder die
Richtung zu éndern, ohne anzustoBen, erfordert Diszi-
plin, Riicksicht und Uberwinden der eigenen Unsicher-
heit. Die Ubungen, die soziales Einfiigen erheischen,
sind ebenfalls sehr mannigfaltig. Besonders beliebt bei
allen Kindern sind darunter die des Fiihrens und Fol-
gens. Da darf ein Schiiler eine Gruppe anfithren, die
Taktarten im Wechsel vormachen, die eben gelernten
Rhythmen vorklatschen, die ganze Gruppe mit den
‘Handen dirigieren, wahrend er selbst stehen bleibt und
sie in wechselndem Tempo und nach den verschiedensten
Seiten gehen laBt. Da jedes die Moglichkeit hat, auch
Fiihrer zu werden, fiigt es sich ohne weiteres ins Folgen.
~ Wie die Ubungen fir Begriffs- und Sinnesbildung
erwirken auch alle die zuletzt erwiahnten das Trainieren
der Konzentration und des Gedichtnisses. Die Bei-
spiele lieBen sich noch beliebig vermehren, weit iiber
‘den Rahmen dieser Arbeit hinaus. Die Hauptsache bei
der Auswahl der Ubungen bleibt : assoziatives Anpassen
an das Reagieren des Schiilers, reicher Wechsel der
Mittel, und kein zu starres Festhalten, um etwas zu
erreichen, wozu der Schiiler noch nicht fahig ist. Dabei
Disziplin — aber wenig Tadel! Der Taubstumme ist ja
so begliickt, wenn ihm etwas gelingt und er gelobt
-werden kann. In jedem von ihnen ist das BewuBtsein
seiner Abnormalitat tief eingewurzelt und seine daraus
erwachsenden Minderwertigkeitsgefithle sollten nicht
verstarkt werden.  Aber seht die Freude leuchten auf
den Gesichtern der Kinder! Kein Zuschauender kann
sich diesem Eindruck entziehen. Was geht in ihnen vor?
Ist es das Gefithl, von der Welt der Horenden nicht
mehr so trostlos ausgeschlossen zu sein? Ist es die Ent-
spannung von dem Belastenden, das oft der iibrige
Unterricht fiir ihre ohnehin geringen intellektuellen
Fihigkeiten bedeutet? Ist es das Kind-Sein-Diirfen mit
seinem Spieltrieb und seinem Bediirfnis nach  Bewe-
gung, das hier zu seinem Rechte kommt? Gleichviel,
wenn nur diese Freude ihr Wesen tief durchdringt!
Natiirlich konnte bis jetzt noch nicht daran gedacht
werden, die Musik als gemiitsbildenden Faktor in das
Erziehungsprogramm des Taubstummen aufzunehmen.
Aber wenn Erwin Staude im , Handbuch des Taub-
stummenwesens‘‘ sagt, daB alles getan werden miisse
in der Taubstummenschule, was das Gemiit bewege
und somit gestalte, auch wenn nicht ein sprachlich
meBbares Ergebnis dabei sei, kénnte das nicht fiir den
rhythmisch-musikalischen Unterricht geltend gemacht
werden? Die noch folgende Forderung konnte als Ant-
wort darauf geschrieben sein: ,,Das Irrationale, das
in jeder Seele, auch der des taubstummen Kindes,
schafft; webt, gestaltet, muf neben der klaren Ver-
standeserkenntnis, die ja nicht entbehrt werden kann,
als treibende Kraft in der Taubstummenschule aus-
driicklich ihr Hausrecht bekommen. Ein wertvoller,
halb verschiitteter Lebensquell, mul.- wieder frelge-
macht werden und-zu reiner Entfaltung gelangen.®
Ich mochte wiederholen, daB sich das alles in jahre-
langen Versuchen' erwiesen hat und hinzufiigen, daf3
es in enger Zusammenarbeit mit Elvira Esenwein ge-
schah, die bis vor einem Jahr Lehrerin an der hiesigen
Taubstummenanstalt war und jetzt an einer stadtischen
Sonderklasse fiir Schwerhorige téitig ist. Beide Lehre-
rinnen blieben sich aber auch der Grenzen der rhyth-
misch-musikalischen Methode stets bewuBt und da8
sie nicht das Allheilmittel sein koénne, wodurch der
Taubstumme fiir die Welt der Horenden voll gewonnen
werde. Thre Erfahrungen berechtigen sie jedoch zu

hoffen, daB, wenn erst mit erhéhtem Interesse von
seiten der Lehrerschaft ein viel engeres Zusammen-
arbeiten und gegenseitiges Anregen garantiert ist, eine
groBe und fruchtbare Bereicherung fiir die spezielle und
die allgemeine Erziehung der Taubstummen daraus
hervorgehen wird. M. Aeby.

Kinder aus geschiedenen Ehen

Uber diese Frage besteht in der Schweiz fast gar keine
Literatur und doch handelt es sich um ein Problem, das die
sich trennenden Eltern stark beschaftigt, das aber auch
Lehrer, Jugendamter, Fiirsorger interessieren mu8. In der
Schweiz wurden im Jahre 1930 ungefdhr 32 000 Ehen ge-
schlossen und ungefahr 2700, also etwa 99, geschieden.
Nach dem schweizerischen statistischen Jahrbuch kommen
jahrlich ungefdhr 2700 Kinder in den Fall, die Scheidung
ihrer Eltern miterleben zu miissen. Wie wirkt nun dieses
Erlebnis auf das Kind ? Wie wirkt die Zeit vor der Eheschei-
dung, also die Zeit der zerriitteten Ehe, auf das Kind ? Eine
deutsche Lehrerin an einer Madchenschule machte vor
einiger Zeit in einer Tageszeitung einige Angaben iiber Be-
obachtungen an jingeren und élteren Madchen, von denen
sie wullte oder vernahm, daB deren Eltern sich trennten.
Eines der Méadchen zeigte sich in der Schule wihrend der
hauslichen Krisenzeit iiberaus verschlossen; es war fiir
nichts zu interessieren; als von Berufswiinschen gesprochen
wurde, gab es an, keinen Beruf erlernen zu wollen, denn der
Vater miisse seinen Unterhalt bezahlen. Es gelang der Leh-
rerin zu erfahren, daB die Mutter bei jeder passenden und
unpassenden Gelegenheit sagte: ,,Das muB3 er mir be-
zahlen.*“ Sie meinte damit den Gatten, der sie verlassen
und die Scheidung verlangt hatte.

Ein anderes Madchen war vom Vater iiber das Fort-
gehen der Mutter im Unklaren gelassen worden. Das Kind,
welches sehr an seiner Mutter hing, sehnte sich stark nach
ihr und konnteihr Verschwundensein nicht begreifen. In der

" Schule fiel es durch Miidigkeit und Schwéche auf. Die Leh-

rerin erwirkte sich beim Vater die Erlaubnis, dem Kinde
nach und nach die Wahrheit iiber das Fernbleiben der Mut-
ter zu tbermitteln. Sie erlebte zugleich die Freude, dem
Kinde eine Aufgabe zu geben, die es in Anspruch nahm und
von seinem Heimweh befreite. Das Kind, so stellte sie ihm
dar, miisse nun fiir den Vater sorgen, wenn die Mutter nicht
in der Nahe sei.

Ein weiteres Beispiel zeigte ein Médchen, das aus seinem
Erleben, zwischen beiden Eltern Kampfobjekt gewesen zu
sein, in eine finstere Abgeschlossenheit geriet. Es bespot-
telte die Mitschiilerinnen, wenn sievon ihrem Familienleben
sprachen; es lehnte die Ehe als Gesellschaftsform ‘ab mit
dem leidenschaftlich verfochtenen Grund, jeder miisse
doch letzten Endes allein mit dem Leben fertig werden.
Und einmal rannen ihm doch die Trinen hemmungslos
iiber das Gesicht, als eine Mitschiilerin Familienbilder aus
den Ferien in der Klasse zeigte. Eine Lésung der ver-
krampften Haltung des Madchens war innerhalb der Schul-
jahre nicht méglich. Es ging darin ins Berufsleben hinaus.

Gliicklicher entwirrte sich ein anderer Fall. Hier fand
ein Médchen in der Pubertitszeit es duBerst interessant,
daB der Vater eine Freundin hatte. Es machte sich im Krei-
se seiner Kameradinnen groB und wichtig mit dem Er-
zahlen der hauslichen Verhiltnisse und schien in eine un-
gesunde Entwicklung hinein geraten zu wollen. Die voll-
zogene Ehescheidung aber vermochte dieser Linie Einhalt zu
tun und die Vorstellungswelt des Madchens zu entspannen.

So viel iiber die Erfahrungen der auslandischen Kollegin.
Sind wohl auch in unseren Schweizerschulen
Erfahrungen mit Kindern aus geschiedenen
Ehen gemacht worden? Sind diese Kinder ir-
gendwie aufgefallen?

Die Unterzeichnete interessiert sich fiir diese Kinder und
bittet daher, Beobachtungen, welche von Lehrkraften an
ihnen gemacht worden sind oder gemacht werden, ibr mit-
teilen zu wollen. Die Beobachtungen kénnen unter an-
derem betreffen :

- Alter, Geschlecht, Schulart, Sclm]lmstungen, Verhalten
in der Klasse, in der Pa.usenzext in der Freizeit, Umga.ng
mit Kameraden, mit den Lehrem (Lehrerinnen), mit Pflan-
zen, Tieren, Stimmung des Kindes, SelbstbewuBtsein,
Selbstbeherrschung, Stellung des Kindes zur Familie (El-
tern, Elternteile, Geschwister, weitere Verwandte), Milieu
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des Kindes nach seiner wirtschaftlichen und kulturellen
Seite.

Alle diese Punkte konnten unter den G«mchtswmkeln:
,,Vor der Scheidung, nach der Scheidung*® betrachtet wer-
den. Nach der Scheidung wire noch zu beriicksichtigen :

Bei wem lebt das Kind? Wie erlebt es das Zugeteiltsein ?
‘Wiinscht es allenfalls, beim nicht zugeteilten Elternteil zu
leben ? Ist das Kind durch das Erlebnis der Ehescheidung
_ seiner Eltern geindert worden? Wie sind jetzt seine Le-

bensideale ? SeineBerufswiinsche ? Wieist die wirtschaftliche .

und die erziehliche Lage des Kindes nach der Scheidung?
Es ist denkbar, daB nicht alle diese vielen Punkte durch
die Beobachtung des Lehrers beriihrt werden konnen. Ich
bin auch fiir Teilberichte dankbar. Das eingegangene Ma-
terial soll, zusammen mit anderweitig gesammelten Aus-
kiinften, von einer jungen Fiirsorgerin, Frl. M. Braun, und
mir verarbeitet werden. Wir gehen aus jugendfiirsorgeri-
sehen Interessen an diese wichtige Frage heran und lassen
uns auch bei der Verarbeitung des Materials von diesem
Gesichtspunkte leiten.
Miindliche oder schriftliche Beobachtungsberichte iiber
Kinder aus geschiedenen Ehen nimmt dankend entgegen
Dr. Martha Sidler, Ziirich 7, Toblerstr. 29.

»lch werde aber spéter noch einmal
darauf zuriickkommen*

Dieses Versprechen, welches im Aufsatz von Frau
Dr. M. Aebly (Heilpadagogik Nr. 5) iiber die ,,rhythmische
Erzichung der Taubstummen‘ gegeben, aber leider nicht
eingelost wurde, sei hiermit aufgegriffen und erfiillt. Es
handelt sich um eine Gegeniiberstellung der beiden Rhyth-
mikmethoden, die in den Ziircher Sonder- und Spezial-
klassen am meisten zur Anwendung gelangen. Sie wird von
Frau Dr. Aebly zugunsten der Methode Jaques-Dalcroze-
Scheiblauer gegen die Methode Brauckmann entschieden.
Jene fiihre plastische, diese gymnastische Bewegungen aus,
wobei plastisch offenbar gleichgesetzt wird mit sinnvoll
dem Inhalte der gesprochenen Worte entsprechend, wah-
rend das Gymmnastische (streng tibersetzt als Turnerisches)
hier wohl die Rolle der rein formalen, der auf gegenseitigen
Abmachungen beruhenden Korperbewegungen zu iiber-
nehmen hat. .

Nun steht auller Zweifel, daB beide Methoden im Laufe
ihrer Entwicklung durch die Schiiler der Begriinder Ver-
anderungen erfahren haben und daB wohl in beiden Me-
thoden Elemente aufgenommen wurden, die zunachst nur
entweder der eine oder der andere ihrer Begriinder fir sich
in Anspruch nahm. Vieles, was heute Dalcroze-Scheiblauer
fiir sich mit Beschlag belegt, wurde zuerst ausgefiihrt von
Brauckmann-Bebie und umgekehrt. Diese Tatsache be-
leuchtet in erfreulicher Weise die lerneifrige Beweglichkeit
der Lehrkrafte beider Methoden. Es lassen sich also nur die
ersten Ziele beider Arbeitsweisen Klar herausschalen, und
es 1aBt sich daraus ersehen, da8 kurze Worte, wie plastisch
fiir die eine, gymnastisch fiir die andere das Wesentliche
nicht sagen.

Brauckmann und bei uns ausgepragter seine hervor-
ragende Schiilerin Frau E. Bebie-Wintsch, Lehrerin an
einer Schwerhorigenklasse in Ziurich, setzen sich mit ithrer
Methode zweierlel zunachst zum Ziele: Erstens soll sie zur
automatischen Einiibung der Sprachformen bei Schwer-
horigen dienen; zweitens bezweckt sie das Einspielen der

Sprechwerkzeuge zur Erreichung des Ablesens. Dank der

schulmethodischen Fihigkeiten von Frau Bebie-Wintsch
sind diese Ziele aber weiter gesteckt und erreicht worden.
Sie hat die Bewegungsabfolgen einbezogen in die Begriffs-
bildungen und Begriffsanwendungen. Sie hat eine eigent-
liche Methodik des Unterrichtes vom Bewegungsprinzip
aus aufgebaut. Es liegt heute von dieser Arbeit bereits vor:
die Methodik des Rechnens, der Geometrie, der Natur-
kunde, der Geographie und der Sprachlehre. Die Briicke,
die nach Frau Dr. Aebly die rhythmische Erziehung einmal
zur sprachlichen Schulung hiniiberschlagen soll, ist von
Brauckmann-Bebie bereits erstellt worden. Die Erzielung
der Sprach- und Denkféhigkeit ist deren erste Aufgabe,
die Sprachmotorik das von Brauckmann vorgelegte Mittel'),
dessen Anwendung in der Reihe der iiblichen Unterrichts-
facher Frau Bebies besondere schulmethodische Leistung.

1) Karl Brauckmann: Das gehorleidende Kind, Verlag Fischer, Jena 1931,

Da sie sich in der Stille eines stadtziircherischen Schul-
zimmers vollzieht, hat eine weitere Offentlichkeit, haben
andere Lehrkrafte der rhythmischen Gymnastik keine
Kenntnis davon; auch Frau Dr. Aebly ging diese Kenntnis
ab. Im Verlauf der eigenen Arbeit aber blieb-es nicht aus,
daB Frau Bebie-Wintsch auch za den rhythmischen Ubun-
gen gelangte, deren Sinn Koordination und Disziplinierung,
Losung und Konzentration der gesamtmenschlichen Per-
sonlichkeit, vorab des Kindes, darstellen. Hier ging sie iiber
eine weitere Briicke zu anderen rhythmischen Auffassun-
gen; sie traf die Arbeitsweise der vorziiglichen Schule
Dalcroze-Scheiblauer und verleibte deren Marsch-, Hipf-
und Freiiibungen, deren freie Rhythmengestalhmgen
Reigen und Turnspiele ein in thr Unterrichtswerk dann,
wenn es sich weniger nm die hauptsachlich sprach.liche,‘&ls

“vielmehr um die gesamte Motorik des Kindes handelte.

Die Methode Dalcroze-Scheiblauer hingegen nahm den
umgekehrten Weg; sie ging und geht aus von der Gesamt-
motorik, um heute auch; wie Frau Dr. Aebly nachweist,
eine Briicke zu sc zur Sprach- und Begnffsbildung
unterstiitzt durch das Mittel des Bewegungsprinzipes.

Die -Entwicklung beider Methoden zeigt, da8 eine Syn-
these offenbar sachlich begriindet ist. Das schwerhorlge
und taube Kind muB sprechen lernen durch
leichtigkeit, es bewegt sich im Sinne seiner Sprach- 1md
Denkeinheiten (Brauckmann-Bebie); es bewegt sich aber
auch aus Antrieben und Gefiihlen heraus, chne immer den
bewuBten Denkinhalt darstellen zu wollen (Dalcroze-
Scheiblauer). Unsere Spezial- und Sonderklassenlehrer tun
gut, die Bewegungserzieh ihrer Schiiler im Sinne einer
Synthese der Daleroze-Scheiblauer- und der Brauckmann-
Bebie-Methode durchzufiihren. M.S.
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