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DER PADAGOGISCHE
BEOBACHTER IM KANTON ZURICH

ORGAN DES KANTONALEN LEHRERVEREINS ¢« BEILAGE ZUR SCHWEIZERISCHEN LEHRERZEITUNG

21. FEBRUAR 1931 ¢« ERSCHEINT MONATLICH

25.JAHRGANG * NUMMER 4

Inhalt: Zur Autonomie der Universitat (SchluB) — Sekundarlehrerkonferenz des Kantons Ziirich: AuBlerordentliche

Jahresversammlung vom 17. Januar 1931

Zur Autonomie der Universitat

(Schluy

- Einige Fille des Streites um die akademische Lehr-
freiheit (Prof. Reynold-Bern, Prof. Duprat-Genf) legen
es nahe, trotz der Kiirze, wenigstens zum Problem der
akademischen Autonomie eine wertende Einstellung zu
suchen. — Wir stellen speziell die Freiheit betreffend
den Inhalt und die Methode der Lehre in den Mittel-
punkt der Betrachtung. Von da aus sind alle Wertun-
gen, auch selche betreffend die Probleme der politischen
Autonomie, herzaleiten. -

- Es bedeutet eine Befreiungstat grofiten Formates,
daB in der Universitit eine Stitte geschaffen wurde,
welche, wenigstens theoretisch, willens ist, neben Staat
und Kirche mit ihven zum voraus und zum Teil auBer-
halb den Tatsachlichkeiten festgelegten Standpunkten,
objektivl), durch .die Orientierung an der Sache ge-
leitet, und selbstindig an die Tatsichlichkeiten heran-
zutreten, um mit wissenschaftlichen Methoden zu einem
Erfassen der Welt zu gelangen. Besonders dem Staat,
welcher doch der wirtschaftliche Triger der Universitit
geworden ist, ist es hoch anzurechnen, da8 er sich zur
Anerkennung und Respektierung dieser Autonomie
verpflichtet hat. — Mit der einen Ausnahme, daB die
akademische Lehrfreiheit ,,nur da beschrinkt werden
diirfe, wo es der Hochschullehrer am nétigen Takt oder
an der Beobachtung der primitiven Regeln der Schick-
lichkeit fehlen lasse‘?), sprechen wir dieser Autonomie
unbeschrinkte Giiltigkeit zu und sind der Meinung,
daB alles getan werden miisse, um dieses Gebiet der
akademischen Autonomie unausrottbar in der Men-
talitdt des Biirgers zu verwurzeln, damit Bestrebungen
auf deren Beseitigung, wie sie gegenwirtig in RuBland
und Italien zum Ziel gelangt zu sein scheinen, und wie
sie in Einzelfillen auch bei uns vorhanden sind (Bern,
Genf), keine Aussicht auf Erfolg haben. Anderseits
muB man aber an die Universitit die bestimmte For-
derung stellen, daB sie sich alle Miihe gibt, den Stand-
punkt der wissenschaftlichen Orientierung nicht bloB
theoretisch anzuerkennen, sondern ihn auch praktisch
zu verwirklichen; denn nur dann darf und kann die
Universitdt darauf zahlen, ihre wertvolle Lehrfreiheit
dauernd zu behalten, auch in Zeiten der Garung und
der EinfluBnahme neuer Kriite und Parteien auf die
Kultur, das Gemeinschafts- und Staatsleben.

So weitgehend wir die akademische Autonomie vom
Standpunkte des Lehrinhaltes und der Methode aus
billigen, vom Standpunkte des Umfanges und des
Niveaus sind Vorbehalte zu machen. Einmal erscheint

1) Ohne auf die Frage naher eingehen zu kénnen, méchten
wir doch erwahnen, daB uns der Begriff der Standpunktlichkeit

der wissenschaftlichen (und philosophischen) Erkenntnis be- °

kannt ist.
2) Chapuisat im Genfer GroBen Rat anlaglich der Angelegen-
heit von Prof. Duprat. ,,Neue Ziircher Zeitung** vomn 6. Juli 1930.

uns die schon erwihnte Berner Forderung betreffend
dasNiveau durchaus selbstverstindlich : die Universitit
muB organisch mit den Mittelschulen zusammenhangen;
und da sich die Mittelschulen nicht einseitig nur nach
der Universitit richten kénnen, muB auch die Universi-
tdt sich anpassend entgegenkommen. — Aus unserer
bisherigen Stellungnahme diirfte sich schon ergeben,
daB wir auch vom Standpunkte der Lehrgebiete die
Universitit nicht zur Magd des Staates machen wollen.
Aber es scheint uns trotzdem begreiflich, daB der Staat,
als Organisation vielfaltiger und weittragender mensch-
licher Lebensinteressen, an die Universitat Anspriiche
stellen darf, welche der Férderung dieser Interessen
dienen konnen. Wir halten darum durchaus dafiir, dafl
der Staat bei der Bestimmung des Umfanges der Lehr-
gebiete und bei der Neuaufnahme und eventuellen
Streichung Forderungen stellen darf. Die Formulierung
des Berner Hochschulgesetzes, wornach ein Reglement
die Vorlesungen bestimmt, die nicht unterbleiben
diirfen, scheint uns in diesem Punkt eine ganz gliick-
liche zu sein. In diesem Rahmen kann der Staat seine
Anspriiche zur Geltung und Durchfiihrung bringen;
dariiber hinaus ware die Universitit (natirlich inner-
halb der finanziellen Grenzen) in der Gestaltung der
Lehrgebiete frei. Durch eine solche Bestimmung kann
das fiir beide Teile unwiirdige Markten zwischen Staat
und Universitdt bei der Einfiilhrung neuer Lehrgebiete
vermieden werden, ein Markten, bei dem leider auch
Universititen die sachliche Einstellung vergessen
konnen. Ebenso zweckentsprechend erscheint uns der
SchluB des zitierten BernerArtikels, wornach das gleiche
Reglement auch die Epochen der periodischen Wieder-
kehr dieser vorgeschriecbenen Vorlesungen bestimmt.

Wenn man riickblickend den Problemkomplex
,,Autonomie der Universitit‘‘ in seiner heutigen ge-
setzlichen Darbietung iiberschaut, so kann gesagt
werden: Bei aller Gewahrung gewisser Seiten der aka-
demischen Autonomie, vor allem der Freiheit der Lehre,
die auch in unsere Wertung aufgenommen worden ist,
sind die gesetzlichen Bestimmungen doch derart, daB
der Staat gegeniiber der Universitat nicht zu kurz
kommen muB; im Gegenteil: das Gesetz ermoglicht es
dem Staate durchaus, an der Gestaltung der Universitit
in dem Sinne mitzuwirken, wie er es fiir das Wohl der
von ihm vertretenen Interessen fiir notwendig erachtet.
Auch bei den am Eingang unserer Ausfilhrungen er-
wahnten Universitatsfragen steht, wie sich aus den
Darlegungen ergeben haben diirfte, das Bestimmungs-
recht einer staatlichen Behorde zu. — Wenn es trotz-
dem gelegentlich den Anschein hat, als sei die Universi-
tiat wirklich ein Staat im Staate, dann liegt das wohl
nur zum geringsten Teil an den gesetzlichen Bestim-
mungen, sondern eher am groBen Wohlwollen, mit dem
die eine oder andere staatliche Instanz den Wiinschen
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der Universitit entgegenkommt.
aus gesehen, scheint es, daB, bei aller Betonung der
ideellen, wissenschaftlichen Aufgaben der Universitat
und der damit notwendigerweise verbundenen aka-
demischen Lehrfreiheit, die Universitit- doch selber
das Bestreben haben miisse, in engem Kontakt mit
den Bediirfnissen des Lebens zu bleiben und dieselben
zu férdern. Wenn auch der Staat nicht die einzige Or-
ganisation solcher Lebensinteressen darstellt, so ist er

doch eine der umfassendsten, und es diirfte kaum im

gut verstandenen Interesse der Universitat liegen, dafl
der Eindruck aufkommt, die Universitat sei ein Staat
im Staate; denn sonst konnte sich mit der Zeit eine
Einstellung zur Universitat herausbilden, die nicht von
Vorteil wire. H.C K.

Sekundarlehrerkonferenz
des Kantons Ziirich

AuBerordentliche Jahresversammlung vom 17. Januar
1931 in Ziirieh.

Der Prisident Rudolf Zuppinger begriiBt die in der
stattlichen Zah! von 115 erschienenen Kollegen, sowie
die Gaste aus den befreundeten Konferenzen St. Gal-
len, Thurgau, Schaffhausen und Appenzell. Mit Riick-
sicht auf die viel Zeit beanspruchenden Traktanden
verzichtet er auf ein Ercffnungswort; hingegen macht
er Mitteilung vom Eingang zweier Arbeiten aus dem
St. Galler Jahrbuch und einer weiteren von Schaff-
hausen iiber Chemieunterricht. Die letztere wird als
Beigabe zum néichsten Jahrbuch denjenigen Mitgliedern
der S.K.Z. gratis abgegeben, welche Chemieuntecricht
erteilen oder smh sonstwie da.fur mteréssxeren
Bosmhtlgung aufliegenden “Alben des Wehﬂlverlags

sowie auf die Rechnungsserien Scherrer-Gerlach.
" Als Stimmenzdihler fur notWend]g werdende Abstim-
mungen werden. Th. Johner in Hirzel und Ernst Egh
in Zurich vorgesehen.

1. Uber das Programm fiir den nexen Sekundarachul:
atlas referiert J.J. Ef in Meilen. Durch die fast in
allen Bezirken erfolgte Vorbesprechung wurde die An-
gelegenheit so weit abgeklart, daB eine kurze Zusam-
menfassung der wesentlichen Punkte geniigt. Der Refe-
rent zeigt die Entwicklung des Programms in der
Ziurcher und interkantonalen Kommission, in der heute
die meisten deutschschweizerischen Kantone vertreten
sind. Aufgebaut auf methodischen Grundsitzen gibt
es eine planmiBige Einfilhrung ins Kartenlesen und
widmet den physischen Hauptkarten groBe Sorgfalt.
Gegeniiber dem jetzigen Atlas ergibt sich eine bedeu-
tende Vermehrung der wirtschaftlichen Nebenkarten,
Beriicksichtigung des genetischen Prinzips und Ver-
wendung statistischer Angaben und graphischer Dar-
stellungen. Die in den Bezirken geauBerten Wiinsche
werden zur niheren Priifung und moghchsten Beruck-
sxchtlgung an die Kommission gewiesen.

'~ Wenn im Frithjahr die Beratungen mit den ubngen
Kantonen abgeschlossen sind, geht das Programm an
die Erziehungsdirektion des Kantons Ziirich, die den
‘Atlas als neue Ausgabe des ziircherischen Lehrmittel-
verlags herausgeben wird. Die Herren FErziehungs-
direktor Dr. Wettstein und Lehrmittelverwalter Kull
stehen der Arbeit sympathisch gegeniiber und befar-
worten die Erweiterung des Atlasses zu einem gesamt-
schweizerischen Lehrmittel durch Ausdehnung auf
die franzosische und italienische Schwelz Durch Ver-
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,mssensehafthches Denken verlangt.

— Von der Universitit - ~mehrung des Umfangs von 80 auf 84 Seiten kann dem

- Bediirfnis auch dieser Landesteile nach schweizerischen

Spezialkarten Rechnung getragen und das Doppelblatt
,sGroBer Ozean‘‘ aufgenommen werden. Die Konferenz
hofft, daB durch Subventionen das Zustandekommen
des vaterlindischen Werks auch ohne Erhohung des
Preises ermdéglicht werde. -

Die Diskussion wird weder im a,llgememen noch in
Einzelheiten beniitzt, und es werden die Thesen des
Referenten stillschweigend angenommen.

2. Die Besprechung des Geschichislehrmittels Wirz-
Gubler erfolgt heute, um den Kapiteln, die es bis zum
31. Mirz begutachten miissen, Anhaltspunkte iiber die
Stellung der Konferenz zu geben!).

Der erste Referent, Hans Brandenberger in Ziurich,
legt zu Beginn die drei Auffassungen dar, welche dem
Lehrbuche gegeniiber moglich sind.- Davon scheidet
die eine auf unverinderte Beibehaltung von vornherein
aus. Sie kime nur dann in Frage, wenn mit einer bal-
digen Revision des Lehrplans gerechnet werden konnte.
Bei der gegenwirtigen Organisation der Sekundarschule
ist dies jedoch nicht denkbar. Vor einer iiberstiirzten
Revision ist aber zu warnen, da dadurch das groBe
Ziel, die Neuorganisation der Stufe, w1ederum hinaus-
geschoben wiirde.

Von den beiden andern Moghchkelten ‘Umarbeitung
oder ga.nzhche Neuschaffung, vertritt der Referent aus
Uberzeugung und Auftrag die erste. Von den beiden
sich bei der Beurteilung des Buches gegeniiberstehen-
den Geschichtsauffassungen sind die Anhanger einer
idealistisch-individualistischen Lehre der Uberzengung
daB die groBen historischen Ereignisse der Ausdruck
weltbewegender Ideen sind und von deren Tragern ge-
leitet werden; deshalb miissen diese Personlichkeiten
in den Mittelpunkt der Betrachtung geriickt werden.

Die Befiirworter materialistischer Auffassung suchen

~die geschichtlichen Vorginge aus der wirtschaftlich-

sozialen Struktur der Volker in ihrem Kampf ums
Dasein zu erklaren. Darum treten bei dieser Darstellung
die allgemeinen Wirtschafts- und Kulturverhiltnisse
deutlich hervor, wihrend die historische Personlichkeit
eine untergeordnete Rolle spielt..

Auf dem Boden dieser pragmatischen G%chlchte
steht Robert Wirz, der Hauptverfasser unseres Lehr-
mittels. Seine konsequente Durch.fuhrung der Idee ist
ebenso lebhaft befirwortet wie bekampft worden. Er
legt das Ha.uptgemcht auf die Darstellung kausaler Zu-
sammenhinge zu einem logisch aufgerichteten Gebaude.

Der Referent bekennt sich zum Befiirworter des
Lehrm1t.te]s weil die pragmatische - Geschichte den
Untemchtsmelen unsrer Stufe entspreche. Die Sekun-
darschule steht zwischen der Primarschule, die ent-
sprechend der Fassungskraft des Schiilers das -Ge-
schichtsbild vermittelt, und der Mittelschule, die
Infolged&ssen
kommt ihr die Aufga.be 'zu, ins historische Denken ein-
zufithren, so gut wie der Unterricht in Mathematik und
Sprachen zum logischen Denken erzieht. Dieser For-
derung entspricht Wirz, dem das unbestreitbare Ver-
dienst zukommt, den Unterncht auf eine hohere Stufe
gehoben zu haben.

Die Anfeindungen gegen das Buch stiitzen sich a.u.f

‘die methodische Forderung der Geschichtsbilder. Ein
solches Lehrmittel kénnte aber nur eine beschrinkte
Auswa.hl ohne inneren kausalen Zusammenhang bieten.

%) Mit Riicksicht auf diesen Umstand erfoIgt. die Beneht-

'erstattung iiber dieses Thema besonders ausfiihrlich.



Wir brauchen aber ein Buch, das den Stoff in pragma-
tischem Aufbau so gestaltet, daB er den Schiilern unse-
rer Stufe verstandlich ist. Hauplantrag I: Das Ge-
schichtslehrmittel von Robert Wirz entspricht in
Anlage, Gliederung und pragmatischem Aufbau den
Erfordernissen der Sekundarschule. S
Bei aller Anerkennung der Vorziige haften dem Leit-
faden aber einige fithlbare Mangel an, die durch Um-
arbeitung behoben werden kénnen. Die Eventualantrige
hiefiir lauten: Kiirzung in der Darstellung der Kapitel,
deren Kenntnis als in der Primarschule behandelt vor-
ausgesetzt werden kann. — Kiirzung oder Vereinfa-
chung in der Darstellung von kriegerischen Ereignissen.
— Kiirzung oder Vereinfachung von Kapiteln, die iiber
das Fassungsvermogen der Schiiler hinausgehen, fir
deren Verstandnis die Voraussetzungen fehlen oder die
nicht in engerem Zusammenhang mit unserer heimat-
lichen Geschichte liegen. — Umstellung gewisser Kapitel
im Sinne einer besseren, methodischeren Grupplemng
— Der Leitfaden befriedigt in bezug auf seine Darstel-
lung nicht. Bei der Umarbeitung ist die Sprache dem
Fassungsvermogen und dem Sprachverstindnis der
verschiedenen Altersstufen anzupassen, einfacher, an
schaulicher, wirmer zu gestalten. Es werden keine
 repetitorischen Fragen gewiinscht. Es sollen im Anhang
chronologlsche Tafeln aufgenommen werden.
“ Eventualantrige. a) Betreffend Umarbeitung des Lese-
teils. Der Leseteil befriedigt im allgemeinen; doch
durfte bei einer Umarbeitung die Auswahl der Stoffe
noch verbessert werden durch Ausmerzung einer Reihe
von Lesestoffen, die militarisch-kriegerischen Charakter

tragen, sowie Wiederaufnahme einiger wertvoller aus-

geschiedener und -eventuelle Neuaufnahme weiterer
kulturgeschlchthcher Stoffe besonders auch des Alter-
tnms b) Betreffend Form und Ausstattung wiinschen
wir Zerlegung in zwei Binde, niimlich 1. und 2. Klasse
veréinigt mit dem zugehorigen Leseteil, und 3. Klasse
fur smh mit Leseteil. Das Buch ist bei N euauﬂage durch

Druck und Einband sowie durch kiinstle-
rischen Buchschmuck zu verschénern, durch geschicht-
liche Illustrationen, Zeichnungen und Kartenskizzen
zu bereichern. B'urgerk'unde ‘Die Lehrerschaft winscht,
daB fiir die 3. Klasse ein gesondertes Buchlem fiur
Biirgerkunde herausgegeben werde.

‘Fiir den Korreferenten K. Vigels in Zirich ist die
Stellung zum Buche von Wirz gegeben: 1. durch das
Ziel des Geschichtsunterrichts und die Stoffauswahl, die
vom Lehrplan bestimmt sind und dadurch zur Haupt-
sache auBerhalb dem Bereiche unsrer Kraft liegen. Das
soll uns nicht hindern, sie als iibersetzt zu bezeichnen;
und 2. durch die methodische Darstellung des Stoffs.

Ziel und Methode miissen sich richten nach den
natiirlichen Voraussetzungen, die das Kind fiir den
Unterricht mitbringt: Freude an Handlung und Aben-
teuern. Das Denken und Fiihlen des Kindes, seine geisti-
gen Voraussetzungen diktieren die Art der Darbietung:
lebhafte Schilderung, Unmittelbarkeit; erst in zweiter
Linié kommen die Zusammenhinge und die Systematik.
- Wenn die Stellung des Lehrmittels im Geschichts-
. ‘unterricht von Wirz so verstanden ist, daB es nach der
‘Entwicklung des Stoffes durch den Lehrer dem Schiiler
das Endergebnis, die pragmatische Weisheit bietet,
wenn es nach der Repetition in der Stunde zur Ein-
‘prigung des Gerippes dienen soll, stehen wir einem fun-
damentalen Irrtum gegeniiber. Ein Leitfaden dieser
Art aberschatzt Gedachtnis und -Fassungskraft der
Schiiler. Er verzichtet in ' seinem Hauptteil bewuBt

auf das Prinzip der Anschauung; es ist ein Beispiel ver-
frithter Abstraktion, das der geistigen Anlage des
Schiilers zu wenig Rechnung tragt (These I). o

Einen weiteren Fehler des Buches erblickt der Refe-
rent in der ungleichmiBigen Darbietung des Stoffes
von der knappen Zusammenfassung bis zur anschau-
lichen Schilderung. Die Zweiteilung in einen abstrakten
Leitfaden und ein illustrierendes Lesebuch vermittelt
mit dem Vortrag des Lehrers drei verschiedene Dar-
stellungsarten, die Einprigung und Reproduktion er-
schweren (These 2). Richtiger ist statt dessen eine ein-
malige, um den Hauptgedanken konzentrierte Dar-
stellung im ersten Teil und authentische Quellen im
zweiten Teil; die abstrahierende Kiirze ist aus pada-
gogischen und stylistischen Griinden abzulehnen.

Die Geschichtsauffassung von Wirz ist zu einseitig
nach wirtschaftlich-materiellen Gesichtspunkten orien-
tiert (These 3), welche die Ereignisse als Folge von
Klassenkdmpfen erscheinen lassen. Daher die weit-
gehende Beriicksichtigung der Wirtschaftsgeschichte,
die Vernachlissigung der geschichtlichen Personlich-
keit, die fiihlbare Kilte gegen religiése und kulturelle
Probleme. Gerade die Wirtschaftsgeschichte bringt die
schwersten Probleme, die iiber die Fassungskraft unse-
rer Schiiler hinausgehen.

Die materielle Geschichtsauffassung sieht auch die
Personlichkeit von den wirtschaftlichen Faktoren be-
stimmt und von der Masse getragen. Wir wissen, daB
Person und Wirtschaft eine untrennbare Einheit, dal
aber auch Personlichkeitswerte bei der Gestaltung des
Lebens mitbestimmend sind. Die Bedeutung der histo-
rischen Fiihrer wird unterschiatzt und der erzieherische
Wert groBer Einzelschicksale verkannt (These 4). Im
Zusammenhang damit kommen die religiésen Probleme
und die Kulturgeschichte zu kurz. Was das Buch ins-
gesamt so umstritten macht, ist die Ungleichheit des
pragmatischen Teils, der alle Variationen von der
abstrahierenden gedankenschwersten Kiirzung bls zZum
ausgewachsenen Geschichtsbilde vereinigt.

Im weiteren setzt sich der Referent mit einigen
Reformvorschligen Brandenbergers auseinander. Er
hilt die Kiirzungen fiir unmoglich, besonders dann,
wenn die Sprache dem Fassungsvermogeu des Schiilers

‘anzupassen ist; im Gegenteil sind Erweiterungen nétig,
'dann aber miissen an Stelle der Abstraktionen Details

zum Geschichtsbild gestaltet werden; an die Stelle der
geschlchthchen Theorie tritt die historische Person-
lichkeit in den Vordergrund. Diese Einwendnngen er-
schiittern die Grundlagen der Wirzschen Geschichts-
vermittlung. Im Interesse einer einheitlichen Neuge-
staltung soll auf Flickarbeit verzichtet und ein neues,
den Bediirfnissen der Sekundarschule entsprechendes

Geschichtsbuch geschaffen werden (These 5).

Fiir dessen Neubau stellt K. Vogeli folgende Richi-
linien auf: Das Geschichtslehrmittel enthalte die an-
schauliche, lebenswarme Darstellung  der wichtigsten
politischen und kulturhistorischen -Ereignisse, wobei
jene Details heranzuziehen sind, die die geschichtliche
Idee am besten charakterisieren. —Die groBe histori-
sche Personlichkeit darf weder als sichtbare Trigerin
der Idee noch als Vermittlerin erzieherischer Werte
vernachlassigt werden. — Die Schweizergeschichte
erscheint im Zusammenhang mit der Weltgeschichte,
wobei die Geschichte unseres Landes im Vordergrund
steht. Von den welthistorischen Ereignissen sind nur
diejenigen Momente zu behandeln, die fir die histori-

‘sche Entwicklung unseres Landes, fiir das Verstindnis
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der Gegenwart unbedingt nétig sind und im -Auf-
fassungskreis des Schiilers hegen — Die wirtschaftli-
chen Probleme sind in die politische Geschichte einzu-
gliedern. Neben den wirtschaftlichen sollen auch andere
kulturgeschichtliche Fragen dargestellt werden. —
Das Lehrmittel schlieBe an den Stoff der Primarschule
an und fiihre in der 2. Klasse in die Gegenwart hinein.
Der 3. Klasse werden die Hauptprobleme der griechi-
schen und romischen Geschichte und die Birgerkunde
zugeteilt. Das Lehrbuch erscheint in zwei Binden.
Der 1. Band behandelt den Stoff der 1. und 2. Klasse,
der II. Band den der 3. Klasse ohne Biirgerkunde. —
Beide Binde enthalten wenige aber typische Bilder,
die den Text gliedern und das Buch heimisch gestalten.
— Jedem Band wird ein Quellenheft angegliedert,
das einige wichtige geschichtliche Urkunden enthalt.

Im Interesse einer rechtzeitigen Abklirung wird
die nach einer Pause einsetzende Diskussion auf die
grundsatzliche Frage: Umarbeitung oder Neubau ein-
gestellt. Heinrich Steiger in Ziirich erblickt in der Auf-
fassung Vogelins eine Gefahr der breiten Darstellung
einzelner Teile auf Kosten anderer. Unsere Schiiler
sind zudem nicht fahig, Haupt- und Nebensachen zu
scheiden. Weil sie aber beim Eintritt auf das Geschichts-
bild eingestellt sind, konnte das Buch wenigstens bis
zur 3. Klasse zur héheren Stufe der pragmatischen
Darstellung fortschreiten. Fritz Kiibler steht auf dem
Boden des Keorreferenten und wendet sich gegen den
Widerspruch Brandenbergers, der sich aus dem gleich-
zeitigen Verlangen von Kiarzung und Anschaulichkeit
ergibt. Wir miissen auf pragmatische Geschichte ver-
zichten und dafiir die wichtigsten Tatsachen behandeln,
zwischen die sich spiter die Zusammenhinge einfiigen
lassen. Am Beispiel der historischen Personlichkeit
konnen wir den Schiiller am besten ins historische
Denken und in die Abstraktion einfithren. Es tut dem
‘Ansehen von Wirz keinen Abbruch, wenn wir heute
auf anderem Boden stehen.

Dr. Walither erinnert sich als Schiiler von Wirz an
ausfithrliche und anschauliche Darstellung der neueren
Geschichte und ihrer Personlichkeiten. P. Schock in
Thalwil gibt die Ergebnisse der Besprechung in der
Bezirkskonferenz Horgen bekannt, die in der Ver-
mittlung des Stoffs und der Betrachtung der Zusam-
menhinge das Ziel des Geschichtsunterrichts erblickt.
In erster Linie stehe der Lehrer; das Buch soll den
Charakter eines Leit’adens haben, da die Schiiler doch
nicht Haupt- und Nebensachen scheiden konnen. Der
Schule ist am besten gedient mit einem in einfacher
Sprache gehaltenen Leitfaden, der ein Minimum an
Stoff bietet und den Lehrer in seinem Bestreben unter-
stiitzt, dem Schiiler iiber die Zusammenhinge im
Vo]kergesahehen Klarheit zu verschaffen.

A. Hiimbelin in Ziirich spricht zugunsten von Wirz,
der trotz der pragmatischen Darstellung eine Fiille von
Details mitteilt. Auch das Lehrmittel, wie es Vogeli
vorschwebt, will die Hauptetappen der geschichtlichen
Idee bieten. J. Zollikofer in Schéfflisdorf sieht das
Ubel unseres Geschichtsunterrichts im Mangel an Zeit,
verursacht durch den iiberlasteten Lehrplan. Anstatt
aber den Stoff zu beschneiden, empfiehlt sich als einzig
richtiger Ausweg der Anschluf der sechsten Klasse an die
Sekundarschule. Edwin Manz in Zirich ist erstaunt
iiber die Kampfansage an den pragmatischen Aufban
des Buches, den er fiir unsere Stufe fiir richtig hilt.
Er versucht in lingeren Ausfithrungen darzulegen, wie
gewisse Erscheinungen ohne Kenntnis der wirtschaft-
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lichen Zusammenhinge nicht verstindlich sind. Der
Vorschlag Vogelis birgt die Gefahr eines geschichtlichen
Bilderbuches in sich.

Nachdem die Zeit schon vorgeriickt ist, stellt
E. Meyer in Dibendorf den Ordnungsa.ntta.g die Dis-
kussion abzubrechen. Er unterliegt aber in der Ab-
stimmung dem Gegenantrag von H. Leber in Ziirich
auf Fortsetzung; auf Vorschlag K. Hubers wird die
Redezeit auf 5 Minuten beschrankt.

A. Stadelmann in Pfaffikon will der Angelegenheit
noch eine zweite Versammlung widmen, da die Er-
stellung eines Geschichtslehrmittels von grundlegender
Bedeutung ist. E. Schulz in Ziirich bedaunert, daB8 die
Verfasser selbst ihr Werk nicht verteidigen konnen,
wodurch wir ein ganz anderes Bild von ihren Absichten
bekamen. Sie betrachten eben das Buch als ein Hilfs-
mittel, wihrend der Lehrer die gestaltende Kraft sein
muB. Die Sprache ist allerdings vielfach zu trocken;
hingegen wollen wir nicht vergessen, daB die Vor-
schliage fiir das neue noch sehr in der Luft hangen.

Prof. Dr. Specker in Ziirich arbeitete in der Kommis-
sion mit, die 1925 das Lehrmittel dem Staate iiber-
reichte. Seine Uberzeugungen sind in gewissen Punkten
von Végeli erschiittert worden. Er glaubt aber, da8 die
beiden Referenten nicht so weit auseinander sind, wie
es den Anschein hat: Beide wollen das Herausheben
der groBen Linie und der treibenden Krifte, eine Ein-
teilung in zwei Teile beibehalten. Er schligt darum
eine Resolution vor, welche die Gegensitze iiberbriickt
und positive Zusammenarbeit ermoglicht. Dr. Walther
stimmt nur dann zu, wenn die Resolution die Bedeu-
tung der Personlichkeit starker betont, worauf Prof.
Dr. Specker erklart, daB er in den wirtschaftlichen
Faktoren und den Personlichkeiten die treibenden
Krifte: ‘der- Weltgeschichte erblickt. 4. Stadelmann
‘bedauert die Kritik am Lehrmittel nicht; wir miissen
uns entscheiden, auf welchem Stanc wir stehen.
Er selbst teilt die Auffassung Prof. Speckers von der
Wechselwirkung von Personlichkeit und Wirtschaft.
Auch groBe Persinlichkeiten sind Kinder ihrer Zeit;
aber was sie dariiber hinaus hebt, ist einmalig und
irrational. Die erzieherische Kraft, die von ihnen aus-
geht, - mtwlcht:geralsdasErLassendeansa.mmen
hange. Der Redner méchte vor einem pm]ndmetmdm
BeschluB warnen, der uns hindert, _ein ganz neues
Lehrmittel zu schaffen.

In seinem Schlupwort kann sich H. Brandenberger
nicht entschlieBen, seinen Hauptantrag zuriickzu-
ziehen; hingegen erklart er sich mit der Resolution
Prof. Speckers einverstanden. K. Vogeli wendet sich
gegen die Auffassung, daB er die Bedeutung der wirt- -
schaftlichen Faktoren nicht anerkenne; aber wir
miissen sie beschneiden, wo sie sich dem Verstindnis
des Schiilers entzichen. Auch er stimmt der Resolution
zu, die um 147 Uhr ohne Gegenantrag angenommen
wird und lautet:

,;Aufbauend auf der Leistung von Robert Wirz und
seinen Mitarbeitern wiinscht die Kantonale Konferenz

ein der Stufe noch besser angepaBtes Lehrmittel, das in

einem I. Teil die groBen treibenden Krifte lebensvoll ge-
staltet, in einem II. Teil ausfiihrliche Einzeldarstellun-
gen und Zeitdokumente enthalt. Reichliche Kartenskiz-
zen und kulturgeschichtliche Illustrationen sollen das
‘Wort erginzen. Eine Kommission soll die Einzelheiten
fm-emProgra.mm ausarbeiten, das dann wegleitend wire
far Entwiirfe zur Nenbee.rbextung sei es im Jahrbuch
oder auf dem Wege eines Preisausschreibens.* B-
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