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ur Praxis der Velkssechule

Beilage zu No. 22 der ,Schweizerischen Lehrerzeitung®.

1910.

Mai

N 5.

Der Lowenzahn.*)

Bei einer Schillerwanderung sind wir auch iiber eine blumige
Halde gekommen. Gaukelnde Schmetterlinge, summende Bienlein
und — duftende Bliimelein die Menge! Die Pflanzen- und die
Tierwelt, hier sehen wir sie in unmittelbarster Wechselbeziehung.

Wir schauen uns die Bliimlein niher an, pfliicken auch
das eine oder andere. Manche kennen wir mit Namen und
Stand, viele nicht. Da wird hin- und hergeraten; manchmal
trifft’s, haunfig wird fehlgeschossen. !

Da kommt einer der Knaben hergelaufen: ,Die Ringel-
blume!“* — ,Nein, die Kettenblume!“ meint ein anderer. —
,Das ist der Lowenzahn,“ ein dritter. Wer hat nun recht?

Drei  Namen! Das gibt so eine kleine Streitfrage, eine
kleine Redeschlacht. Gleich ist das Interesse der Jungens
wach. Dann schauen sie das Streitobjekt an. Ja die kennen
wir, das ist freilich die Kettenblume. Die gibt’s genug; hier,
dort — iiberall! — Nein, nein! der Lowenzahn ist's! — Bis
endlich so ein superkluges Biirschchen kommt und nochmals
fragt: Wer hat recht? — Der! — Nein, der! — Ein jeder hat
recht. — ,Die Blume hat mehrere Namen.“ — So haben wir’s!

Woher der Name ,Kettenblume*? — ,Da machen die
Médchen so Ketten daraus. — ,So Ringlein!“ — Ringelblume!

Wie sie das machen! — ,Der Stengel ist innen hohl.
Da kann man das eine Ende in das andere hineinstecken.* —
Schon hat’s einer vorgemacht. — Die Kettenspicle der Madchen.

Woher der Name , Lowenzahn“?2. — Die Form des Blattes ;
die grossen Zacken. — Gezdhnte Blattform. — Die Zahl der
Blatter; alle gross und der Sonne zustrebend. — ,Bei manchen
Blumen haben die Blatter recht grosse Einschnitte, bei anderen
ganz kleine.“

Wir finden spiiter ‘noch an ganz sandigen Stellen, auf
schlechtem Boden den Lowenzahu und kdnnen nun die Blatt-
form vergleichen. Auch die Stellung der Blitter. — Auf fettem
Boden in die Hohe stehend, auf magerem mehr wagrecht am
Boden ausgebreitet. — Woher diese Erscheinung? — Warum
tun sich die Bliimlein auf der fetten Halde leichter? Warum
ist es fiir die anderen bequemer? — Der ,Kampf ums Dasein“
bei den Pflanzen.

Nehmen wir die Bliite des Lowenzahnes her! — Wie ein
gefiilltes Blumenkorbchen. — Nehmt vorsichtig die einzelnen
kleinen Bliiten heraus! — Was bleibt iibrig? — Das leere
Blumenkorbchen. — ,Korbbliitler.* — ;8o ist’s auch bei der
Sonnenblume, wenn die Samen heraus sind.“

‘Wir betrachten uns eine einzelne Bliite.

Ob die Bliite immer so ist! — Im Regen, am Abend! —
Geschlossene und offene Bliiten ! — Zeigt eine gesehlossene Bliite !
— Wie sie aussieht! — Der Bliitenkelch. — Seine Bedeutung.

»Aus dem Lowenzahn wird spiter die ,Teufelslaterne.
— Bolche gibt es genug. — Wie sie’ ausschaut! — Woher
der Name , Teufelslaterne® kommt! — Losch sie aus! — Was
fliegt davon, was bleibt iibrig? — Kinderspiele. (Reime.)

Zupft so ein feines, weisses Stielchen aus! — Die beiden
Enden. — An dem ,Kornlein® sind kleine Hakchen.

Der Haarkelch als Luftschiff. — Der schwerere Teil unten !
— ,Das heisst man Ballast.* — Wohin die Luftschiffchen
fliegen! — Warum die Hékchen!

Waram der Lowenzahn so weit verbreitet ist!

Der Wind als Gértner!

Wir haben einige Exemplare der Pflanze vorsichtig samt
den Wurzeln aus der Erde herausgenommen, um sie mit heim-
zunehmen und einzupflanzen.

Die Wurzel. — Pfahl- und Faserwurzeln. — Bedeutung
derselben. — Wie das Wasser zu den Wurzeln kommt. —
Vergl. die Tulpe!

*) Diese Arbeit ist mit Erlaubnis des Verlages dem Buche
Hans Plecher, Die Pidagogik der Tat (Leipzig, Ernst Wunderlich,
200 S. Fr. 3.20) entnommen. (8. Lit. Beilage No. 5.)

In der niichsten Stunde bringt jeder Schiiler einige Pflanzen
mit. Da haben wir Stengel und Bliiten und Blitter, dann
ganze Exemplare mit den Wurzeln und Haarkelchen.

Wie konnen wir von dem Aussehen der Pflanzen gleich
auf den Standort schliessen? — Kontrolle durch den Knaben,
der die Pflanze mitgebracht hat.

Feststellung von Wechselbeziehungen !

* *
*

Die Schiiler sollen nun das Gesehene aunch zeichnen. Jeder
Schiiler hat seine Pflanze vor sich, und was er beobachtet, das
stellt er zeichnerisch dar. Wihrend z. B. bei der Behandlung
der Katze und der Ente ein geddchinismdssiges Zeichnen ver-
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Fig. 2.

langt war, tritt hier (es handelt sich um Schiiler der VI. Klasse)
ein direktes Abzeichnen auf, d. h. ein bewusstes Zeichnen nach
der Natur ohne weitere Angaben. Diese Art von Zeichnen
hat den grossen Vorteil, dass der Schiiler zu einer genauen,
ins einzelnste gehenden Beobachtung gezwungen ist, ja dass
er freiwillig sich versenkt in die ,Geheimnisse der Natur®,
um sie nach: Moglichkeit zu erforschen. Fig. 1a zeigt uns
den Durchschnitt des Stengels, Fig. 10 das Blatt, Fig. 1c¢
die einzelne Bliite, Fig. 2 das Bliitenkorbchen mit dem Stengel,
Fig. 3 die geschlossene Bliite, Fig. 4 die ganze Pflanze,
Fig. 5 den Haarkelch mit den fliegenden Samen.

Niederschriften.

Der Lowenzahn.

Die Blitter sind gezackt und sehen aus wie die Zahne
eines Lowen; daher sein Name. Er heisst auch Kettenblume,
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weil die Madchen aus den Stengeln Ketlen machen und dann
spielen. Die Knaben mogen das nicht.

Der Stengel ist hohl und rund. Darinnen ist eine weisse
Milech. Dann kommt das Korbchen, das hilt die Bliite zu-
sammen. Die Bliiten sind gelb.

Die Bliite fingt an zu verwelken, und der Same kommt an
die Reihe. Er ist mit einem feinen Stiele und einem kleinen
Haarbiischelchen versehen. So kann ihn der Wind leicht fort-
tragen und der Biischel wirkt wie ein Fallschirm.

Der Wind als Girtner.

Draussen auf der Wiese steht der Liowenzahn. Er hat
viele kleine gelbe Bliitchen. Die bilden mitsammen ein Korb-
chen. Das sitzt auf seinem hohen Stiel und schauckelt sich im
‘Winde. Wenn dann die Bestaubung voriiber ist, dann ver-
welken die Bliitchen und es kommen die Samen. Sie haben
lange Stielchen mit Haarkelchen. Das ist des Teufelslicht. Da
kommt Herr Wind gegangen und bldst sie an mit vollen
‘Wangen. Sie denken sich: Hei, da gibt es was zu spielen. Und
fliegen alle davon und fangen an zu tanzen. Dann fliegen sie
nach allen Richtungen. Keines sieht noch das andere. Jetzt
fliegen sie nieder auf den Boden. Die feinen Hikchen halten
sich im Boden ein. Viele Samen werden zertreten, aber aus
vielen entstehen neue Pflanzen.

Ein kleines Luftschiff.

Wir haben einmal einen Ausflug gemacht. In einer Wiese
sind recht viele Teufelslichter gewesen. Da hat meine Schwester
gelacht und hat gleich einen Biischel gehohlt. Aber bis sie
hergekommen ist hat sie fast keines mehr gehabt. Alle sind
fortgeflogen. Dann hab’ ich eine geholt. Wir haben uns aller-
hand gewiinscht und haben dann fest geblassen. Ich lebe linger
wie meine Schwester. Wenn man recht fest blasst, fliegen sie
alle aufeinmal davon. Der Kern ist immer unten. Das ist der
Samen. Der ist schwerer, drum ist er unten. Der Haarkelch
ist oben. Beim Luftschiff ist auch die Gondel unten. Der
Samenkern hat kleine Zacken. Da hilt er sich dann im Boden
ein, dass er wieder wachsen kann. Wir sind dann weiter ge-
gangen.

Anschliisse.

Rechtschreiben. Bezeichnete und unbezeichnete Linge: Holen
— geholt, hohl; der Stiel — still; der Boden — bieten, bet,
geboten — der Bote — das Boot; blasen — blast — blass;
Samen; bliilhen — die Bliite. :

Doppellaute: gaukeln; schaukeln; heissen — heisst.

Bezeichnete und unbezeichnete Kiirze: Halten — halt —
hell — erhellt — der Held (ausgehohlt); fest — das Fest.

Uber den Aufsatz
auf den untern Stufen der Primarschule.
Yon E. Vomstein, Basel.

‘Wie so viele neuere Bestrebungen, sind auch die For-
derungen fiir den modernen Aufsatzunterricht hervorgegangen
aus der Einsicht, dass der Personlichkeit der Kinder viel mehr
Rechnung getragen werden miisse, als bisanhin. Man entdeckte
in Herz und Hand unserer Kleinen Fahigkeiten, die fiir Unter-
richt und Erziehung vorteilhaft hitten ausgeniitzt werden
konnen, die man aber aus Unkenntnis oder Missachtung lihmte
oder fast ertotete. Es wurde festgestellt, dass die Kinder bei
Eintritt in die Schule sich in ungezwungener Weise iiber
Sachen, die sie bewegen, auszudriicken vermdgen, dass aber
diese Unbefangenheit mit den Jahren immer mehr verschwindet
und der Ausdruck unsicher und stockend wird. Woher kommt
das? Weil die Ausdrucksweise des Kindes der Schule nicht
passte, weil auf eine bestimmte Frage immer eine bestimmte
Antwort gefordert wurde. Da das Kind sich ausser stande
fithlte, dem Lehrer das Gewollte von der Stirne zu lesen, schwieg
es, wurde verschiichtert und verlor das Zutrauen zu sich selbst.
Da kommen die Neuerer und rufen: ,Lasst die Kinder reden,
reden in ¢hrer Sprache — plaudern von ihren kleinen Leiden
und Freuden, redet ihnen selber von ihrer kleinen heimlichen

‘Welt, vom Onkel von der Grossmutter, von all dem, was so
eine kleine Seele bewegen kann. Und wenn Ihr ihnen gezeigt
habt, wie man die Feder fiihrt, dann lasst sie so schreiben,
wie sie gesprochen, und — taucht nicht alles in Blut, in —
rote Tinte! So kamen wir zum freien Aufsatz!

Diese Forderungen sind durchaus nicht neu, allein sie
wurden bisher nur einzeln und gelegentlich gestellt, wihrend
die ,Modernen“ das Hauptgewicht darauf verlegen und eine
ausgibige Konversation und individuelle Ausfilbrung der schrift-
lichen Arbeiten mit allem Nachdruck verlangen. Wir finden
in dlteren Sprachlehrmitteln vereinzelte Bemerkungen in dieser
Beziehung und erfahren gelegentlich, dass einzelne Lehrer in
diesem Sinne wirkten. So schreibt z. B. ein Gegner des freien
Aufsatzes, Seminaroberlehrer F. Regener in der ,Deutschen
Schule :

»Solche Aufsitze wurden schon gemacht, als ich noch ein
Schuljunge war, als ich noch die heimatliche Dorfschule be-
suchte. ... Wir erhielten das Aufsatzthema: Erzahlt von den
Soldaten, — Erzahlt vom Omnibus. — Es kam O&fters vor,
dass jeder Schiiler sein besonderes Thema erhielt, dass Jeder
Schiiler sich sein Thema selbst wihlen konnte... ... $

Hildebrand #ussert sich in seinem prachunterncht“ da-
hin: ,Also reden und reden und wieder reden, und reden
lassen unermiidlich, und reden von Dingen, die das Kind véllig
fassen kann, ja die seine stets empfingliche Seele gleichsam
voll machen, reden auch von der Gestalt und Farbe, die in
der Kinderseele sich an die Weltdinge von selbst ansetzen.“

Wiihrend fiir diese Ideen bis vor kurzem nur ein leises
Lispeln durch die Schule ging, erschallte plotzlich der laute
Ruf, der die Geister weckte. Es wurde lebendig, und was der
einzelne still gedacht, fand lauten Wiederhall in Konferenzen
und Vortrigen. Wer sich durch Schema und Zwang bedriickt
fiihlte, sammelte sich um Gurlitt, Otto Ernst, Gansberg, Anthes,
Scharrelmann und andere.

Was die hiemit angedeutete Bewegung will, ist hier nicht
niher zu erortern, ich will vielmehr zeigen, wie ich versuchte,
die neuen Ideen auf den untern Stufen der Primarschule in
die Tat umzusetzen, und wie weit ich mit den ,Modernen”
einig gehe. - °

‘Wann soll der freie Aufsatz begmnen? G. Roscher, Lehrer
in Heidenau, sagt in den ,Neuen Bahnen“: ,Wenn nicht die
Fahigkeit zum schriftlichen Gedankenaustausch den Kindern
im ersten Schuljahr iiberhaupt mangelte, miissten die Aufsatz-
iibungen mit dem ersten Schultage beginnen, wie sie mit dem
letzten schliessen sollen; denn das Beste, was die Schule an
den Kindern tun kann, ist, dass sie dieselben produzierend
schaffen ldsst, und an keiner Produktion ist das Kind so offen-
sichtlich beteiligt, als am Gedankenausdruck durch ‘Wort und
Schrift.“ — Meine Beobachtungen und Erfahrungen bestitigen
die Richtigkeit dieser Ansicht vollstindig. Sobald so ein kleiner
Knirps die Buchstaben einigermassen kennt, macht. er zu seinen
Zeichnungen auf der Schiefertafel schriftliche Bemerkungen.
Es muss uns deshalb daran liegen, méoglichst bald diesen Trieb
zu befriedigen. Allein es scheint wertlos, das Kind zu friih
absichtlich nach seiner Orthographie schreiben zu lassen. Wenn
es dies spielend tut, so schenke ich seiner Arbeit Beachtung
und muntere es auf; dagegen sind schon die ersten schrift-
lichen Klassenarbeiten Niederschriften aus dem Gedachtnis oder
nach Bildern. Ich suche das Kind von der Wandtafel oder
vom Lesebuch moglichst unabhéngig zu machen, um es auf
diese Weise zu gewohnen, Wort- und Satzbilder direkt nieder-
zuschreiben. Zu diesen ungen beniitze ich mit Vorliebe
Fislers Tabellen. Zuerst werden die einzelnen Bildchen im
Anschauungsunterricht besprochen, die Schreibweise der ein-
zelnen Worter phonetisch gesucht, die Worter an die Wand-
tafel geschrieben, wiederholt lautiert resp. buchstabiert und
dann ausgewischt (Wandtafel event. umgewendet fiir spétere
Repetition), worauf die Kinder die Sache auswendig auf ihre
Tafel oder ins Heft schreiben. Sobald Sitzchen gebildet werden,
wird die Wahl der Eigenschafts- resp. Tatigkeitsworter dem
Kinde iiberlassen. Bei diesen Arbeiten haben die Kinder das
Recht, ohne weiteres zu fragen, wenn es notig wird. Ich muss
konstatieren, dass die Kleinen auf diese Weise viel selbstéin-
diger und intensiver arbeiten, und verhiltnismiissig weniger
Fehler machen, als wenn sie vach jedem Worte wieder auf




die Wandtafel schauen, was bekanntermassen bei vielen der
Fall ist. Wer einigermassen die Disziplin beherrscht, wird durch
das Fragen der Kinder keine weiteren Schwierigkeiten erleben,
der Unterricht erhdlt aber dadurch etwas gemiitliches. Sind
die Kinder nicht genétigt, immer auf die Wandtafel oder ins
Buch zu sehen, so konnen sie der Schrift mehr Aufmerksam-
keit schenken und schreiben gleichmiissiger. Gegen den Schluss
des ersten Schuljahres lasse ich keine Sachen memorieren und
auswendig auf die Tafel oder ins Heft schreiben.

In dhnlicher Weise fahre ich in der zweiten Klasse weiter.
Gegen das Ende derselben ermuntere ich die Schiiler beischrift-
lichen Arbeiten, im Anschluss an den Anschauungsunterricht,
eigene Gedanken einzuflechten, oder ich iiberlasse es ihnen,
vollstindig mit dem aus der Besprechung gewonnenen Wort-
schatz zu schreiben:

2. Kl. ,Freie Satze®.

1. Die Milch tropft in die Schiissel. Der Tisch steht.
Der Morser und der Stossel glinzen. Rudolf und Anna bringen
Holz. Um zwolf Uhr essen die Kinder. Das Médchen bringt
die Suppe. Jenes Kind will Almosen geben. Der Mann sitzt
auf dem Stuhl. Das Tuch héngt. Die Flammen loderten.
Der Kohl und die Riiben liegen auf dem Boden.

2. Die Mutter reicht dem Kinde den Loffel.
kocht, rithrt und versucht die Suppe. Hans und Anna bringen
Holz. Lottchen bringt dem armen Manne die Suppe. Derselbe
sitzt am Tische, er entblosst das Haupt, betet und zittert.
Gretchen will auch Almosen geben. Sie gibt den Loffel. Die
Flammen lodern. Der Ofen gliiht vor Hitze. Jenes Midchen
spiihlt und trocknet das Geschirr ab.

3. Der Mann isst Gemiise. Er hat das Haupt entbldsst,
er sitzt auf dem Stuhl. Dieses Madchen bringt ihm die Suppe,
jenes den Loffel. Die Magd kocht die Suppe. Der Tisch
steht auf dem Boden. Der Feuerherd glitht. Daheim spiihle
ich das Geschirr und trockne es ab, ich habe es schon oft
gemacht, sonst- macht es die Magd. Die Milch tropft von
dem Butterfass.

Im allgemeinen redet man in der zweiten Klasse noch nicht
von eigentlichen Aufsitzchen. Es gibt ja allerdings Lehrer,
die hiefiir ein besonderes Heft anlegen lassen. Allein auf dieser
Stufe komnnen nur ganz elementare Ubungen vorgemommen
werden; und die ,Aufsitzchen“ bestehen in einigen geordneten
Sitzchen, die man aus dem ersten Anschanungsunterricht ge-
nommen hat. Diese Sitzchen werden in der Regel nach be-
stimmten Gesichtspunkten vom Lehrer vorbereitet, zusammen-
gestellt und dann mit mehr oder weniger Auslassungen zur
Abschrift an die Wandtafel geschrieben. Es ist mir oft vor-
gekommen, dass ich mit solchen , Vorbereitungen“ in der Tasche
die Klasse betrat. Als Konsequenz der gepflegten Redeselig-
keit stiirmten mir dann aber die Kleinen entgegen und iiber-
schiitteten mich mit Stadt- und Weltneuigkeiten: Hr. V., in
der Gerbergasse hat es gebrannt — Auf der Heuwage haben
Landjiger Zigeuner abgefasst — ... in Genf ist die Gas-
fabrik explodiert usw. Bei solchen Gelegenheiten liess ich
meine ,Priparation® hiibsch in der Tasche und brachte die
Berichte der erhitzien Kopfchen im Verlaufe einer bewegten
kurzen Besprechung in einige S#tzchen, die die meisten der
Biirschechen am Schlusse der ,Vorbereitung* bereits auswendig
konnten. Zielangabe, Analyse, Synthese usw. kamen bei diesen
Gefechten, wo jeder nur zuhanen wollte, allerdings nicht immer
80 schon der Reihe nach, wie es in den Methodikbiichern steht;
aber was tat’s! Das kleine Volk war mit Leib und Seele
dabei, und aus der nachfolgenden Korrektur des ,Auswendig“
konnte ich ersehen, dass in rein sprachlicher Beziehung man-
ches in den kleinen Kopfchen hingen geblieben war. Sogar
die von den Kindern beniitzten Fremdworter, die ich rasch
erklirte, an die Tafel schrieb und dann mit dem Ubrigen
wieder auswischte, wurden meistens richtig wiedergegeben. —
In bezug auf das Ergreifbare solcher giinstiger Augenblicke
sagt P. Georg Miinch in seinem Biichlein ,Rund ums rote
Tintenfass“: ,Der Lehrer der Kleinen muss Stimmung und
Reize der Stunde zum Aufsatze niitzen. Und heute darf er
noch nicht neunmalklug wissen, an welchem Thema die Kinder
wohl fiber drei Tage in der Aufsatzstunde ein dringliches und
ganz personliches Interesse haben werden.”

Die Magd
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4. Tn der Stadt Genf ist ein Gaskessel explodiert. Das
Haus ist in die Luft geflogen. Viele Leute wurden verwundet,
einige sind tot. Das ist ein schreckliches Ungliick.

5. Die Zigeuner.

Auf der Heuwage waren Zigeuner. Sie hatten einen Hund
bei sich, welcher jimmerlich heulte. Dieser war wahrschein-
lich gestohlen. Dann kamen die Landjiger und fiihrten die
Leute auf den Bahnhof.

Mit dem eigentlichen freien Aufsatz beginne ich in der
dritten Klasse. Da der Begriff des freien Aufsatzes bei ein-
zelnen Kollegen verschieden aufgefasst wird, so sei hier er-
wihnt, dass ich darunter eine Arbeit verstehe, bei welcher die
Form ausschliessliche Leistung des Schiilers ist; der Inhalt kann
durch eine Vorbereitung gewonnen oder vom Schiiler bestimmt
werden.

Beim freien Aufsatz handelt es sich vor allem darum, die
Schiiler moglichst fiir das gegebene Thema zu gewinnen. Die
Wahl desselben ist also sehr wichtig und darf nur mit Riick-
sicht auf das Interesse der Kinder getroffen werden. Dieses
Interesse wird dann in einer moglichst zwanglosen Besprechung
des Gegenstandes gesteigert und auch dem schwichsten Schiiler
zum Bewusstsein gebracht, wie innig auch er mit ihm in Be-
ziehung steht. Fast ausnahmslos ging er dann immer mit
grosser Freude an die Arbeit. Sind die Kinder durch die Ein-
leitung in die richtige Stimmung versetzt, so verderbe man
dieselbe nicht durch orthographisch-grammatikalische Eror-
terungen, sondern lasse frischweg schreiben. Wiahrend des
Schreibens haben die Kinder die bei der ersten Klasse erwéhnten
Befugnisse, d. h. sie diirfen den Lehrer iiber Rechtschreibung
und Satzbildung befragen. Von besseren Schiilern wird von
Zeit zu Zeit bereits Geschriebenes vorgelesen, weil dies auf die
Assoziation der Schwachen vorteilhaft wirkt.

Gerade an den schwiécheren Schiilern wird man beim frei-
willigen Aufsatz bald seine helle Freude erleben. Nicht dass
dieselben mit einem Schlage die Orthographie oder Stilistik
beherrschten, nein, in dieser Beziehung wird keine Aufsatz-
reform Wunder wirken. Aber die Schwachen werden den
Lehrer bisweilen in Staunen setzen durch Beweise ibres Be-
obachtungsvermdgens, sie werden ihn riithren durch Einblicke
in ihre Gedankenwelt, er wird lachen miissen iiber ihre drolligen
Einfalle, iiber ihren Witz. Dass er dies alles in erhShtem
Masse an guten Schiilern erlebt, ist selbstverstéindlich; aber bei
den Schwachen wird ihm dies zur Offenbarung, und er merkt,
dass es neben Orthographie und Stilistik noch etwas viel Scho-
neres gibt: die Seele des Kindes.

Um die Schwachen zum Schreiben zu bringen, muss der
Lehrer sein Bestes geben. Er wird vor allem versuchen, ihnen
die Zunge zu l6sen, er wird sich fiir ihre Angelegenheiten
interessieren, er wird das Kind iiberzeugen, dass er an seinen
unscheinbaren Erlebnissen aufrichtigen, lebhaften Anteil nimmt,
und dass es ibm Freude macht, miindlich oder schriftlich solche
zu erfahren. Er wird ganz besonders betonen, dass die Fehler
nicht so viel zu bedeuten hétten, sondern dass die ,S#tzchen*,
die ,Geschichtchen“ die Hauptsache seien, und dass es ihn
besonders freue, wenn jedes Kind so schreibe, wie es sprechen
wiirde.

Gelingt es dem Lehrer, in der Einleitung den richtigen
Ton zu treffen, so wird auch der letzte Schiiler begeistert von
der Bank aufschnellen und mit leuchtenden Augen seine Bei-
trige liefern. — Das wird ein Hauptverdienst des freiwilligen
Aufsatzes sein, dass er die Kinder zum Reden bringt, dass er
ibr Interesse weckt und ihre Aufmerksamkeit steigert. Die
Orthographie kommt schon noch zu ihrem Recht, und zwar
mindestens ebenso rasch wie beim alten Betriebe. Wenn man
dann in der Korrektur einem solchen Kinde einen Fehler unter-
streicht in einem Worte, das es mit regstem Interesse produ-
ziert und nicht gleichgiiltig kopiert hat, so wird der Eindruck
ein nachhaltigerer sein.

Natiirlich wird so ein Erstlingewerk manchmal ein merk-
wiirdiges Gesicht machen. Allein ich fordere alle Kleingliu-
bigen auf, in ihren Klassen ein dem Alter des Schiilers ent-
sprechendes Thema auf diese Weise zu behandeln und sie
werden sehen, dass schon beim ersten Versuch mindestens
50 %/o befriedigende Arbeiten einlaufen, und zwar sowohl in
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bezug auf Inhalt, als auch auf Ausdruck und Schreibweise.
Besonders letztere wird lange nicht so mangelhaft sein, als
man befiirchte. Nach meinen Erfahrungen ist sie im Ver-
hilltnis eben so gut, als nach eingehender orthographischer
Vorbereitung. Waram? Weil das Kind vor lauter Regeln,
Mahnungen und Warnungen nicht mehr weiss, wo ihm der
Kopf steht und bei Zweifeln sich daon gerade fiir das Ver-
kehrte entschliesst; darf es aber frischweg schreiben, so fliessen
ihm die Wortbhilder meist mechanisch aus der Feder, wie es
dieselben im Sprach- oder Leseunterricht anfgenommen hat.
Ubrigens wird es ja wahrend des Schreibens fragen, wozu es
nach einer ,griindlichen Vorbereitung® wenig Mut hitte, da
der Lehrer ihm in mehr oder weniger zarter Weise klar machen
wiirde, dass es nicht aufgefasst habe. Jeder Lehrer weiss,
dass trotz Vorbereitung und trotz ansgibiger Merkworter Fehler
vorkommen, und zwar so ,dumme® und so oft, ,dass man aus
der Haut fahren mochte“. Alle diese Fehler kehren auch beim
freiwilligen Aufsatz vielleicht eben so oft wieder; allein man
nimmt sie rohiger hin, man findet sie begreiflicher, und merkt
schliesslich, dass man in der Orthographie eher rascher vor-
wiarts kommt, als vorbher. Diese Tatsache konstatieren alle,
die es mit dem freien Aufsatz versucht haben. — Auf die
. Korrektur werde ich spéter noch genauer zu sprechen kommen.
Was die Einleitung, d. h. die Vorbereitung zum freien
Aufsatz weiter betrifft, so haben die Gegner oft zu den Aus-
driicken ,Stimmung“ und ,Begeisterung® mit ironischem La-
cheln Giinsefiisschen gesetzt. Ich begreife dies sehr wohl.
Wer sein Heil nur im Schema und System findet, dem bleibt
die Seele kalt, und tausend Anleitungen und Beispiele vermogen
nicht, ihn zu erwirmen. Allerdings, jener Hauch, der die Saat
fruchtbar macht, ldsst sich auch nicht beschreiben. Es wird
sich beim freiwilligen Aufsatz oft darum handeln, den Schwi-
chern weiter zu helfen, wenn sie stecken geblieben sind: Wir
schreiben im dritten Schuljabhr einem nach Brasilien ausge-
wanderten Kameraden einen Brief, jeder was er will, nachdem
ich vorher die Schiiler nach den besondern Beziehungen be-
fragte, die der einzelne zu ihm hatte (in der Klasse, beim
Spiel, auf dem Schulwege usw.) und daran erinnerte, was sich
seit seiner Abreise in und ausser der Schule ereignete. — Alle
sind ins Schreiben vertieft. Da unterbricht so ein Kleiner die
Stille:  ,Hr. V., ich weiss nichts mehr zu schreiben®. ,So!
Hast du ihm denn schon geschrieben, dass Franz krank ist
und dass der Lehrer jetzt einen Bart hat?* Er lacht, die
andern lachen mit, und alles schreibt frohlich weiter. Hier
einige Beispiele:
Basel, den 14. Dezember 1909.
Lieber Freund! :
Adalbert! die ganze Klasse dankt dir fiir diese liebliche
Karte, die du uns geschickt hast; daram will ich dir ein Brief-
lein schreiben. Herr Vomstein hat schon einen Bart. Er-
barme dich; denn die Mutter von Dolni ist gestorben. Auch
der Niklaustag ist lingst vorbei. Ich wire gerne mit dir ge-
fahren. Gehst du wieder in die Schule? Hat es hohe Ge-
baude? Letzten Samstag war es lustig; denn wir nahmen das
Sturmbrett; ich konnte es gut; nur Ernst Vogt kam nicht
hinauf, weil er immer herunter purzelte. ;
Herzlichen Gruss von R.
Basel, den 14. Dezember 1908.
Lieber Freund! 7
Ich danke dir fiir die schone Karte, welche du uns ge-
schickt hast. Wann kommst du wieder nach Basel? Hast
du die Seekrankheit auch bekommen ?. Letzten Samstag mussten
wir iiber das Sturmbrett springen. Bist du gut angekommen
in Amerika? Wann bist du in Brasilien gewesen? Ich
mochte gerne die Adresse wissen. Hr. V. hat einen Bart.
Sind alle gesund? Gab es auch Walfische auf dem Meere?
Fuhr der kolossale Dampfer auch an ein Felsstiick, wenn der
Leuchtturm ausgeloscht war? Hat es auch einen Schneesturm
in Brasilien? Ernst kann Baselland gut zeichnen. In Basel
hat der Zentral-Kinematograph gebrannt. Ich sende dir viele
herzliche Griisse von deinem Freund Fritz Jucker.
Basel, den 14. Dezember 1909.
Lieber Freund!
Wie geht es dir nach deiner langen Reise? Ich hoffe,
es sei dir kein Ungliick begegnet. Ich wire auch gerne mit-

gegangen, aber ich durfte nicht. Auf der Messe war es sehr
lustig; aber jetzt wollen wir die Messe sein lassen und an die
‘Weihnacht denken. In der Schule ist es sehr lustiz. Herr V.
erzihlt uns schone Geschichten. = Am Samstag durften wir das
Sturmbrett hinaufspringen. Ernst Vogt rutschte immer zuriick.
Der Lehrer hat einen Bart bekommen, deshalb ist er viel
schoner. Du hast dem Lehrer eine Karte geschrieben, aber
ich wusste nichts davon; denn ich war krank zu Hause.
Viele Griisse sendet dir dein Freund.

Interesse und Aufmerksamkeit werden bei den Kleinen
um so intensiver sein, je gliicklicher man bei der Wahl des
Themas war. Diese Wahl muss sich moglichst nach dem
Anschauungs- und Gedankenkreis des Kindes richten. Die
Zielangabe besteht beim freien Aufsatz darin, dass in einer
zwanglosen Unterredung in jeder Kinderseele eine Saite zum
Schwingen gebracht wird. Natiirlich klingen diese Saiten nicht
alle gleich und es kann vorkommen, dass man auf einen an-
gegebenen Ton Lieder in Dur und solche in Moll erhilt.
Beispiele aus 3. Kl.: ,Ein lustiger Tag — ,Ein trauriger Tag“.

3. Kl. Thema: Erinnerungen.
Ein trauriger Tag.

An einem Herbsttage abends ging ich in die Kiiche. Da
zog ich die Schublade heraus und nun zog ich die Schublade
zu weit heraus. Dann fiel mir die Schublade auf den Fuss.
Das tat mir weh. Der Suppenloffel war zerbrochen. Da
sagte der Vater: ,So jetzt bekommst du die Turnschlippchen
erst an der Messe.

Ein lustiger Tag.

Im Jahre 1907 ging ich im Herbst nach Bettingen, um
Trauben zu pfliicken. Die Btocke wuchsen an einem Hiigel.
Als wir an dem Hiigel Trauben pflickten, war gleich ein
grosser Korb voll. Alsbald ging ich weiter den Hiigel hinauf.
Auf einmal sagte die Mama, ich solle den Korb holen, welcher
am Hiigel unten sei. Als Mama dieses Wort gesprochen
hatte, sprang ich den Hiigel hinab. Auf einmal fiel ich tber
den Korb, worin die Trauben waren. Natiirlich habe ich die
zerdriickten Trauben gegessen, nicht dass die Mama schimpfte.

Ein lustiger Tag.

Als wir auf dem Acker waren, brannte weiter unten ein
Feuer. Aber wir hatten schon einen Haufen gemacht und
konnten es nicht anziinden. Auf einmal gingen ich und noch
ein Knabe an das andere Feuer, windeten mit einer Kappe,
hielten eine Handvoll Stroh daran und es ging an. Ich
sprang mit dem Feuer zum Haufen, legte das Feuer darunter
und es brannte. Wir warfen Kartoffeln, Birnen und Apfel
in die Glut.

Ein schoner Tag.

An dem leizten Feriensonntag gingen wir nach Riehen.
Der Onkel ist noch mitgekommen. Die Sonne schien heiss
wie im Sommer. Wir gingen durch die Langen Erlen. Der
Vater schnitt mir eine lange Rute ab. Danach waren wir
bald dort. Wir gingen in eine Wirtschaft und tranken neuen
Wein. Er war sehr siiss, aber ganz dunkelbraun. Ich ass
noch eine Wurst. Dann bezahlten wir. Danu gingen wir zu
unserem Haus. Als “wir es angeschaut hatten, gingen wir
nach Hause.

Uber die Auswahl des Stoffes sagt Scharrelmann
im ,Rahmen des Alltags“: ,Wenn aber die Aufsitze der
Kinder viel Personliches enthalten sollen, so ist vor allem
nitig, dass die Klasse innerlich in Beziehung steht za dem
Thema, iiber welches sie schreiben soll. Lebendige Beziehung
hat aber das Kind nur zu Stoffen, die es belebt, nicht zu
denen, die es nur gelernt hat. Darum fort in den ersten
Jahren mit allen Schulthemen in den Aufsatzstunden. Aufsatz-
stoffe diirffen nur dem Anschauungs- und Erfahrungskreise
der Kinder entnommen werden. Dieser ist aber durchaus
nicht identisch mit dem Schulwissen.“ Unter Schulthemen
versteht Scharrelmann besonders solche, die sich mit Realien
befassen, und er verwirft denn auch konsequenterweise die
Lesebuch- und Realienbuchsprache, indem er behauptet, dass
es keinem Menschen einfallen wiirde von sich aus iiber ,die
Rose“, ,den Friihling“, ,den Maikifer® zu schreiben und dazu
noch in einem so ,pedantischen Stil“. Nach meinem Dafiirhalten




geht er hier zu weit, hat jedoch allen Grund zu klagen; denn
in dieser Beziehung scheint noch viel gesiindigt zu werden.
Ich meinesteils halte dafiir, dass die Realien im Aufsatzunter-
richt beriicksichtigt werden sollen; denn das Kind muss sich
angewohnen, das Wesentliche eines Gegenstandes herauszu-
finden und sich dann in kurzer, treffender Weise iiber Ge-
schautes auszudriicken. Die schriftliche "Arbeit wird hier
geradezu zum Gradmesser seines Beobachtungsvermdgens und
zwingt es, in Zukunft genau zu sehen, da es event. iiber das
Behandelte Rechenschaft abzulegen hat. Freilich konnte bisher
in dieser Beziehung den einschléigigen Schiilerarbeiten wenig
Wert beigemessen werden; denn — das Schema stand ja an
der Wandtafel, und man brauchte nur die Striche auszufiillen.
Eben diese Striche sind es, die mir bei unserem bisherigen
Betriebe gegen ,den Strich® gehen. Sie entwickeln keine
Personlichkeit, und wo etwa schon eine solche vorhanden
wiare, machen sie einen Strich durch diese. Uber Realien zu
schreiben ist den Kindern durchaus kein Greuel; sie machen
sich vielmehr mit ebenso grosser Freude an dieselben, wie an
Stoffe aus dem Gemiitsleben. Allein man muss ihnen hier
Freiheit lassen; es soll ihnen erlaubt sein, vom Behandelten
besonders das niederzuschreiben, was ihr personliches Interesse
am meisten fesselte. Anfanglich bestimme auch ich die Form,
gebe jedoch einzelnen Schiilern die Erlaubnis Personliches
einzuflechten; nach und nach wird dies dann die ganze Klasse
tun, bis wir schliesslich zur vollstindig freien Arbeit kommen.

Unsern Ofen daheim.

Unser Ofen ist hoch und rund. Er ist weiss und die
steinerne Platte ist grau. Die Ofentiirchen sind lang, breit
und schwarz. Den Aschenbehdlter kann man hin- und her-
schieben. Der Ofen ist unten breit und oben schmiler. Unser
Ofen ist aus Stein. Innen ist eine Platte herausgefallen. In
das obere Ofentiirchen stellen wir die Teller. Gestern ist ein
Teller gesprungen. Unser Rohr ist rund. Der Ofen ist etwa
1 m 50 cm hoch. Auf dem Ofen liegt ein Gemilde. Die Magd
feuert den Ofen mit Holz und Kohlen an. Der Vater wirmt
im Winter die Hande.

Unser Ofen.

Unser Ofen ist rund und ruht auf einer steinernen Platte.
Die Umbhiillung ist von Eisenblech. Der Aschenbebilter ist
etwa 30 cm lang und hat einen Knopf von Messing. Weiter
oben ist das Ofentiirlein, bei welchem man die Kohlen hinein-
schiittet. Die Kohlen heissen z. B. Anthrazit, Koks, Wiirfel
und andere Kohlen. Wir aber heizen meistens mit Athrazit
und Koks. Der Wirmebehdlter ist etwa 20 cm lang und 15 em
breit. Oben auf dem Gesimse ist das Rohr; dasselbe steht
gerade auf; oben ist es gebogen. Die Klappe ist klein. Am
Anfang des Rohres ist eine Rosette und am Ende auch eine.
Der Durchmesser des Ofens ist 50 em lang. Der ganze Ofen
ist 1 m 50 em hoch.

Unser Tisch.

Unser Tisch ist 1 m 18 em lang. Xs essen 6 Personen
daran. Mein Vater sitzt oben am Tisch. An seiner linken
Seite sitzt meine Mutter, und neben ihr sitze ich. Mein Bruder
und meine Schwester sitzen uns gegeniiber. Der Tisch hat
eine Schublade, vier Fiisse und eine Tischplatte. Die Fiisse
sind gedreht. Wenn wir gegessen haben, muss ich- und die
Magd den Tisch abrdumen. Wir haben ein Wachstuch auf
dem Tische. Es ist eine alte Platte.

Unser Tisch daheim.

Unser Tisch daheim steht nicht in einer grossen Stube.
Er ist etwa 1 m hoch. In der Linge misst er vielleicht 1 m
20 ¢m. Die Breite misst 80 cm. Auch mit einem Wachstuch
ist er iiberzogen. Neben unserm Tische stehen drei Stiihle.
Der eine wird bald zerbrechen. Die andern sind noch nicht
zerbrochen. Die Schublade befindet sich unter dem Tischbrett.
An der Schublade unseres Tisches sind keine Griffe angebracht.
Deshalb ist an der Schublade unten ein Schnitt; denselben
muss man mit den Hinden hervorziehen. Dann legt meine
Mutter Windeln hinein. Natiirlich legt sie nicht nasse Win-
deln in die Schublade. Am Sonntag legen wir ein Tuch auf
den Tisch. Auch essen wir das Z'niini. Am Abend essen
wir Z’obe. Das Mittagessen nehmen wir an jenem Tische,
welcher in der Kiiche steht. In unserer Kiiche steht ein
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Tisch, welcher fast zwei Meter lang ist. In unserem Hause
sind 6 Tische. ;

‘Wenn Scharrelmann die Lesebuchsprache zuriickweist, so
ist deren zweifelhafter Stil daran schuld. Meiner Ansicht nach
hat aber die Lektiire die wichtige Aufgabe, unsern Wortschatz
und unsere Ausdrucksweise zu fordern. Damit unsere Lese-
biicher dies in richtigem Masse tun kinnen, bediirfen sie einer
Reform. Doch schon heute bieten sie uns eine schone Anzahl
guter Lesestiicke.  Es ist allerdings verfeblt, za glauben, durch
Kopieren und Diktieren den Kindern zu einem gewissen Stil
zn verhelfen.*) Scharrelmann sagt: ,Schulaufsitze im ge-
wohnlichen Sinne bilden nicht den Sil, sondern tbten ihn.
Denn Stil ist Personlichkeit, nichts als Personlichkeit. Stil ist
tief inneres Eigenleben in Worte gegossen. — Und -an einer
andern Stelle: ,Das Wichtigste aber fehlt: die Personlichkeit,
das, wenn auch geringe, so doch iiberaus wertvolle Stiick
eigener Weltanschauung des Schreibers.“

Ich glaube, wir miissen Scharrelmann recht geben, und
die Schule muss in spiter Erkenntnis an die Brust klopfen
und gestehen: ,Mea culpa, mea maxima culpa“; denn Stil in
diesem Sinne, also eine ganz personliche Schreibweise, hat sie
bei den Kindern bis heute nicht entwickelt. Nein! — Die
Gegner des freien Aufsatzes trauen dem Stile der Kinder sehr
schlecht und sind von dessen Proben wenig entziickt. So
schreibt z. B. Regener in der ,Deutschen Schule’: ,Es sind
mancherlei Sammlungen erschienen; Sammlungen von freien
Aufsitzen, die Kinder geliefert haben sollen. Ich wiederhole:
sollen! Diese Aufsiitze sind vielfach so, wie sie gedruckt vor-
liegen, unmdglich freie Erzeugnisse von Kindern. Was Kinder
leisten und nicht leisten konnen, dariiber tduschen wir uns
doch nicht. Wo aber diese Sammlungen nicht vom Lehrer
iiberarbeitete oder bearbeitete Kinderaufsiitze bieten, da bestd-
tigen sie meine Behauptungen: die Kinder schreiben im niich-
ternsten Stile, indem sie einfach die Tatsachen aneinander-
reihen.* Regener gesteht jedoch: ,Eines geben wir ohne
weiteres zu: die Kinder machen diese Aufsitze gern, es macht
ihnen Freude, eigene Erlebnisse darzustellen.“

Von einem ,niichternen Stil habe ich noch sehr wenig
bemerkt, hingegen iiberraschten mich meine Biirschchen immer
wieder durch ihren personlichen schriftlichen Ausdruck. Bei
einem Vorirag, der diesen Ausfiilhrungen voranging, konnte ich
zirka 300 Hefte des zweiten, dritten und vierten Schuljahres
vorlegen, und es zeigte sich bei diesen Originalarbeiten, dass
von einer ,Bearbeitung“ durch die Lehrer keine Rede sein
konnte; die kleinen Schriftsteller erhielten aber in der Dis-
kussion einstimmig das vollste Lob. — Es folgen hier einige
Arbeiten der vierten Klassen, wobei ich betone, dass die-
selben direkt und ohne jede Vorbereitung ins Heft eingetragen
wurden. Die ausgewéhlten Beispiele weisen nur wenige und
geringfiigige orthographische Fehler auf. Interessenten stehen
iibrigens die Hefte zur Verfiigung.

Das Erdbeben auf Sizilien. :

In den Stddten Messina, Reggio, Palermo, Catania und
Syrakus entstand ein furchtbares Erdbeben. Ein Chronist
beschreibt die entsetzlichen Augenblicke wie folgt:

Die Stadt ist in tiefen Schlaf versunken. Da erschiittert
ein Stoss die Erde. Blitze zucken. Der Donner rollt gewaltig.
Krachend stiirzen die Héuser ein. Die wilden Wogen iiber-
fluten das Gestade und verschlingen die Hiitten samt ihren
ahnungslosen Bewohnern. Ja, ein Torpedoboot wurde, trotz
seiner gewaltigen Schwere, einige Meter iiber das Meer ge-
hoben, und dann tauchte es blitzschnell bis zum Meeresgrunde.
‘Wenn die Einwohner der Stadt am Morgen auf eine Anhéhe
steigen, was fiir ein Bild entrollt sich vor ihren Blicken! Wo
vorher noch die stolze Stadt stand, sind nur rauchende und
brennende Triimmer da. Die Rettung ist im besten Gange.

Man schétzt die Opfer des Ungliicks auf etwa 180,000
Menschen.

Die tote Stadt. <

Die so herrliche Insel Sizilien ist wieder einmal von einem
schrecklichen Erdbeben heimgesucht worden. = Besonders die
Stadt Messina wurde von dem Ungliick schwer betroffen. Wo

¥) So ganz wertlos sind die Ubunger vielleicht doch nicht,
Die franzosische Schule arbeitet damit nicht ohne Erfolg. D. R.
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sonst reger Verkehr war, starren jetzt Gde, traurige Triimmer-
haufen zum Himmel empor. Die Schiffe, die in der Ungliicks-
nacht im Hafen waren, wurden gegen Felsen und gegen andere
Schiffe geschleudert. Ein grosser Schrecken ergriff die Be-
volkerung, alles raonte kopflos umher, viele wurden wahn-
sinnig, andere glaubten, der jiingste Tag sei gekommen. Erst
als die wenigen Matrosen der verschonten Schiffe ans Land
kamen, begannen sie das Rettungswerk. Bald aber mussten
sie vor dem vielen Gesindel weichen, welches aus den Zucht-
héusern’ entwichen war und jetzt die Hauser nach Schmuck-
sachen durchsuchte. Der Dampfer ,,Bremen‘, welcher eine
Anzahl Flichtlinge aufnahm, berichtet, dass in ‘den Taschen
von einigen Fliichtigen abgeschnittene Fmger, an denen Ringe
steckten, gefunden wurden. Man fing gleich Sammlungen an
und brachte etwa 20 Millionen Franken zusammen. Die Zahl
der Opfer betragt etwa 150000 Menschen. ‘Auch die umlie-
genden Stadte wurden teilweise zerstort. Es waren schaurige
Tage. Fast gleich wie Messina, ging es der Stadt Reggio.
Auch dort wurde fast alles zerstort.

Die verungliickte Stadt.

Am Morgen des 27. Dezember fand in Messina ein furcht-
bares Erdbeben statt. HEs muss schrecklich gewesen sein, dies
mitzumachen. Mehr als 150000 Menschen verloren dabei ihr
Leben. Ich habe im Kinematograph gesehen, wie ein nackter
Mann zwischen Ruinen eingeklemmt war und immer mehr Sand
auf ihn hinunterrann und ihn zuletzt erstickte. Die Schiffe,
welche im Hafen waren, schleuderte das Meer hin und her,
bis sie in Triimmer fielen. Die Stadt Messina wird nicht mehr
aufgebaut ; denn man fiirchtet, dass das Meer sie iiberschwemmen
wiirde. Die entkommenen Straﬂmge schneiden den Toten die
Finger ab; um ihnen die Ringe zu nehmen.

Die toten Stadte.

Ein furchtbares Erdbeben verwiistete die Stidte Reggio,
Palmi, Messina, Katania, Syrakus und einen Teil von Palermo.
Es gab mehr als 200000 Tote. Eiligst wurden Panzerschiffe
von Neapel abgesandt, um die Uberlebenden mitzunehmen.
Die Neapolitaner und die Kalabreser trugen die Toten auf die
Schiffe. Der Mann Antonio Strade und seine Frau waren
sieben Tage begraben. In Palmi ist eine Schule zusammen-
gestiirzt; in derselben fanden alle Schiiler und der Lehrer den
Tod. Die Schweiz gab 900000 Lire fiir die Ungliicklichen.
Das war eine schreckliche Zeit.

Das Erdbeben auf Sizilien.

Vor einigen Wochen war in Messina, Reggio und Palermo
ein furchtbares Erdbeben, bei welchem viele Menschen ihr
Leben verloren. Der Himmel wurde rot wie Blut. Wilde
Wogen stiirzten in die Stadt Messina. Lings dem Meere fiel
die Stadt in Triimmer. Der Bischof liess heilige Bilder herum-
tragen. Eine 72jdhrige Frau, welche 20 Tage in den Triim-
mern lag, wurde von der Rettungsmannschaft gerettet. Ein
Papagei, welcher ,Maria“ rief, rettete ein Fraulein. Auch
Kinder ernéhrten sich 18 Tage von Orangen. Mehr als 150,000
Menschen sind umgekommen.

In einem Kinematographen sah ich Lichtbilder, auf welchen
man die tote Stadt sah. Auch der Atna war zu sehen.

Nicht nétig ist, dass immer alle Schiiler das gleiche Thema
behandeln, man kann ganz gut mehrere solcher aufstellen.
Dies wird sich besonders bei Erziéhlungen und Berichten iiber
Spazierginge ganz natiirlich machen lassen, indessen jeder
Schiiler eine bestimmte Episode herausgreifen darf. Dadurch
wird das Thema von selbst moglichst eng umschrieben, was
fir die Gedankenkonzentration der Schiiler sehr wichtig ist.
Bei dieser Gelegenheif mochte ich zwei Biichlein warm emp-
fehlen; es sind dies die Sammlungen freier Aufsitze von Die-
land Studer, betitelt ,Meine kleinen Schriftsteller und ,Bei
den Stadtkindern“. Obgleich eine Menge solcher Sammlungen
erschienen sind, so zeigt keine so schon die Beriicksichtigung
unserer Verhiltnisse und unserer engeren Heimat im Aufsatz-
unterricht. Ich lese meinen Schiilern gelegentlich aus diesem
Biichlein vor, und bin iiberzeugt, dass ihnen dadurch mancher
Fingerzeig bleibt, wie man gegebenen Falles die Sache an-
zupacken hat. Aus den kurzen Einleitungen beider Biichlein
wird mancher Lehrer eine willkommene Zusammenstellung der

Prinzipien des freien Aufsatzes finden. Kurz, wir diirfen Hrn,
Studer dankbar sein fiir seine Gabe, und es wire zu wiinschen,
dass Kollegen und Kolleginnen der untern Stufe dieselbe zu
fruchtbringender Anregung in Handeu hitten.

Die Vorbereitung auf den eigentlichen freien Aufsatz soll
sich nur auf den Inhalt beziehen, soll den letzten Schiiler zu
packen suchen, und moglichst jedem das Thema so gestalten,
dass dessen Bearbeitung nicht zur Qual, sondern zu einer
eigentlichen Befreiung wird. Durch diese Forderung muss,
wie schon erwahnt, jede Behandlung der Orthographie oder
Grammatik dahin fallen; denn durch solche Paukereien, wiirde
einer frohlich gescha.ffenen Stimmung der eigenartige Reiz ge-
nommen, und ein gewisser Schwung beim Arbeiten wire zum
vornherein untergraben. Die Schiiler machen sich unmittelbar
ans Schreiben, und wihrend desselben wenden sie sich, wenn
notig, in angedeuteter Weise an den Lehrer. Derselbe wird
gar nicht so oft in Anspruch genommen, als man vielleicht
annehmen mochte. Noch nie hatte ich den Eindrack, dass das
Fragen des einen von den anderen als Storung empfunden
worden sei; der Schiiler gibt sich voll und ganz seiner Arbeit
hin und achtet kaum was sein Nachbar treibt. Fiir mich ist
es selbstverstindlich, dass der Aufsatz direkt ins eigentliche
Aufsatzheft geschrieben wird, und dass ihn die Sechiiler nicht
von einem korrigierten Entwurf kopieren.  (Schluss folgt.)

Zum Stufengang im freien perspektivischen Zeichnen.

Yon Eug. Henziross, Zeichenlehrer, Bern.

Dieser Stufengang wurde letztes Wintersemester von
meinen Schiilern der Zeichenklassen der obern Stadtschulen
von Bern (8. und 9. Schuljahr, Knaben) ungefihr in der an-
gegebenen Weise durchgearbeitet. Dabei beniitzte ich, wenn
immer moglich, Gebrauchsgegenstinde, selten nur kamen die
sog. Korpermodelle zur Anwendung. Im 8. Schuljahr wurden
die runden Gegenstinde und Korper gezeichnet; das 9. Schul-
jabr ist mit der ,geradlinigen“ Perspektive bekannt gemacht
worden. Uberall lege ich das-Hauptangenmerk anf ein: per-
spektivisch richtiges Auffassen und Zeichnen des Motives.
Darstellungsmittel sind auf dieser Stufe der Bleistift, die
Farben und der Farbstift. Fast alle Zeichnungen haben eine
flichenhafte Anlage der am Original typischen Hauptfarbe.
Durch ein kriftigeres, gleichmissiges Ausziehen der Umriss-
linien wird das Ganze zusammengehalten und die Hauptflichen
getrennt. Dadurch erhélt die Zeichnung einen dekorativen
markanten Zug und sie wirkt auch ohne plastische Ausfiihrung
korperlich. Gegen Ende des Semesters (wenn noch Zeit dazu
da ist) wird natiirlich auch diese Darstellungsart angewendet.
Bei diesem Anlasse machen wir auf die Ausstellung der Schiiler-
zeichnungen im Pestalozzianum aufmerksam.

. Pestalozzianum. Zur Ausstellung von Zeichnungen der
Ubungsschule des Seminars Kiisnacht. Ausgestellt sind die
Zeichnungen der 4., 5. und 6. Klasse. Vor allem sei betont,
dass hier ja nicht wieder ein neuer Lehrgang geboten wird;
sondern es soll gezeigt werden, was in einer ungeteilten Schule
an vollstindig eigener Schiilerarbeit etwa geleistet werden kann.
‘Wir sind der Ansicht, dass der Lehrer besser tut, aus der
Legion von Lehrgéngen, die wie Pilze aus der Erde schiessen
und gewiss alle ihr Gutes enthalten, das fiir seine Verhaltnisse
passende einmal in die Praxis umzusetzen, statt immer ,neue
Wege“ zu suchen. Die Korrektur der Zeichnungen durch den
Lehrer geschieht in der Weise, dass der Schiiler auf den
Fehler aufmerksam gemacht wird; es mag, soll sogar neben
der Zeichnung des Kindes oder auf besonderem Blatte Form-
und Farbgebung vorgezeigt werden; von der Schiilerarbeit
selbst hat der Lehrer seine Hand fernzuhalten. Der Besucher
wird aus dem relativ hiufizen Wechsel der Namen (unsere
Klassen zihlen 4—8 Schiiler) ersehen, dass nicht nur Arbeiten
der fshigsten, sondern auch der minder begabten Zeichner vor-
gefiihrt sind. 0. Bresin.
[=]
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