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ur I@raxis der Vellksschule.

Beilage zu Nr. 27 der ,Schweizerischen Lehrerzeitung.

1905.

Juli.

X 7.

Aligemeine Grundsitze fiir den Rechenunterricht
in der Primarschule.

(Von einer Kommission ziircherischer Lehrer als Wegleitung fiir die
neuen Rechnungsmittel ausgearbeitet.)

. 1. Der Rechenunterricht hat die Aufgabe: a) Durch

Ubung im Denker, Urteilen und Schliessen den Verstand zu

bilden. &) Dem Schiiler die Kenntnisse und Fertigkeiten zu

vermitteln, die fiir die Losung der im téglichen Leben vor-

kommenden Rechnungsverhiltnisse notwendig sind.

2. In Hinsicht auf den materiellen Zweck ist auf eine
praktische Gestaltung des Rechenunterrichtes das Hauptaugen-
merk zu richten. Deshalb ist auf zweckméssige Auswahl der
angewandten Aufgaben und weise Beschrinkung des arith-
metischen Stoffes auf die im téglichen Leben vorkommenden
Rechenverhiiltnisse ein besonderes Gewicht zu legen. —
Ausschluss allzugrosser Zahlen, Vereinfachung des Rechnens
mit mehrfach benannten Zahlen, sowie des Rechnens mit ge-
meinen Briichen soll besonders angestrebt werden. Die Ope-
rationen sollen auf Bruchzahlen mit kleinem Nenner reduzirt
werden ; Multiplikation und Teilen mit Briichen als Multiplikator,
beziehungsweise Divisor sind auf dem Wege des Schlusses zu
losen. Die Dezimalbriiche sind mit Riicksicht auf ihre Wichtig-
keit fiirs praktische Leben recht griindlich zu iiben; auf der
Oberstufe ist ein besonderes Gewicht darauf zu legen, dass
gewohnliche und dezimale Briiche neben einander auftreten
und so ein organischer Zusammenhang hergestellt werde. Den
gebrauchlichen Miinzen, Massen und Gewichten ist auf allen
Stufen besondere Sorgfalt zu widmen, sie sind darum hiufig
in den Unterricht einzubeziehen. Aus den biirgerlichen Rechen-
arten soll all das ausgeschieden werden, was im gewohnlichen
Leben nicht vorkommt: Zusammengesetzte Regeldetri, Termin-
und eigentliche Mischungsrechnung, Rabatt aufs Hundert und
anderes.

3. Das Rechenbuch fiir die Hand des Schiilers soll eine reine
Aufgabensammlung sein; das Lehrerheft soll neben den Auf-
gaben des Schiilerbiichleins und ihren Losungen auch die Teil-
resultate fiir zusammengesetzte Aufgaben in iibersichtlicher
Darstellung enthalten. Zur Erzielung zweckmissiger und
gleichformiger Darstellungsformen sind in das Lehrerheft auch
mustergiiltige Losungen aufzunebmen. Uberdies sind dem
Schiilerheft der 7. und 8. Klasse als Anhang Musterlosungen
in handschriftlicher Darstellung beizugeben. In jedes Schiiler-
heft sind die Ziffern in einfacher, handschriftlicher Form auf-
zunehmen.

4. Das miindliche Rechnen ist der Kern und die Grund-
lage alles Rechnens auf sémtlichen Stufen. Es soll den
Schiiler beféhigen, leichtere Aufgaben, besonders solche, deren
Zahlenverhéltnisse sich im Zahlenranom 1—1000 bewegen,
schnell und richtig im Kopfe zu losen; sodann soll es auch
dazu dienen, das schriftliche Rechnen in der Weise vor-
zubereiten, dass dessen Verstindnis dem Schiiler voll und
ganz erschlossen wird. In den Schiilerheften sind jedem
Abschnitte typische Beispiele fiir das Kopfrechnen voranzustellen.

Nach Sicherung des Normalverfahrens ist auch auf ein-
fache, naheliegende Rechenvorteile hinzuweisen. Auf der Ober-
stufe ist miindliches und schriftliches Rechnen zu verschmelzen,
nach dem Grundsatze: ,Alles, was im Kopfe gerechnet werden
kann, soll nicht zifferméssig gerechnet werden.“ Den Rechen-
proben, insbesondere der Schitzungsprobe, ist gebiithrende Be-
achtung zu schenken.

5. Zur Erreichung einer griindlichen Fertigkeit im Aus-
fiibren der vier Operationen mit ganzen und gebrochenen
Zahlen, namentliech auf der unteren und mittleren Stufe, ist
dem Rechnen mit reinen Zahlen viel Platz einzuridumen.

6. Fiir die Auswahl der angewandten Aufgaben soll in
erster Linie der Interessenkreis der Kinder beriicksichtigt

werden; erst auf der Oberstufe fillt die Riicksicht auf die

| Forderungen des spiteren Lebens mit vollem Gewicht in
B

etracht.

Im Sinne der Konzentration des Unterrichtes sind bei
der Stoffauswahl die #brigen Unterrichtsficher, besonders die
Realien, zu beriicksichtigen. Auf die Kulturverhéltnisse des
Kantons und der Schweiz ist ganz besondere Riicksicht zu
nehmen.

Aufgaben aus der Krimerpraxis (Preisbestimmungen, Kauf
und Verkauf, Gewinn und Verlust u. dgl), sollen auf ein be-
rechtigtes Mass beschrinkt werden.

7. Bei der Auswahl der Rechenbeispiele kommen demnach
folgende Sachgebiete in Betracht: @) Umgebung und Erfah-
rungskreis des Kindes. &) Verkehrsverhiltnisse. ¢) Aus den
Realfdchern (Naturbeschreibung, Physik, Heimatkunde, Geo-
graphie, Geschichte). ¢) Wirtschaftliche Verhiltnisse. In
das Kopfrechenbuch ist auch eine Anzahl geometrischer Auf-
gaben (Umfang-, Fldachen- und Korperberechnungen) aufzu-
nehmen. :

8. Wo es in natiirlicher, ungezwungener Weise geschehen

kann, soll das Aufgabenmaterial nach sachlichen Gesichtspunkten
geordnet werden; doch sollen nicht die Sachgebiete das hohere
ordnende Prinzip sein; dieses soll vielmehr dem Wesen des
arithmetischen Stoffes (Zahl, Operation, Grossenverhiltnisse usw.)
entnommen werden.
. 9. Bei jeder methodischen Einheit bildet die Sache den
Ausgangspunkt, da die nackte Zahl an sich kein allseitiges und
dauerndes Interesse zu erwecken vermag. Im Mittelpunkt stehen
die Ubungen mit reinen Zahlen. Den Abschluss bilden wiederum
die Sachen, insofern die Rechenoperationen auf sie angewandt
werden. Als Briicke zu diesen Aufgaben sind die Aufgaben
mit benannten Zahlen anzusehen.

10. Die eingekleideten Aufgaben sollen so gestellt werden,
dass ganz bestimmte sachliche Verhiltnisse darch die Zahl be-
leuchtet werden. Die Ansitze betreffend Preis, Zinsfuss usw.
miissen den heutigen tatsfichlichen Verhéltnissen entsprechen.
Angepasste Aufgaben, bei denen alle Schwierigkeiten von vorn-
herein beseitigt sind, bei denen nicht nur mit einfachen und
leichten Zahlen gerechnet wird, sondern die auch ein einfaches
Resultat ergeben, sind bei der Einfiihrung in eine Rechnungs-
art wohl am Platze; beim Uben dagegen erfordert es die prak-
tische Rechenfertigkeit, dass die- Aufgaben so gestellt werden,
wie sie das Leben bietet.

Die Einkleidung der angewandten Aufgaben ist in knapper,
leichtverstindlicher, unzweideutiger und korrekter Sprache zu
halten.

11. Schon in den unteren Klassen und ganz besonders
auf der Oberstufe sind die Kinder zur selbstindigen Bildung
von Rechenaufgaben anzuhalten. Zu diesem Zwecke sollen
die Schiilerhefte nach Behandlung eines grosseren Unterrichts-
pensums auch Aufgaben enthalten, wie sie das praktische
Leben meistens stellt, d. h. ohne Angabe der Préamissen, z. B.:
Was kosten die Schreibmaterialien, die im Laufe eines Jahres
in eurer Klasse gebraucht werden? Wieviel bezahlt euere Fa-
milie monatlich fiir Milch, Brot usw.? Das Kopfrechenbuch
soll zum Auflosen dieser Aufgaben die nitigen Anleitungen
bieten. — Den Rechenlehrmitteln sind an passender Stelle
Tabellen beizugeben (Bevolkerungsverhiltnisse, Hohenangaben,
Rechnungsausziige usw.), die dem Kinde Gelegenheit bieten,
sich und andern Schiilern Aufgaben aus den Realfichern zu
stellen.

12. Der Lehrgang soll vermeiden, dass die Rechenarten
durch lingere Zeitriume getrennt werden. Nach Absolvirung
eines gewissen Pensums haben grossere Abschnitte mit Wie-
derholungsaufgaben zu folgen, durch welche die erlernten
Rechenfille in bunter Folge zur Anwendung kommen, so dass
der Schiiler durch den Wechsel der Aufgaben den Weg zur
Losung selbst finden muss.
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13. Die Anordnung des Stoffes muss Gkonomisch, aber
trotzdem klar und iibersichtlich sein.

In bezug auf die Schwierigkeit der Aufgaben ist sowohl
auf die Besserbegabten, als auch auf die weniger talentirten
Schiiler Riicksicht zu nehmen. In jeder methodischen Ein-
heit werden darum die leichteren Beispiele vorangestellt;
nach und nach tritt im Schwierigkeitsgrade eine Steige-
rung ein.

Damit der Lehrer sichere Gew#hr habe, dass er den Stoff
withrend des Jahres durchzuarbeiten im Falle sein werde, ist
es notwendig, dass er ihn z. B. quartalweise in Unterabschnitte
einteile. Mehr noch als bis anhin ist darauf Riicksicht zu
nehmen, dass Schiilern, nebeneinander sitzend, verschiedene
gleichwertige Aufgaben angewiesen werden konnen.

14. Die Schiiler- und Lehrerhefte sind nach Klassen ge-
trennt herauszugeben; dagegen sollen die Hefte fiirs 7. und
8. Schuljahr auch zusammengebunden bezogen werden kénnen.

15. Der Rechenunterricht sei psychologisch. Er gehe, um
richtige Begriffe zu erwecken, von der Anschauung aus, bleibe
aber nicht allzusehr an dieser hingen; kein Rechenresultat
wird durch blosse Anschauung erkannt. Zu dem Induktions-
schluss muss schon im ersten Rechenunterricht auch noch der
rationelle Schluss hinzukommen, z. B. 242 —=4; denn 241
=34 1=4. Verschiedene Resultate konnen durch unmittel-
bare Folgerungen gewonnen werden, z. B. 24+ 7=19; denn
T4 2=29 usw. :

16. Als Hauptanschauungsmittel fiir den Rechenunterricht
in der Elementarschule ist der ,Z#hlrahmen“ zu betrachten.
Ausserdem kommen in Betracht: Individuelle Zidhlobjekte
(Finger, Stibchen, Knopfe, Gegenstinde in der Umgebung
des Kindes), die Realzeichen (Punkte, Striche usw.), Wand-
tafelskizzen usw. Zur Veranschaulichung der Zahlen inner-
halb der Zahlenreihe 1--1000 ist der zerlegbare Kubus her-
beizuziehen; grossere Zahlen werden mittelst der gebriuch-
lichen Masse veranschaulicht. Als Anschauungsobjekte fiirs
Bruchrechnen dienen: Meterlinie, Kreisfliche, Rechteck, Natur-
objekte usw.

17. In den Unterklassen hat sich der Lehrer zur Be-
zeichnung der Rechenoperationen der deutschen Ausdriicke
zu bedienen (zuzihlen, abzihlen, vervielfachen, messen und
teilen).

Die Abkiirzung der Sorten soll nach Bundesvorschrift ge-
schehen; bei benannten Zahlen soll die Bezeichnung immer
nach der reinen Zahl (25 Fr. 50 Rp.) stehen.

Von der VI. Klasse an sind die Schiiler mit der iiblichen
Bezeichnung der Ergebnisse (Summe, Differenz, Produkt, Quo-
tient) bekannt zu machen.

18. In bezug auf die miindlichen und schriftlichen Dar-
stellungsformen der einzelnen Schulklassen ist folgendes zu
beachten :

a) Die ersten schriftlichen Recheniibungen der Kinder be-

stehen in graphischer Veranschaulichung der Zahlen,
z. B. @@ 00, ® 00 O; dagegen sollen die graphischen
Darstellungen nicht durech die Operationszeichen mit
einander verbunden werden, z. B. 0000 — 00 — 00.
Hat der Schiiler den Inhalt einer Zahl griindlich er-
fasst, so ist ihm auch das Zeichen, die Ziffer fiir diese
Zahl zu geben.

b) Die schriftliche Bezeichnung der Multiplikation soll der
sprachlichen Darstellung entsprechen, es soll also der
Multiplikator vorangestellt werden:

53¢ 4 Fr. — 20 Fr.
(Multiplikationszeichen X).
¢) Beim Teilen ist folgende Schreibweise anzuwenden:
12 Fr.:3 =4 Fr.

d) An Stelle des Enthaltenseins soll das Messen gestellt
“erden Es ist demnach zu schreiben und zu sprechen:
24 m: 6 m — 4. 24 m gemessen durch 6 m ist 4
oder spater kurz 24 m durch 6 m ist 4.

¢) Bei der schriftlichen Subtraktion ist neben dem ge-
briauchlichen Abzugsverfahren von der 6. Klasse an
auch das Ergénzungsverfahren zu iben.

) Bei der Multiplikation nach Stellenwert findet folgende
Darstellung Anwendung:

45 X 825 132 X 4566 Fr.
g9 9132
1300 13698
14625 4566
602712

g) Von der V. Klasse an ist bei Divisionen, deren Divisor
eine Grundzahl (reine Zehner- oder Hunderterzahl ist)
von der abgekiirzten Form Gebrauch zu machen; bei
mehrstelligem Divisor aber werden die Produkte der
Teilquotienten stets angeschrieben:

24880 : 40 — 622 16302 kg : 627 — 26 kg

88 1254
80 3762
3762

k) Das Lesen und Auffassen grosserer Zahlen ist durch
eine Gliederung derselben in Dreiergruppen zu erleich-
tern 3 250485. 3

i) Von der V. Klasse an werden eventuell die zweifach
benannten Zahlen dezimaler Teil in dezimaler Schreib-
weise dargestellt.

k) Beim Anschreiben gewdhnlicher Briiche ist der schiefe
Bruchstrich zu verwenden. Die Operationszeichen sind
nicht in die Linie, sondern auf halbe Héhe der ein-
stufigen Zeichen zu setzen.

1) Dezimalbriiche werden entweder ziffernmissig (0,625
= 0 Komma sechs, zwei, fiinf) oder als zwei-, be-
ziehungsweise einsortige Zahlen gelesen. 2,45 Fr.
= 2 Fr. 46 R

m) Zur schriftlichen Losung der Dreisatzaufgaben kommen
fiir die Oberstufe der Volksschule folgende Darstellungs-
formen in Betracht:
aa) Die Losung mittelst Zuriickfiihrung auf die Einheit,
bb) der Bruchansatz,
cc) die welsche Praktik (Verbindung von miindlichem

und schriftlichem Rechnen).

n) Bei den Prozentrechnungen ist 1 %/00 als /100 der Summe
aufzufassen.

E@PIEPMEPHIEPDECDGECD)

Die ‘Aussprache der Vorsilben be- und ge-
im Gesange.

Uber die Aussprache der Vorsilben be- und ge- herrscht
vielfach noch Unklarheit und Unsicherheit. Die einen ver-
langen einen stummen Vokal, andere sind eher fiir einen
vollen l-Laut. — Die ,Deutsche Biihnenaussprache“ schreibt
vor: ,In Nebensilben (Vor- und Nachsilben) wird das ge-
murme]te Vokal e gesprochen, z. B. gebiete, berate“. (p. 39).

Von Séingern wird dagegen oft das geschlossene & vor-
gezogen (vergl. J. Stockkausen, Das Séngeralphabet). Die Pho-
netiker filhren beide Aussprachen an. So W. Viétor: (Die
Aussprache des Schriftdentschen. 1898). ,Das unbetonte e
der Vorsilben be- und ge- sowie der Biegungs- und Bildungs-
silben hat auch in dialektfreier Aussprache die Geltung eines
unbestimmten Mischvokals — o. Das e in den unbetonten
Vorsilben be- und ge- kann auch einen vollen e-Laut erhalten,
e (geschlossen) oder e (offen).* — Ebenderselbe (Elemente der
Phonetik 1894) sagt: ,In den Vorsilben be- und ge- ist e
(geschlossen) noch vielfach im Gebrauch (z. B. gebdt), doch
wohl iiberwiegend 9. Nirgends wird aber ein Grund fiir oder
wider angegeben. Vielleicht kinnte, zu gunsten der Aussprache
mit einem geschlossenen é, auf folgendes hingewiesen werden:

Einmal auf die grammatikale Bedeutung der betreffenden
Vorsilben. Dieselben dienen zur Bildung von Waortern, oder
zur Anderung ihres Begriffswertes (vergl. C. Siitterlin, Die
deutsche Sprache. 1900).

So werden Sammelnamen gebildet mit der Vorsilbe ge:
Getiér, Gewisser, Geziicht, Gebirge. Ferner werden die alten
Umstandsworter be- und ge- in Ableitungen von Zeitwortern
vorgefunden: bedringen, befreien, gerinnen, gebrauchen, ge-
denken, oder auch in Bildungen, die unmittelbar auf ein Bei--




wort oder ein Hauptwort zuriickgehen: betiiuben, bedachen,
befliigeln. Hierher gehoren auch die Mittelworter: beredt,
betagt, begabt. (Siitterlin § 134.)

Ein Bewirken des Zustandes bezeichnen Zusammensetz-
ungen mit be- in be-engen, be-feuchten. Das Ergebnis oder
der Abschluss einer Handlung wird ausgedriickt durch Zu-
sammensetzung mit ge-, z. B. gefrieren, gerinnen. Die Tran-
sitivirung wird erhalten durch Zusammensetzung mit be- in:
be-fahren, be-gehen, be-wohnen. Mit ge- etwa in gewinnen.
Mit anderer Bedeutung als das Grundzeitwort in: be-setzen,
be-giessen.

Diese Bedeutung bei der Bildung von Waortern teilen die
Vorsilben be- und ge- mit den anderen unbetonten Vorsilben:
er-, ver-, zer-, ent-. Man vergleiche: besehen, gedenken und
entfliehen, ergiessen, vergehen, zerbrechen oder bedachen, be-
besohlen und vernageln, vergolden oder beengen, befreien
und entblossen, erbittern, verbittern oder gefrieren und er-
blicken oder verbrennen oder begehen und ersteigen, ver-
laufen.

Nun werden die Vorsilben er-, ver-, zer-, ent- sowohl
beim Singen (cf. Stockhausen), als auch beim Deklamiren mit
einem vollen, offenen Vokal ausgesprochen.

So sagt die ,Deutsche Biihnenaussprache® 8. 39: ,Die
unbetonten Vorsilben er-, ver-, zer- sind in vollklingender
Rede mit vollem Vokal zu sprechen®.

Warum sollte nun diesen letzteren Silben ein voller Vokal
zuerkannt werden, den Vorsilben be- und ge- aber, die doch
dieselbe Bedeutung haben, nur ein stummer Vokal? Mit
gleichem Recht wie man ér-, vér-, zér-, ént- singt, wird man
bé- und gé- singen konnen.

Noch einen Grund méchte ich anfiihren, und zwar einen
euphonischen. — Wir haben im Deutschen schon sehr viele
stumme Silben. Sollte man da nicht vermeiden, dieselben
noch zu vermehren, wo kein besonderer Anlass dafiir vor-
liegt?

In der nun gesprochenen Rede storen die gemurmelten
oder stummen e weniger, dagegen wird im Gesang ein voll-
klingender Vokal besser wirken, und solche Sitze wie: ,Ge-
griisset seist du, Rabi“, oder ,Ein kleiner Ring begrenzt unser
Leben“, oder ,auf allen Griibern taute still: genesen* werden
mehr Farbe bekommen, wenn das be- oder ge- mit ge-
schlossenem é gesungen wird, als mit dem stummen Vokal.

Auch in Wortern wie: be-obachten, be-urlaubt, ge-
ingstigt, ge-dchtet, wo auf die Vorsilbe ein anderer Vokal
folgt, wird der geschlossene Vokal besser klingen.

Somit wiren also sowohl aus sprachlichen Griinden als
auch zur Bereicherung des Klanges die Vorsilben be- und
ge- mit geschlossenem é zu singen. Th. Gerold.

) )] )] H) D) D)D) D))

Les confitures.

Maman, dit un jour Juliette & sa mére, j’ai vu au mar-
ché des fraises et des cerises superbes et pas chéres du tout;
ce serait le bon moment de faire des confitures, car celles de
Pannée derniére sont toutes mangées.

Maman. Tu as raison, ma fille; mais je suis bien fatiguée,
et le courage me manque pour entreprendre ce pénible travail.
Juliette. Mais, petite mére, as-tu oublié ce que tu m’as
promis ’an dernier? Tu m’as dit: L’année prochaine, je
t’apprendrai a faire les confitures, car je veux que ma fille
devienne une ménagére accomplie! — C’est le moment de
tenir ta promesse. Par ou faut-il commencer?

La M. Par Pachat des fruits, naturellement. Va versla
mére Frangoise, au coin de la place; tu lui achéteras des
cerises noires pas trop mires et des fraises du pays; si elle
a des fraises des bois, prends-les de préférence, car elles sont
plus parfumées. Puis tu commanderas chez DI’épicier un pain
de sucre, deux feuilles de papier parchemin et un peloton de
ficelle —. ¢ Juliette part toute joyeuse, accompagnée de son
frére qui lui aidera a porter ses paniers de fruits — une
demi-heure plus tard, les enfants sont de retour: Juliette met
un grand tablier & manches qui préservera sa robe des taches

2

de fruits, et la voild i l'ouvrage. — Regardons-la tra-
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vailler! Prenant les cerises une & une, elle en enléve la
queue, les ouvre et sort le noyau; ses doigts sont bientot
tout rouges du jus des fruits, et méme de temps & autre
quelques gouttes lui éclaboussent la figure. Ce premier tra-
vail achevé, Juliette va chercher les balances; placant la
terrine pleine de cerises sur un des plateaux, elle pose sur
Pautre un poids d’'un Kilo: le plateau reste immobile; 2 kilo!
il ne bouge pas encore; il faut encore ajouter 1 Kkilo
700 grammes pour qu’il se décide & s’élever au niveau de
Pautre — Juliette n’en croit pas ses yeux! Comment, dit-

elle, javais 2 kilo de cerises; j'ai 6té les queues et les
noyaux et le poids a augmenté! — Je n’y comprends plus
rien! Et toi, maman? — Maman sourit d’un air malicieux
— As-tu fait la tare, ma fille? — Comment, la tare? — Oui,
as-tu pesé la terrine vide? — Non; — ah! que je suis
étourdie! — Et vite, Juliette répare son erreur — Vide, la

terrine pése 1 kilo 900 grammes; sous-trayant ce nombre
de 3 kilo 700 grammes, il reste 1 kilo 800 grammes, poids
des cerises. — Et maintenant: attention! I'opération difficile va
commencer. Juliette prend un poids de sucre égal a celui
des cerises et le met dans un beau chaudron de cuivre brillant
comme de l'or, qu'elle place sur le feu aprés y avoir versé
trois quarts de litre d’eau. Le sucre fond peu & peu; le sirop
se met & cuire; il ne doit étre ni trop liquide, ni trop épais;
au bout d’un certain temps, la maman qui surveille la cuisson
dit: C’est le moment de mettre les cerises. — La petite cuisi-
niére suit avec attention les mouvements de la nappe sucrée;
elle remue souvent le mélange pour que rien ne brile; enfin,
maman déclare que la confiture est préte. Vite, il faut la
verser dans les pots alignés sur la table; car il serait dangereux
de la laisser refroidir dans le chaudron.

Dans quelques heures, Juliette recouvrira les pots avec
le papier parchemin, les ficellera solidement ét de sa plus
belle écriture inscrira sur chacun d’eux:

Confitures aux cerises 1905.

Et savez-vous quelle réflexion lui a traversé la téte pen-
dant qu’elle se livrait a ses travaux de ménagére? ,Les
petites filles font la confiture, mais ce sont les garcons qui la
mangent.“

Vocabulaire. Mots et dérivés.

Confire — confiseur — confiserie-confiture — un fruit
confit, une cerise confite; entreprendre — une entreprise, un
entrepreneur de batiments; promettre — la promesse; milrir
mir, mire — la maturité. — Ce fruit est arrivé & mdturité.
— Le soleil fait mdrir les fruits. Préférer — la préférence.
Avoir de la préférence pour quelqu’'un ou quelque chose —
préférable — préférablement. Epicier — epicerie — les
épices. — Le poivre et la cannelle sont des épices. Le jus —
juteux (adj.) une péche juteuse — un abricot juteur. — La
goutte. La gouttelette Une gouttitre — dégoutter —
(tomber goutte & goutte). — La pluie dégoutte de mon chapeau.
— Eclabousser — Eclaboussure. — Cette voiture nous a écla-
boussés. — J’ai recu des éclaboussures de boue sur mes véte-
ments. — Le niveau — le #niveau de eau — le niveau du
macon — étre au méme niveau que... — Au sens propre:
Ces fenétres sont au méme niveau. — Au sens figuré. —
L’intelligence de ces deux éléves est au méme niveau. —
Niveler (verbe) niveler un terrain. Fondre — La fusion —
fusible. — Aligner. — Mettre sur la méme ligne. Aligner des
soldats, des éléves pour la marche. — Alignement.

Remarques grammaticales: Cher est adjectif et adverbe
— Dans le premier cas il est variable, dans le second in-
variable — Ex.: Ces fruits sont chers. — Ces cerises ne sont
pas chéres. — Ces fruits ont cotté cier. — Ces cerises cotitent
trop cher. — Je trouve ces oranges trop chéres. Un bon
commer¢ant veut acheter bon marché et revendre cher. Je
veux que ma fille devienne — subj prés. Aprés un verbe
exprimant la volonté, le commandement, on emploie tou-
jours le subjonctif — Ex.: II faut que tu ailles au marché.
— Je désire que tu apprennes la cuisine. — Je veux que tu
fasses tes taches. — Il fallait ou il faudrait que tu allasses
au marché. — Je désirerais que tu apprissesla cuisine. — Je
voudrais que tu fisses tes tiches.

Acceptions diverses de certains mots. Le pain. —
Du pain de froment, de seigle — du pain frais — du pain
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_rassis — du pain d’épice (Pfefferkuchen) — du pain en cou-
ronne — du pain de munition (qu’on donne aux soldats). —
Acheter un pain de savon (masse solide) — Dans le méme
sens: un pain de beurre (un gros morceau de beurre de la
forme d’un boule). — Un pain & cacheter. — Mettre un enfant,
un prisonnier & 'eau et au pain sec. — Vendre sa terre pour
un morceau de pain (pour peu d’argent). — S’ofer le pain de
la bouche pour quelqu’un -— (étre trés généreux). — Promettre
plus de beurre que de pain (Faire des promesses trop belles
pour pouvoir les tenir). — Liberté et pain cuit (Proverbe ou
devise de ceux qui cherchent le boucheur dans I'indépendance et
une honnéte aisance). — Panier — dérive de pain. — Un panier
a bois — & linge — & papiers — & salade — & bouteilles
— avendange. — La corbeille est plus spécialement un panier
sans anses ou n’ayant que de petites anses sur les cotés. —
Ex.: un panier a ouvrage peut facilement étre emporté en
visite ou & la promenade, parce qu'on paise le bras dans
I'anse: La corbeille & ouvrage reste & la maison sur une table
ou une étagére. — Une ménagére va au marché avec un
panier; les paysannes ont des légumes, des fruits, des ceufs
dans des corbeilles. — On dit aussi: une corbeille de raisins,
de figues, de fleurs. — Proverbes. Jeter un article au panier
— (n’en faire aucun cas, s’en débarrasser). — Avoir le dessus
du panier — ce qu’il y a de mieux. — Le fond du panier —
Ce qu’il y a de moins bon. — Un panier percé — c’est une
personne prodigue.

Répondre aux questions suivantes:

1° Pourquoi Juliette fait-elle elle-méme les confitures?
(Pour apprendre & les faire. — Pour aider sa mére qui est
fatiguée.) — 2° Ou achéte-t-elle les fruits? (Au marché, chez
la mére Francoise, une vieille paysanne.) — 3° Quelles em-
plettes fait-elle chez I’épicier? — 4° Combien de temps est-
elle absente? — 5° Quel costume met Juliette pour faire le
ménage? — 6° Dans quoi J. met-elle les fruits? — 7° Dans
quoi fait-elle cuire les fruits? — 8° Qu’est-ce que la tare?
(C’est le poids de la terrine. — Quand on achéte de I’huile,
la tare est le poids de la bouteille; si j’achéte une caisse de
sucre, de bougies, un sac de café, un panier de fruits, une
corbeille de pommes de terre, la tare sera le poids de la caisse,
du sac, du panier, de la corbeille.) — 9° Pourquoi est-il
dangereux de laisser refroidir la confiture dans le chaudron?
(Parce qu’il se forme un violent poison, appelé vert-de-gris.)
— 10° Expliquez les différents sens de nappe. Une nappe a
thé, une nappe de toile servent & couvrir la table pendant le
repas. — Une nappe d’eau — est une grande étendue d’eau, le
lac forme une, la belle nappe bleue, nappe sucrée, c’est la sur-
face formée par le sirop dans le chaudron. — 11° Qu’arrive-
t-il si les pots ne sont pas bien couverts? (La confiture
moisit.) — 12° Avee quels fruits fait-on encore de la con-
fiture? (On fait de la confiture aux fraises, aux framboises, aux
groseilles, aux prunes, aux coings, aux pommes. — 13° Quelle
différence y a-t-il entre des confitures aux framboises et de
la gelée de framboise? (La gelée c’est le jus des fruits cuit
avec du sucre; elle est transparente. Dans les confitures, les
framboises sont entiéres.)

Aus der Praxis. Das Takischreiben. Eine natiirliche
Folge der systematischen Verwendung des Experimentes in
dem Gesamtgebiete der Psychologie war die Neugestaltung der
Didaktik auf experimenteller Basis. Die experim. Didaktik
ist verhéltnismissig eine junge Wissenschaft. IThre Aufgabe
ist es, die geistige Tatigkeit des Schulkindes in den einzelnen
Unterrichtsgebieten zu analysiren, und, gestiitzt auf diese Re-
sultate, normativ vorzugehen. Wie notwendig eine experim.
Grundlegung der Didaktik ist, beweist der Wirrwar der Mei-
nungen in den verschiedenen Unterrichtsgebieten. Wir kommen
eben mit der iiblichen ,langjahrigen Erfahrung“ nicht aus.
(Lay.) :

So sind denn in letzter Zeit auf dem Gebiete des Schreib-
unterrichts ausgedehnte Versuche gemacht worden durch Krae-
pelin. Mit Hilfe seiner eigens hiezu konstruirten Schriftwage, bei
der auf einer Trommel die Druckkurven beim Schreiben aufge-
zeichnet werden, war es ihm méglich, nachzuweisen, dass sich
bei den verschiedenen Schreibtypen der Druck in bestimmter

Weise iiber das Wort verteilt. Entweder ist das Maximum
des Druckes am Anfang oder am Schluss des Wortes, oder
es finden sich verschiedene Maxima vor. Die Schrift der
Kinder im ersten und zweiten Schuljahr zeigt noch keine
Druckmaxima. Jeder Buchstabe eines Wortes wird mit dem
gleichen Drucke geschrieben. Das ganze Wort braucht also
fir das Kind so viele einzelne Willensimpulse, als es Buch-
staben oder Striche enthilt.

Die Entwicklung der Handschrift, besonders ihre Ge-
ldufigkeit, hingt namentlich davon ab, dass fiir jedes Wort
immer weniger Einzelimpulse notig werden. Bis die Schiiler
die einzelnen Buchstaben sicher kennen, schreiben sie am
besten nach Vorlage. Nachher aber wirkt die Vorlage nur
hemmend, weil das Kind die Schriftvorlage analysirt und
deshalb . fiir die Nachbildung mehr Einzelimpulse nétig hat.
Nun ist das Taktsehreiben fiir die Entwicklung der Hand-
schrift ungemein fordernd. Die kindliche Schrift veréndert
sich dadurch sehr bald, sie nimmt den Charakter der Schrift
mit Gesamtimpulsen an. Sie wird deutlich, gefillig und ge-
liufig, was die Hauptsache ist; denn die Kinder zu Kalli-
graphen heranzubilden, kann wohl nicht das Ziel des Schreib-
unterrichts der Volksschule sein. Ob beim Taktschreiben nur
die Grundstriche, oder die Grund- und Haarstriche gezihlt
werden, ob iiberhaupt taktirt oder gezdhlt wird, das sind
Kleinigkeiten, von denen der Erfolg nicht abhéngt.

Durch das Taktschreiben hort der Schreibunterricht auf,
Einzelunterricht zu sein, er wird zum Klassenunterricht, und
damit kommen Leben und Abwechslung in die so ,langwei-
ligen“ Schreibstunden. w.

* *
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Arbeitsvereinigung. Aller Schulunterrcht muss Klassen-
unterricht sein — so lautet das orthodoxe Schuldogma. Ich

bin in der Tat auch weit entfernt, an diesem Dogma zum
Ketzer zu werden. Aber ich frage: Ist denn nur da Klassen-
unterricht, wo alle gleichzeitig dieselbe Denkaufgabe bearbeiten,
denselben Schriftstellertakt vor den Augen haben? Ist bei
einer grossern Differenzirung die Integrirung sofort in Frage
gestellt? Nehmen wir das Beispiel der Lektiire der Dramen.
Im Mittelpunkt des Unterrichts steht die Lektiire etwa des
» Wallenstein®, der Iphigenie; natiirlich nicht eine Lektiire im
Sinne der Scholiasten, oder eine ,erschopfende“ Lektiire, wohl
aber eine Lektiire, die der Vertiefung in das wesentliche
Einzelne die Besinnung auf die wesentlichen Zusammenhénge
folgen ldsst. In dieser gemeinsamen Lektiire liegt vor allem
die integrirende Kraft des Unterrichts. Und die von den
einzelnen Schiilerinnen im besondern gelesenen Dramen? Wie
gewinnen die etwa 19 Schiilerinnen, die nicht gelesen haben,
Anteil an dem, was die 20. gelesen hat? Wiren ,Vortrige*
das einzige oder auch nur das wichtigste Hilfsmittel, dann
stinde es sehlimm. Freilich—zunéchst stellt die einzelne
Schiilerin ihren Mitschiilerinnen in grossen Ziigen den Gang
der Handlung dar. Alsbald aber wird diese Darstellung zum
Gegenstand des Interesses gemacht, indem man allen das
Recht der Frage und der freien Bemerkung gibt. Die Fragen
und Bemerkungen weisen die Berichterstatterin auf Unklar-
heiten ihrer Darstellung, aber auch auf die Richtungen des
Interesses ihrer Mitschiilerinnen hin. Kann sie die Unklar-
heiten durch sofortige Erklarungen beseitigen, so wird sie den
Interessen der Mitschiilerinnen gerecht, wenn sie bei spitern
Gelegenleiten nach ihrer Wahl .iiber dies und das aus ,ihrem*
Drama spricht. ,Nach ihrer- Wahl.* — Tch darf versichern:
Von diesem Recht, iiber das zu sprechen, was sie selbst als
wertvoll erkannt haben, machen unsere Schiilerinnen gern
Gebrauch; es ist doch ein Stiick individueller Selbstbestimmung.
»Dies und das® — nur beileibe keine grossen Auseinander-
setzungen: eine Szene, einen Szenenteil, einige Zeilen, ein
entscheidender Punkt in der Entwicklung der Handlung, ein:
bedeutsamer, charakterologischer Zug, etwas zur Sprache des
Dichters usw. Die Mitschiilerinnen aber lernen bald, sich ihr
Teil nehmen, wenn anders sie gewthnt sind, nicht nur dann
zu denken, wenn die Frage des Lehrers zum Denken kommandirt.
(Gaudig, Pad. Ketzereien.)
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