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ur Praxis der Voelksschule.

Beilage zu Nr. 19 der ,Schweizerischen Lehrerzeitung*.
9. Mai. :

- 1903.

X 5.

Poesie und Schule.

Die beiden Ausserungen iiber meine Priiparation ,Erlkonig*
in Nr. 2 der ,Praxis“ beweisen, dass meiner Arbeit Interesse
entgegengebracht worden ist. Beide Einsender sind iiberein-
stimmend der Ansicht, dass eine detaillirte Behandlung eines
Gedichtes verwerflich sei, indem sie die Poesie beeintrichtige.
Untersuchen wir die Sache !

Als ich vor anderthalb Jahren nach Binningen kam, horte
ich, dass in Basel ein monumentaler Kirchenbau, die Paulus-
kirche, der Vollenduug entgegengehe. Bei Gelegenheit eines
Abendspazierganges betrachtete ich ihn von allen Seiten:
‘Wirklich ein prachtiger Bau, er gefillt mir! Im letzten No-
vemberheft der Zeitschrift ,Am h#uslichen Herd“ las ich dann
cine eingehende Beschreibung dieser Kirche; darin werden
die einzelnen Details erklirt, es wird gezeigt, warum dies
und jenes gerade so und nicht anders gemacht wurde, was
all die Verzierungen, die Linien, die Sdulen ete. zu bedeuten
haben, dass selbst die Auswahl und die Verteilung der Farben
im Innern der Architekt genau studirt und in Einklang zum
Ganzen gebracht hat. Jetzt bekam ich eine Ahnung von der
Poesie, welche auch die wahre Baukunst umschwebt und be-
griff, dass man wirklich berechtigt ist, von einer Baukunst
zu sprechen. Hat das #sthetische Gefiihl durch diese Anali-
sierung Schaden erlitten? Tm Gtegenteil; es wurde bedeutend
erhoht, denn jetzt weiss ich, warum die Pauluskirche
schon ist.

In ein Kunstwerk fithre ich meine Schiiler ein, wenn ich
an die Besprechung eines Gedichtes gehe. Die Kinder werden,
gutes Lesen vorausgesetzt, die Schonheit herausfiihlen, das
Gedicht wird ihnen gefallen, sie werden Freude daran haben.
Soll ich mich damit begniigen? Nein, jetzt gehe ich daran,
ihnen die Schonheit auch wirklich zum Bewusstsein zu bringen,
sie miissen wissen, warum das Gedicht schon ist, worin
das Kunstvolle, das Erhabene, das Schone, liegt und dazu
braucht es Erklirungen, und je mehr es mir gelingt, den
tieferen Gehalt des Gedichtes dem innigen Verstindnisse der
Kinder zu erschliessen, desto mehr werden sie Freude be-
kunden. Das Kind freut sich — wie wir iibrigens auch —
nur an dem, was es versteht; verstehen heisst mit dem Ver-
stande erfassen, und damit der Verstand es auch wirklich
erfasse, sind Erklarungen notwendig.

‘Wenn Sie bei Betrachtung von Gedichten lediglich auf
das #sthetische Gefiihl der Kinder abstellen, so erinnern Sie
mich lebhaft an meine Besuche im Kunstmuseum: ich be-
trachte ein Gemilde nach dem andern; ein jedes gefillt mir,
dieses mehr, jenes weniger; einen Saal nach dem andern
durchwandere ich, und nach za. zwei Stunden stehe ich wieder
auf der Strasse, und dabei gehts mir fast wie jenem Bauern-
jungen nach seinem Besuche in der Stadt, es dreht sich wie ein
Miihlrad in meinem Kopfe herum. Glauben Sie nicht, dass ich
weit hohern Genuss hitte, wenn sich ein Fachmann meiner
annihme, sich mit der Betrachtung einiger weniger Gemilden
begniigen und mir ein jedes dem allseitigen Verstindnisse
nahe bringen wiirde? Glauben Sie, dass eine Zergliederung
und Einzelbesprechung des Kunstwerkes das dsthetische Ge-
fiihl store? Ich glaube, dass das Gegenteil eher richtig ist.
Ein Kunstwerk ist nicht bloss als Ganzes ein Kunstwerk,
sondern auch in seinen Details, und gerade darin besteht das
Kunstvolle; um diese Details zu sehen, muss das ungeschulte
Auge darauf hingewiesen werden, sonst entgeht ihm oft ge-
rade das Wunderbarste: es braucht detaillirte Erklarungen!

Bei der Erklirung -eines Gedichtes stehen wir kaum vor
einem andern Falle; auch hier wird es notig sein, dass der
reflektirende Verstand dem Gefiihle zu Hiilfe komme, es be-
reichere, korrigire und befestige. Dies gilt schon fiir die Ge-
dichte, die man vielleicht unter dem Namen Gefiihlslyrik
zusammenfassen kann. Thre Behandlung hat ein bedeutender

Pédagog, wenn ich mich nicht irre, war es Kehr, Anschau-
ungsunterricht auf dem Gebiete der Asthetik ge-
nannt. Nun lehrt aber die Asthetik, dass der Mensch sich
noch nie damit hegniigt hat, #sthetisch zu empfinden, dass
vielmehr das Gefiithl den Verstand geradezu herausfordert.
Das Gefiihl ist das Primédre, der reflecktirende Verstand das
Sekunddre. Es liegt nun einmal in der Natur des Menschen,
dass er sich iiber sein Empfinden Rechenschaft geben will.
Deshalb ist man iiberhaupt dazu gelangt, dsthetische Gesetze
,aufzustellen. Schubert sagt, dass allem eine Mathematik des
Geistes zu Grunde liege.

Eine bekannte Thatsache ist, dass das musikalisch unge-
bildete Volk einen schneidigen Handharmonika-Walzer der
kunstvollsten Symphonie vorzieht, weil es nicht weiss, worin
hier das Kunstvolle liegt. Ahnliche Beispiele konnten in Masse
aufgezihlt werden, welche alle beweisen, dass das édsthetische
Gefiihl nur dann einen dauernden Lusteffekt bedeutet, wenn der
reflektirende Verstand ihn unterstiitzt, ergéinzt und befestigt hat.

Kehren wir wieder zum Gedichte zuriick! Ich darf be-
haupten, dass der Schiiler die poetische Schonheit nur dann
als solche erkennen wird, wenn sie seinen Verstéindnissen nahe
gebracht wird, dazu aber brauchts in Gottes Namen Erklar-
ungen. Sie glauben, dass eingehende Erliuterungen die Kinder
langweile? Wohl moglich, dann aber ist die Art und Weise
wie sie angebracht wurden, daran schuld, nicht dass sie an-
gebracht wurden.

Die Verfasserin des Artikels ,Behandlung von Gedichten“
in der letzten Nummer der ,Praxis“ ist der Ansicht, dass
ein Gebilde der schaffenden Phantasie nicht behandelt sein
wolle, man brauche es nur zu erkennen: ,sieh und erkenne
mich!“* Um das Erkennen handelt es sich hier allerdings,
es ist das Ziel dieses Unterrichtszweiges. Schade aber, dass
das Erkennen, d. h. das geistige Erfassen der Dinge, eine
der drei Grundtatigkeiten der Seele ist und als solche ebenso-
wenig als die andern zwei, Fithlen und Wollen, von einem
solchen kategorischen Imperativ sich beeinflussen lisst.

Zwischen Gedicht und Gedicht ist freilich ein grosser
Unterschied. 'Wihrend die Gefiihlslyrik den Zweck erreicht
hat, wenn sie Gefithl und Verstédndnis fiir die poetische
Schonheit erweckt hat, so gibt es andere Gedichte, denen
auch eine intellektuelle und moralische Bedeutung zukommt,
bei denen zuweilen der @sthetische Zweck vor dem ethischen
ganz in den Hintergrund tritt und die dennoch den Namen
Poesie wohl verdienen. Denken wir dabei nur an Schillers
»Worte des Glaubens“, wo jeder Vers, um nicht zu sagen
jedes Wort, ein tiefes, griindliches Eingehen in den Stoff ab-
solut unvermeidlich macht, was iibrigens schon der Name
didaktische Poesie andeutet. Sie scheinen der Behandlung
von Gedichten lediglich den Zweck der Erbauung geben zu
wollen. Ich bin jedoch der Ansicht, dass jeder Unterricht
auch positive Resusltate zu zeitigen hat, dass nicht einmal
der Religionsunterricht ausschliesslich erbauénder Natur
ist. Erbauung und Belehrung schliessen einander auch gar
nicht aus, unterstiitzen einander vielmehr. Erbauuend soll so
viel wie moglich jeder Unterricht sein, auch der Mathematik-
lehrer wird entschieden besser arbeiten, wenn er sein ,Gemiit
sonntiglich sammelt und stimmt.“ ' :

Andreas Florin in Chur schreibt: ,Es ist eine wesentliche
Aufgabe der poetischen Lektiire, in dem Zogling die Stimmung
anzuklingen, welche der Dichter in seine Schopfung gelegt
hat, aber der Unterricht darf bei der Erzeugung #sthetischer
Gefiihle nicht stehen bleiben, sondern muss fortschreiten zur
Gliederung und Vertiefung des Inhaltes. Die Forderung,
fiir die Lektiire von Gedichten die rechte Stimmung zu er-
wecken, stammt aus dem Kreise derjenigen, welche glauben,
eine Dichtung wirke durch sich selbst schon hinlinglich auf
das Gemiit des Zoglings. Der Irrtum dieser Auffassung wurde
aufgedeckt, aber das Postulat, den Zogling in die rechte
Stimmung zu versetzen, beibehalten,“
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5 Ahnlich driickt sich Schiller aus in seinem Aufsatze
»Uber die notwendigen Grenzen beim Gebrauch schoner
Formen“. Er anerkennt in hohem Masse die Selbsttitigkeit
der Kunst, fordert aber, dass die Erzeugung von Totalein-
driicken nicht als Endziel bei Betrachtung eines Kunstwerkes
angesehen werde, dass vielmehr eine tiefere geistige Aus-
bildung erstrebt werde. Dass dies zu wenig geschehe, sei
schuld am Geiste der Oberflichlichkeit und Frivolitit, den
man sehr oft in solchen Zirkeln sehe, die sich sonst der
héchsten Verfeinerung rithmen.

Nun sagen Sie vielleicht, dass Sie gegen Erklirungen
nichts einzuwenden haben, wo solche nétig sind, dass alles
aber seine Grenzen habe, dass mein ,Erlkonig“ zu breit ge-
halten sei. Ich antworte: Nicht alle &edichte miissen so aus-
fiihrlich behandelt werden, und darin liegt gerade der hohe
Wert der eingehenden Unterrichtsweise, dass sie eine Fiille
von Apperzeptionen schafft zur raschen und leichten Auf-
nahme des Neuen. Habe ich Schillers ,Taucher“ eingehend
behandelt, so wird das Verstéindnis fir den ,Handschuh“ sehr
leicht sein, da beide Gedichte in ihren Grundziigen grosse
Ahnlichkeiten aufweisen.

Andreas Florin unterscheidet zwischen kursorischer
und statarischer Lektiire. Wahrend erstere sich damit be-
gniigt, den Inhalt in allgemeinen Ziigen zu erfassen, dringt
die statarische Lektiire in den Lesestoff ein. Blosse kursorische
Lektiire wird da gestattet sein, wo es hauptséchlich gilt, fiir
das Neue apperzepirende Vorstellungen zu schaffen, oder wo
die vorangegangene statarische Lektiire ‘fiir Verstandnis hin-
reichend gesorgt hat.

Hrn. Dr. Greulich gefillt es nicht, dass ich iiber Ent-
stehung des ,Erlkonig“ an der alten Uberlieferung festhalte,
wihrend doch nachgewiesen sei, dass Goethe den Stoff Her-
ders Volksliedern entnommen habe. Der Poesie willen halte ich
wissentlich die alte Annahme fest, ist ja doch die Ge-
schichte vom kranken Kinde, das, nachdem der besorgte
Vater den letzten, verzweifelten Versuch gemacht, seinen
Liebling zu retten, auf nichtlichem Ritte nach Hause in den
Armen des schiitzenden Vaters stirbt, gut erzahlt, so an-
sprechend, dass es in hohem Masse das Interesse der Kinder
weckt, dem ich. denn auch gerne die historische Wahrheit
opfere, abgesehen davon, dass diese neue und durchans un-
fruchtbare Erlduterungen erheischen wiirde. Wenn' Sie kon-
sequent sein wollen, so miissen Sie fordern, dass wir auch
die Tellsage in der Schule endgiiltig iiber Bord werfen.
Nun ist diese aber so poetisch und in solch hohem Masse dazu an-
getan, unter unsern jungen Leuten Liebe und Begeisterung
fiirs Vaterland zu wecken, dass ich nicht damit einverstanden
ware. sie aus dem Geschichtsunterrichte zu verbannen. Sie
erfiillt vollkommen den Zweck und ist psychologisch wahr;
was kiimmert uns denn die historische Wahrheit.

Uber mein Systemheft — richtiger Lektiirenheft — das
Hrn. Dr. Greulich so schrecklich vorkommt, will ich mich
jetzt nicht verbreiten, es wiirde mich zu weit fithren. Insofern
es die Redaktion gestattet, werde ich spiter dariiber reden
und ich bin schon heute iiberzeugt, dass Hr. Dr. Greulich eine
solche Behandlungsweise nicht ,abschreckend“ finden wird
und wenn ich ihn in meiner Klasse begriissen diirfte, so
miisste er bald die Uberzeugung gewinnen, dass ich den
jungen Leuten die prichtige Literatur nichts weniger als
averekle“. : Th. Niiesch.

&

Lehrprobe.

Die Erbse.*)

Veranschaulichungsmittel: Bléitter, Bliiten, Friichte. Erbsen-
pflanzen, die in Blumentopfen im Schulzimmer wachsen.
Voraussetzung: Die Schiiler haben Erbsen keimen lassen und

die Entwicklung der jungen Pflanzen beobachtet.
Ziel: Wir besprechen heute die Erbsenpflanze!

*) Wir entnehmen dieses Beispiel dem Begleitwort zu den ziirch.
Sprachlehrmitteln von A. Liithi. Zirich 1903. W. & U. Schulthess.
Die Lehrprobe ist fiir das vierte Schuljahr berechnet.

I. Ein Schiiler beschreibt, wie die Erbsenpflanze sich
entwickelt. Ein anderer erzihlt, wie die Mutter im Friihjahr
das Erbsenbeet bestellte. (Soll die Klasse das Gesagte
schriftlich wiedergeben, wird der Lehrer die Aufgabe dadurch
erleichtern, dass er passende Fragen oder wenigstens Stich-
worter, die orthographische Schwierigkeiten beseitigen, an die
Tafel schreibt.)

ITa. Beschreibet mir nun diese Erbsenpflanze! (Am besten
diejenige, die im Schulgarten oder in einem Blumentopfe
gezogen worden ist. Sind die Schiiler noch nicht selbstindig
genug, mag der Lehrer die Besprechung durch kurze Fragen,
Stichworter, Gebéarden leiten.) Die Wurzeln? ,Die Erbse
hat eine Hauptwurzel, die mit Nebenwurzeln besetzt ist‘.
Der Stengel? Vergleiche ihn mit dem Stamm eines Baumes
oder Strauches! ,Der Stengel ist krautig und zu schwach,
um die ganze Pflanze zu tragen“. Darum? ,Man gibt der
Erbse einen Pfahl oder Steckreiser, an denen sie in die Hohe
klettern kann“. Aber zum Klettern braucht man seine Hinde.
(Gebéarde des Kletterns.) ,Die Erbse klettert mit den Ranken,
die an den Enden der Blatter stehen. Die Ranken sind die
Hinde der Erbse“. Mustern wir die Blatter! (Ein ganzes
Blatt vorlegend.) Das ist ein Blatt. Was fallt euch daran
auf? ,Es besteht aus mehreren Blattern; es ist zusammen-
gesetzt“. Die Stellung der einzelnen Blittchen zu einander!
»Je zwei Blitter stehen einander gegeniiber. Solche Blitter
sind paarig gefiedert. ,Die Erbse hat paarig gefiederte Blatter.
Die Form der einzelnen Blétter! ,Die Blétter sind herzformig“.
Vergleiche sie in bezug auf Grosse! ,Die untersten, die den
Stengel umfassen, sind die grossten“. Und wo finden sich
die Ranken? ,Sie stehen am Ende des Stieles, der alle
Blattchen tragt“. Zusammenfassen!

I15. Sehen wir uns nun die Bliten an! (Eine Bliite
wird den Kindern in verschiedenen Stellungen gezeigt.) Woran
erinnern euch diese Bliiten? ,An Schmetterlinge“. Darum
nennt man die Erbsenbliite? ,Man nennt sie eine Schmetter-
lingsblite“. Wie ist sie gebaut? (Die Schiiler kennen die
Hauptteile einer Bliite schon von der Apfelbliite her.) ,Der
Kelch ist fiinfspaltig. Die fiinf Blumenblitter sind weiss oder
violett. Zwei sind an der Spitze verwachsen. Sie schliessen
zehn Staubgefisse und den Stempel ein“. Die zusammen-
gewachsenen Blattchen bilden das Schiffchen. Zusammen-
fassen.

ITe. Aus der Bliite entsteht auch eine Frucht. Hier ist
sie, es ist eine Hiilse. Beschreiben! ,Die Frucht der Erbse
ist eine Hiilse. Sie besteht aus zwei fleischigen Blattern, die
am Rande verwachsen sind. In der Hiilse liegen vier bis
acht Samen“. Verwendung der Frucht! ,Solange die Hiilsen
griin sind, konnen sie gegessen werden. Die Erbsen selbst
werden als Gemiise gegessen oder zu Erbsensuppe verwendet“.

Zusammenfassen. Schriftliche Wiedergabe nach dem
Plane: Wurzel, Stengel, Blitter ,Bliiten, Friichte. Verwendung
der Friichte. (Schwichere Schiiler und Klassen werden die
Fragen auf Seite 192 des Lesebuches fiir die vierte Klasse
beantworten. Befahigtern Schiilern und Klassen kann man
dadurch an die Hand gehen, dass man alle neuen und ortho-
graphisch schwierigen Worter nicht nur bei ihrem Auftreten
an die Tafel schreibt, sondern auch wihrend der stillen
Beschéftigung dort stehen ldsst.)

Die Schiiler zeichnen auch eine Hiilse, Erbsen (vergrossert),
das zusammengesetzte Blatt der Erbse.

‘Wiihrend der Schiiler der vierten Klasse immer noch in
erster’ Linie sein® Augenmerk auf die #ussere Erscheinung
der Pflanzen und Tiere richtet, lernt er spiter immer Organ
und Funktion, Lebensbedingungen und Anpassung daran,
kurz die Lebenserscheinungen in ihrem urséchlichen Zusammen-
hange kennen.

7%

Zum Zeichnen in der Elementarschule.

- Die Reform des Zeichnungsunterrichtes verlangt, dass das
Kind schon im ersten Schuljahr zeichne. Veranlassung dazu
gibt der Schiiler selbst. Jeder Lehrer macht die Beobachtung,
dass alle seine Erstkliassler gerne zeichnen, weiss von seinen
eignen oder von andern Kindern, dass sie im vorschulpflich-
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Zum Zeichnen
nach der Natur.

Dienebenstehenden Zeichnungen
sind eine verkleinerte Wiedergabe
von Arbeiten, die in einem Zeichnungs-
kurs fiir Lehrer unter Leitung des
Hrn. Missbach in Ziirich ausgefiihrt
worden sind. Der Raum verhinderte
die richtige Einreihung.
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tigen Alter mit Freude dieser Beschiiftigung obliegen. Diese
Lust des Gestaltens hat der Zeichnungsunterricht zu leiten
und zu fithren; der Gestaltungstrieb darf nicht ignorirt und
erstickt werden. Nein, von der ersten Schulstunde an soll
er wachgehalten und genéhrt werden; die Freude am Zeichnen
soll dem kleinen Schiiler nicht verdorben, sondern gesteigert
und schliesslich im systematischen Zeichnungsunterricht plan-
massig gefordert werden.

Das malende Zeichnen (um diesen Ausdruck zu gebrauchen)
hat sich an den Anschauungs- und Sprachunterricht anzu-
schliessen. Sprechen wir vom Igel, vom Vogel, vom Rad,
vom Ofen, vom Tisch usw., so erscheinen diese Gegenstinde,
mit wenigen Strichen gezeichnet, im Bilde an der Tafel. Der
Schiiler freut sich, dass die Dinge nicht nur mit Namen
benannt und mit Worten beschrieben werden, sondern dass
er sie im Bilde vor sich sieht; er merkt bald, dass man viele
Gtegenstinde viel besser und schneller zeichnet, als bespricht.
Die Erfahrung lehrt, dass das Kind grosseres Interesse am
Glegenstand nimmt, wenn es weiss, dass wir ihn nachher
zeichnen, es klatseht vor Freude in die Hénde und ist ganz
bei der Sache, um sich ja diesen Genuss nicht entgehen zu
lassen. Das Zeichnen ist ein bewidhrtes, sicheres Mittel zur
freiwilligen Disziplin: die Disziplin der freudigen Arbeit.

Mit welchem Zeichnen ist in der Schule zu beginnen?
Das Kind zeichnet im vorschulpflichtigen Alter immer aus
dem Kopf, aus dem Gedachtnis. So wird es auch im Schul-
zeichnen gewonnene Vorstellungen aus sich herausarbeiten,
dadurch werden diese sich kliren und im Bewusstsein befes-
tigen. Wir werden das Schulzei¢thnen mit dem Gedéchtnis-
zeichnen beginnen, dann almilig zum Abzeichnen gegebener
Formen iiberleiten. Das Gedéchtniszeichnen ist der erste
Ausgangspunkt, aber zugleich ein stindiger Begleiter des
Unterrichts auf allen Stufen. Was der Lehrer von den
Schiilern verlangt, wird er selbst konnen, und in erhohtem
Masse. Die Skizzirkurse, die allerorten abgehalten werden,
zeigen, dass die Lehrer Versiumtes nachholen und sich nicht
bloss mit den Tendenzen des modernen -Zeichnens bekannt
machen, sondern im Zeichnen selbst iiben wollen. Ubung
macht auch hier viel, wenn nicht alles.

Verschiedene Kollegen haben durch Herausgabe von
Blittern fiir das skizzirende und malende Zeichnen gezeigt,
in welcher Weise solche Skizzen gemacht werden konnen.
Etwas Ahnliches will der Verfasser der drei Hefte:
»Malendes Zeichnen in der Elementarschule“,*) er schliesst
sich darin genau an die ziircherischen Lehrmittel der L.,
II. und III. Klasse an. Das zweite Heft ist zugleich so
gestaltet, dass es im Sprachunterricht wie die Fislerschen
Tabellen oder Eglis Bildersaal verwendet werden kann. Er
hofft dadurch, den ziircherischen Lehrern und Lehrerinnen
einen Dienst zu erweisen; sollten die Herren Kollegen und
Kolleginnen anderer Kantone Gebrauch davon machen, wird
es ihn herzlich freuen. Die Heftchen lassen sich auch als
Geschenklein verwenden, vielleicht ist manche Mutter froh,
ihrem Kinde etwas in die Hand zu geben, woran es Freude hat.

Was den Inhalt der Heftchen betrifff, so bediirfen die
meisten Zeichnungen keiner weitern Erklarung. Heft I
schliesst sich an die Normalworter der Fibel an. Daneben
enthillt es Skizzen, die der Verfasser seit Jahren zur Ent-
wicklung ‘einiger Laute verwendet; einige sind s. Z. in den
Blattern fiir Handarbeit erschienen. Das Wesen der Methode
besteht darin, dass aus der Form der Skizze die Form des
Buchstabens abgeleitet wird. Die Zeichnung dient also dazu,
den Buchstaben oder das Lautbild im Gedéchtnis des Kindes

besser haften zu machen, was gerade dem schwachen Schiiler-

zu gute kommt. Die Skizzen tragen nicht wenig dazu bei,
die oft an und fiir sich schwierigen Buchstabenformen nament-
lich dem schwicheren Schiiler verstédndlicher zu machen und
sie vor-allzuleichtem Vergessen zu schiitzen. Nicht alle Buch-
staben eignen sich gleichmissig zur derartigen Darstellung,
aber vielleicht kommt der eine oder andere Kollege durch
diese Skizze zu etwas Besserem.

*) Malendes Zeichnen in der Elementarschule. 3 Heftchen, einzeln
zu 20 Rp.. alle drei Heftchen 50 Rp., in Partien von 10 Stiick an zu 15 Rp.
Selbstverlag des Verfassers Gottlieb Merki, Lehrer in Minnedorf.

Auf dem ersten Blattchen z. B. ist das Bild vom Joggeli,
der das Képpchen vor dem Lehrer nicht lipft. Der Wind
jagt es ihm in die Hohe und er streckt den Arm aus und
will es fassen. Nachher zeichnen wir den Joggeli mit Strichen
und erhalten den Buchstaben. Die Skizzen deuten dem Lehrer
an, was leicht gezeichnet werden kann; hin und wieder mit
farbiger Kreide ausgefiihrt, machen sie, wie die Erfahrung
zeigt, grosse Freude.

In Heftchen II, fiir die zweite Klasse bestimmt, sind die
Skizzen nach Sprachgruppen: Schulsachen, Zimmergerite,
Tischgerite, Kleidungsstiicke usw., wie sie sich im zweiten
Teil des Lesebuches finden, geordnet. Sie lassen sich also
nicht nur als malendes Zeichnen im Anschluss an den An-
schauungsunterricht, sondern, @hnlich wie Eglis Bildersaal und
die Fislerschen Tabellen, im Sprachunterricht verwenden.
Es besteht, wie die andern Heftchen, aus losen Blittern, so
dass jedem Schiiler ein solches in die Hand gegeben werden
kann. Man lasst die Dinge benennen, Namen an die Tafel
schreiben, Artikel beisetzen, Mehrzahl bilden usw., kann also
damit formale Sprachiibungen betreiben. Zeichnet der Schiiler
diese erst selbst, so sind Bild und Wort seine Arbeit und
erginzen sich vortrefflich. Blatt 4 soll zeigen, wie man auf
ganz leichte Art mit einfachen Strichen Situationsbilder und
Tlustrationen zu Erzdhlungen entwerfen kann (Siehe Beilage).

Heft IIT (dritte Klasse) enthalt 14 Bliatter Skizzen: Garten,
Friihlingsblumen, Biene, Kohlweissling, Erdbeere, Kirsche,
Sperling, Vogelscheuche, Heuernte, Herbstzeitlose, Gerste usw.,
also die Skizzen zum vorgeschriebenen Stoff dieser Klasse.
Einzelne Skizzen erscheinen vielleicht auf den ersten Blick
etwas schwierig; bei niherem Zusehen aber wird man finden,
dass dem nicht so ist. Wenn den Schiilern von der ersten
Klasse an Gelegenheit zum Zeichnen gegeben worden ist, so
werden die Zeichnungen mit Leichtigkeit bewéltigt werden
— was Verfasser aus eigener Erfahrung sagen kann —, nur
muss eben an diese Schiilerzeichnungen kein allzustrenger
Masstab angelegt werden. Verschiedene Blatter (2, 6, 10 u. a.)
miissen auf angedeutete Weise in die Elemente zerlegt und
erst nachher zusammengesetzt werden. Auch bei den Tier-
zeichnungen sind die notigen Hilfslinien angegeben: beim
Sperling die schrige oder wagrechte Linie und die beiden
Oval, beim Eichhornchen ebenfalls, beim Frosch das Sechseck.

Die Heftehen sind anspruchslos; mogen sie aufgenommen
werden in dem Sinne, wie sie herausgegeben worden: als
bescheidenen Beitrag fiir das malende Zeichnen und fiir die
Reform des Zeichenunterrichts. (Siehe die Beilage.)

Aus der Praxis. Zur abgekiirzten Division. Es hat sich
8. Z. iiber dieses Thema in der 8. L. Z. eine z. T. erregte
Kontroverse abgespielt, bei der ich mir einige Worte erlaubt
habe. Seither habe ich neuerdings Versuche gemacht und
das frappante Ergebnis veranlasst uns, es hier kundzugeben.
‘Wihrend wir frither in allen Fallen das abgekiirzte Verfahren
anwendeten, entschlossen wir uns, dem Rate Sticklins zu
folgen, der pag. 167 seines ,Kopfrechenbuches II, Ausgabe
fir den Kanton Bern“ sagt: . . . ,s0 wenig kionnen wir uns
fiir das abgekiirzte Verfahren beim Teilen und Messen, das
bei einstelligem Teiler oder Mass sehr am Platze ist, begeistern,
sobald der Teiler oder das Mass mehr als eine Wertziffer hat.“
Wir fithrten also bei einstelligem Teiler oder Mass das abge-
kiirate, bei aweistelligem das ausfiihrliche Verfahren ein und
durch. Heute kontrolire ich, nach erfolgter Durcharbeitung
der beiden Arten von Fillen, im vierten Schuljahr Rechnungen,
in denen die beiden Fille gemischt vorkommen.. Resultat:
Von 16 kontrolirten Schiilern haben 3 (!) die Fille richtig
auseinandergehalten. 13 (!) haben dagegen auch mit ein-
stelligem Teiler oder Mass ausfiithrlich gerechnet. Darunter
sind auch zwei, die nicht richtig untersetzten, und zwei andere,
die nun mit zweistelligen Zahlen abgekiirzt rechneten, und
umgekehrt, die auch beide Fille in der gleichen Rechnung
durcheinander warfen. Noch andere rechneten zwar abge-
kiirzt, machten aber da und dort einen Subtraktionsstrich,
wo keiner nitig ist. — Uberrascht hat uns dieses Resultat
nicht; wir kennen unsere Pappenheimer. Dagegen wird jeder-
mann begreifen, dass wir nach dieser Erfahrung von der
angeratenen Zweispurigkeit gerade genug haben. ReD.
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