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ur Praxis der V@lkssehule.

Beilage zu Nr. 44 der ,Schweizerischen Lehrerzeitung

IX.

Uber arithmetisches und geometrisches Messen.

In seinen Ausfilhrungen iiber das Messen in der Geometrie
(1899, VIII) hat Hr. Volkart in Herisau dargelegt, in welcher
Weise er im Unterricht auf der Sekundarschulstufe einen nach
seiner Meinung zwischen dem arithmetischen und dem geome-
trischen Messen bestchenden Widerspruch zu losen suche. Er
glaubt diesen Widerspruch darin zu finden, dass beim arith-
metischen Messen das Resultat eine unbenannte Zahl sei, wih-
rend das geometrische Messen zu einer benannten Zahl fiihre.
Ich benutze die von Hrn. Volkart eingeleitete Diskussion zur
Entwicklung einiger Gedanken, welche in der Hauptsache den
gleichen Gegenstand behandeln, aber zu wesentlich anderen
Schliissen fiihren. Es ist allgemein die Meinung verbreitet, in
einer Multiplikation sei der Multiplikator unter allen Umstéinden,
also auch in angewandten Aufgaben, eine unbenannte, reine,
abstrakte Zahl. Wenn z. B. 1 m Tuch 8 Fr. koste, so habe
man fiir 6 m nicht etwa ,6 m mal 8 Fr.“, sondern ,6.8 Fr.“
zu bezahlen. Daraus ergebe sich, dass eine benannte Zahl,
wenn sie als Maultiplikator in den Rechenzusammenhang einge-
fihrt werde, ihre Benennung abwerfen, also eine abstrakte Zahl
werden miisse. Ich werde den Nachweis erbringen, dass sich
diese allgemein verbreitete Ansicht bei genauerer Priifung als
unrichtig herausstellt.

Benannt heisst man eine Zahl, wenn die Sachbenennung
ihrer Einheiten angegeben ist. Es ist also eigentlich nicht die
Zahl, sondern es sind die Objekte der Zihlung, die dadurch
benannt werden. Nach diesem Sprachgebrauch ist eine Zahl nur
dann unbenannt, wenn der ihren Einheiten zukommende Sach-
name in der Aufgabe nicht angegeben, oder durch den Rechen-
zusammenhang nicht bestimmt ist. Die Einheiten einer solchen
Zahl sind ganz unbestimmt gelassen, so dass sie alles mogliche
sein konnen. Wenn also der Rechner bei der Ausfiihrung einer
Operation die Sachbenennung der Zahlen zwar kennt, sie aber
kiirzehalber wihrend des Rechnens nicht ausspricht und auch
nicht hinschreibt, so operirt er trotzdem mit benannten Zahlen.

In dem angefiihrten Beispiel wird die benannte Zahl ,6 m*
gar nicht als Multiplikator in den Wertausdruck ,6.8 Fr.“
eingefiihrt, kommt also auch nicht in den Fall, zu diesem Zwecke
ihre Benennung abzuwerfen. Der durch gesellschaftliche Uber-
einkunft festgesetzte Zusammenhang zwischen dem Tuchquantum
und seiner Wertgrosse besteht darin, dass die letztere gerade
8o viele Betriige von 8 Fr. in sich fassen muss, als das erstere
Stiicke Tuch von 1 m Linge enthilt. In diesen Quantititsver-
hiltnissen liegen also zwei gleiche Zahlen vor, von welchen die
eine durch die andere bedingt ist. Man pflegt freilich zu sagen,
der Tuchwert werde berechnet, indem man den Einheitspreis
mit der Anzahl der Meter multiplizire. Dies ist eine bequeme,
aber, streng genommen, unrichtige Ausdrucksweise, welche auf
der Verwechslung der Begriffe Identitéit und Gleichheit beruht.
Der Wertbetrag ,8 Fr.“ wird nicht mit der Anzahl der Meter,
wohl aber mit einer ihr gleichen und durch sie bedingten Zahl
multiplizirt. Die Zahl der Einheitswerte und diejenige der
‘Wareneinheiten sind gleich, aber nicht identisch, sie sind nicht
eine und dieselbe Zahl. Es fillt mir aber gar nicht ein, die
Anwendung der erwihnten Ausdrucksweise zu verurteilen. Sie
hat nichts Bedenkliches an sich, wenn man sich klar vergegen-
wirtigt, in welchem Sinne man sie anwenden darf. Aber gerade
darin, dass man dies unterldsst, wurzelt, zam Teil wenigstens,
die irrtimliche Ansicht, der Multiplikator konne nur eine unbe-
nannte Zahl sein.

In der Wertgrosse ,6.8 Fr.“ ist der Multiplikand eine
benannte Zahl, deren Sachbenennung das Wort , Franken® ist.
Als benannte Zahl erweist sich aber auch der Multiplikator;
denn von den Wertbetriigen, welche er als Kollektiveinheiten
zihlt, kommt jedem die Sachbenennung ,8 Franken® zu. Wie
kann man da noch behaupten, der Multiplikator sei eine unbe-
nannte Zahl? Seine Einheiten sind ja gar nicht unbestimmt
gelassen, sie konnen nicht alles mdgliche sein, sondern jede ist
ein Betrag von 8 Fr. Hat man ferner die Multiplikation ,4 .9%

auszufiihren, so ist der Multiplikand 9 eine abstrakte Zahl; der
Multiplikator aber ist auch in diesem Falle eine benannte Zahl,
welcher als Sachbenennung der Zahlname 9 des Multiplikanden
zukommt.

Es ist leicht einzusehen, dass die irrtiimliche Ansicht, der
Maultiplikator sei immer eine unbenannte Zahl, auch auf unrich-
tiger Deutung der bei der Multiplikation iiblichen Bezeichnungs-
weise beruht. Die Ausdriicke:

8 Fiinfer, 8 Hundert, 8 Tausend, 8 x,
bezeichnen offenbar Multiplikationen, und in allen vier Fillen
ist der Multiplikator eine benannte Zahl. Werden aber die
gleichen Operationen in der Form: -
8.5, 8.100, 8.1000, 8.x,

dargestellt, so wird das Multiplikationszeichen zwischen den
Zahlnamen des Multiplikators und seine Sachbenennung hinein-
geschoben. Dadurch gewinnt es den Anschein, dieser Faktor
sei eine unbenannte Zahl, welche der Rechner an den Multipli-
kanden heranbringe und durch die Operation mit ihm verkniipfe.
In Wirklichkeit ist aber der Multiplikator gerade nach dieser
Bezeichnungsweise erst recht eine benannte Zahl; denn er hat
nun, seiner doppelten Funktion entsprechend, eine doppelte Be-
nennung. Er ist ndmlich einmal die Anzahl der Setzungen, aus
welchen der Multiplikationsakt besteht, und sodann auch die
Zahl der Summanden, welche gesetzt werden. Da némlich eine
Zahl einmal — und nur einmal — gesetzt werden kann, so ist
die Zahl der Summanden gleich der Zahl ‘der Setzungen. Wenn
eine Zahl Multiplikator ist, so kommt ihr zum mindesten die
Sachbenennung ,mal“ zu, denn der Ausdruck ,6 mal® bedeutet
6 Setzungen. Wird dann noch die Bezeichnung der Objekte
beigefiigt, welche man zu setzen hat, so ist die Benennung um
so vollstandiger.

Die allgemeine iibliche Begriffserklirung der Multiplikation
lautet: Eine gegebene Zahl mit einer andern multipliziren heisst,
die erste Zahl so oft als Summand setzen, als die zweite Ein-
heiten enthdlt. — In dieser Begriffserklirung kommen Ausdriicke
vor, welche man gar nicht im gewohnlichen Sinne auffassen
darf, die also gerade fiir den vorliegenden Fall selber einer
besonderen Definition bediirfen. Man kann eine Zahl nur einmal
als Summand setzen. Wenn es mdglich wire, sie mehr als
einmal zu setzen, so wiirde dadurch das oberste Gesetz des
Denkens, der Satz der Identitit aufgehoben. Um zu rechnen,
wie viel 6.8 Fr. sind, bildet man eine Summe aus 6 Sum-
manden, von welchen jeder 8 Franken ist. Die Zahlen, welche
gesetzt werden, sind zwar gleich, aber nicht identisch, sie sind
nicht eine und dieselbe Zahl. Es unterliegt gar keinem Zweifel,
dass man bei der Ausfithrung dieser Operation 6 mal je 8 Fr.
setzt, aber es ist jedesmal ein anderer Betrag von 8 Fr., welcher
gesetzt wird. -

Teilen und Messen sind die beiden Umkehrungen der Multi-
plikation. Beim Teilen wird aus dem Produkt und dem Multi-
plikator der Multiplikand gesucht; beim Messen aber hat man
aus dem Produkt und dem Multiplikanden den Multiplikator zu
bestimmen. Konnte nun der Multiplikator nur eine unbenannte
Zahl sein, so miisste sich beim Teilen der Divisor, beim Messen
aber der Quotient als unbenannte Zahl qualifiziren. In Wirk-
lichkeit erweisen sich aber beide als benannte Zahlen. Wenn
man fir 4 m Tuch 24 Fr. bezahlt, so gilt zwar 1 m nicht etwa
»24 Fr. geteilt durch 4 m“, sondern ,24 Fr. geteilt durch 4%.
Der Divisor 4 ist also in der Darstellung nicht mit der Benennung
pMeter® behaftet; dass er aber deshalb eine unbenannte Zahl
sei, ist ein unrichtiger Schluss. Die Einheiten des Divisors
sind ja nicht unbestimmt gelassen, sondern jede ist einer der
4 gleichen Teile, in welche die Wertgrosse ,24 Fr.“ zerlegt
werden kann. Das Wort ,7eil“ ist also die dem Divisor ent-
sprechende Sachbenennung, der Name ,Meter? aber kommt jhm
gar nicht zu.

Ahnlich ist es beim Messen. Wenn 1 Zentner Heu 9 Fr.
gilt, so erhdlt man fiir 36 Fr. so viele Zentner, als 9 Fr. in
36 Fr. enthalten sind. Das Resultat dieser Messung wird durch
den Ausdruck ,4 mal“ dargestellt, welcher 4 Setzungen von
je 9 Fr. bedeutet und nach dem massgebenden Sachverhilinis
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4 Setzungen von .l Zentner bedingt. Auch hier hat man also
gar nichts mit unbenannten Zahlen zu tun.

Nach meiner Ansicht besteht der Widerspruch, welchen
Hr. Volkart zwischen den von ihm angefiihrten Arten des Messens
zu finden glaubt, in Wirklichkeit gar nicht, bedarf also auch
keiner Losung. Einen wirklichen, charakteristischen Unterschied
dieser Operationen aber hat er unbeachtet gelassen. Wenn man
eine gegebene Strecke durch eine Lingeuneinheit misst, d. h.
untersucht, wie viele dieser Léngeneinheit gleiche Strecken sie
enthilt, so ist dies, arithmetisch betrachtet, genau die gleiche
Operation, wie wenn man untersucht, wie viele Dinge gleicher
Art in einer diskreten Grisse enthalten sind. Diese Operation
ist namlich die einfachste Form des Rechnens, das Zdhlen. In
solechen Fillen sind aber gar keine Zahlen, wohl aber konti-
nuirliche oder diskrete G'rissen gegeben, welche zahlenmissig
bestimmt werden sollen. Das Resultat ist unter allen Umstinden
eine benannte Zahl, ob die Messung dem Gebiete der stetigen
oder der diskreten Grossen angehdre.

Bei den ,arithmetischen® Messungen aber, welche Hr.
Volkart dem Messen in der Geometrie gegeniiberstellt, sind zwei
Zahlen gegeben, von welchen die eine durch die andere gemessen
werden soll. Diese Art des Messens setzt also voraus, dass die
betreffenden Grossen vorher schon zahlenmissig bestimmt, d. h.
durch eine entsprechende Grosseneinheit gemessen worden seien.
Die Operation ist in solchen Fillen kein einfaches Ziahlen, son-
dern eine Division.

Setzen wir nun das Messen von Flachen und Korpern,
z. B. die Ausmessung des Rechtecks und des rechtwinkligen
Parallelepipedons, ins Licht der gewonnenen Resultate! Um
hier das umstindliche Z#hlen der Masseinheiten zu vermeiden,
benutzt man die Resultate vorher ausgefiihrter Streckenmessungen,
wodurch es mdglich wird, die Anzahl der Flichen- oder Korper-
einheiten durch Multiplikation zu ermitteln. Hat der Schiiler
z. B. den Inhalt eines an die Wandtafel gezeichneten Rechtecks
von 6 dm Linge und 4 dm Breite zu bestimmen, so ldsst man
diese Fliche zuniichst durch Teillinien, welche parallel zur Linge
gezogen werden, in Streifen von .1 dm Breite zerlegen. Man
erhillt 4, also gerade so viele Streifen, als die Breite Strecken
von 1 dm enthdlt. Zerlegt. man diese Streifen durch parallel
zur Breite gezogene Teillinien in Quadratdezimeter, so enthilt
jeder Streifen 6, also genau so viele dieser Flicheneinheiten,
als die Liinge Strecken von 1dm in sich fasst. Der Schiiler
erkennt also leicht aus der Anschauung, dass das Rechteck
4.6 dm? enthilt. Aus anschaulichen Entwicklungen solcher Art
lasst man dann die Regel abstrahiren: ,Der Inhalt eines Recht-
ecks wird berechnet, indem man die Lénge mit der Breite mul-
tiplizirt. Man sucht aber dem Schiiler klar zu machen, dass
er bei der Anwendung dieser Regel sich unter den Ausdriicken
yLinge* und .Breite® nicht ctwa die betreffenden Strecken,
sondern ihre Masszahlen vorzustellen habe. Auch ich habe
dieses - Verfahren in meinen geometrischen Lehrmitteln durch-
gefithrt. Erfahrungen beim Unterricht dringen mir aber mehr
und mehr die Uberzeugung auf, dass auch diese Deutung der
Regel der unsinnigen Meinung Vorschub leistet, man kénne z. B.
Meter mit Metern multipliziren und erhalte als Resultat Quadrat-
meter. Es wire offenbar methodisch und wissensehaftlich rich-
tiger, wenn wir die Regel im unmittelbaren Zusammenhang mit
den ihr zu Grunde liegenden Anschauungen auffassen und an-
wenden lassen wiirden. Zu diesem Zwecke miisste man unter
dem Ausdruck , Linge“ die durch die Linge bestimmte Anzahl
der in einem Langsstreifen enthaltenen Flicheneinheiten, unter
der Bezeichnuung , Breite® aber die durch die Breite bestimmte
Zahl der Streifen verstehen. Bei der Berechnung des recht-
winkligen Parallelepipedons wére dann die ,Lange“ die Anzahl
der in einem Lingsstabe enthaltenen Korpereinheiten, die , Breite*
die Zahl der nebeneinander liegenden, eine Platte bildenden
Stibe und die ,Hohe“ die Anzahl der aufeinander liegenden
Platten. Wie man aber auch verfahren mag, so muss der
Schiiler doch uunter allen Umstinden angehalten werden, sich
von vornherein klar zn vergegenwirtigen, mit welcher Masseinheit
er zu operiren hat. Tut er dies, so kann von einem Rechnen
mit unbenannten Zahlen nicht mehr die Rede sein. Es ist also
weder methodisch noch wissenschaftlich gerechtfertigt, zunichst
mit unbenannten Zahlen zu operiren und dann erst nachtriglich
das Resultat auf die entsprechende Masseinheit zu beziehen.

Bei der Umkehrung der Inhaltsberechnungen hat.man es
mit ,arithmetischen® Messungen zu tun, welche dem ' Gebiete
der Geometrie angehoren. Ist z. B. die Breite eines rechteck-
formigen Gartens von 400 m2 Inhalt und 25 m Linge zu be-
stimmen, so findet der Schiiler zunéichst die Anzahl der Lings-
streifen von 1 m Breite, indem er rechnet, wie oft 25 m2 im
ganzen Inhalt enthalten sind. Die Anzahl der in der Breite
enthaltenen Strecken von 1 m wird dann gleich der Anzahl der
Streifen sein. Auch hier wird der Schiiler, wenn er sich richtige
Vorstellungen klar und sicher eingepriigt hat, gar nicht in den
Fall kommen, mit unbenannten Zahlen zu operiren. J. Riiefli.
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Zum ersten Rechnungsunterricht.

Das Zihlbrett mit zweifarbigen Kartonscheibchen.
In Nr. 24 der 8. L. Z. ds. Js. wird fiir die Elementarklassen
der Ziblrahmen mit zweifarbigen verstellbaren Kugeln zur
Anwendung empfohlen. Dieses Hiilfsmittel zur Veranschau-
lichung im Rechenunterrichte ist zweifellos eines der besten.
Wohl in den meisten Schulen wird jedoch dieser Zhlrahmen
noch nicht zu finden sein. Viele Lehrer wiirden sich gewiss
gerne des neuen Rechenapparates bedienen, wenn — sie nur
einen bekimen. Und doch weist der alte Zahlrahmen gegen-
iiber dem neuen so viele Méngel auf, dass es wirklich nicht
als Geldverschwendung bezeichnet werden kdnnte, wenn derselbe
durch den neuen ersetzt wiirde. Uber die Vorziige des ncuen
Zghlrahmens s. Nr. 24 8.22 der S.L.Z. Ich mdchte hiezu nur
noch beifiigen, dass auch Summen von mehr als 2 Summanden
auf dieselbe Weise gebildet werden kdnmen. So erhalten wir
z. B. fiir die Addition 3 |2 -} 4 folgende Darstellung:

000 @® 0000 :

Der alte Zihlrahmen ermdglicht dies nicht, und doch ist
der Ubergang von zwei zu drei und mehr Summanden wichtig
und bereitet viele Schwierigkeiten, wenn — die Anschavung fehlt.

Neben anderen Veranschaulichungsmitteln beniitze ich im
Rechenunterrichte die bekannten farbigen Kartonscheibchen. Ich
gebe jedem Schiiler gleich viele Scheibchen in die Hinde und
lasse jeden fiir sich operiren. -Von Anfang: an -hatte-ich das
Gefiihl, es wire besser, man kdunte den Schiilern zeigen, wie
sie die Scheibchen neben- oder untereinander zu legen haben,
statt es ihnen zu sagen. Die kleinen Leute machen ja bekanntlich
trotz aller Erklirungen oft alles verkehrt, und bis dann alle
Fehler korrigirt sind, geht viel kostliche Zeit verloren. Aus
diesem Grunde fertigte ich einen einfachen Apparat an. Ich
tiberzog ein Stiick Karton von Rechteckform mit weissem Papier
und entwarf aof demselben ein Quadratnetz. Durch die Eck-
punkte trieb ich kleinere Négel in wagrechten Reihen zu je 10.
Dann durchbohrte ich noch eine Anzahl Scheibchen von jeder
Sorte (rot-griin, blau-gelb und schwarz-weiss), um dieselben an
die Niigel stecken zu konnen. In den obern Rand des Kartons
stach ich noch zwei Locher zum Aufhéingen desselben an das
Wandtafelgestell. Ich habe nun die Scheibchen nur an das
aufgehiingte Zaghlbrett zu stecken und die Schiiler ein gleiches
tun zu lassen. Wie viele Scheibchen ich verwende, und wie
ich sie anordne, dariiber brauche ich kein Wort zu verlieren.
Die Schiiler fiihren die gleiche Operation aus, und geben dariiber
Rechenschaft, was sie tun und was herauskommt, freuen sich
ungemein iiber den ,neuen Zihlrahmen“ und sehen gespannt
nach demselben, um jede Anderung, die ich daran vornehme,
sofort auszufiihren. Ich habe damit erreicht: grossere Auf-
merksamkeit, Zeitgewinn und Schonung meiner Stimme. Seit
den ersten Versuchen habe ich diesen Apparat fast in jeder
Rechenstunde verwendet, auch wenn ich den Schiilern. keine
Scheibchen mehr in die Hinde gab. Ich gebrauchte ihn immer
an Stelle des Zahlrahmens, der mir seither so ziemlich ent-
behrlich geworden ist. Nach meinen Versuchen las ich in der
S. L. Z. den Artikel fiber den Zahlrahmen mit zweifarbigen
verstellbaren Kugeln, und war nicht wenig erstaunt, in demselben
eine wesentlich genaue Ubereinstimmung mit meinem sehr ein-
fachen Apparate zu finden. Alle Operationen lassen sich bei
beiden Hiilfsmitteln auf die namliche Art ausfithren. Der cinzige
Unterschied besteht nur darin, dass beim Zihlrahmen Kugeln
gedreht, beim Zihlbrett dagegen Scheibchen gewendet werden
miissen. Das Zihlbrett bietet sogar ein paar Vorteile mehr als
der neue Zihlrahmen: Das Zahlbrett ist sehr billig, sozusagen



kostenlos herzustellen; wihrend beim Zahlrahmen immer dasselbe
Farbenpaar auftritt, konnen beim Zahlbrett Scheibchen mit
verschiedenen Farbenpaaren verwendet werden; man kann alle
Schiiler zugleich mit den nimlichen Veranschaulichungsgegen-
stinden operiren lassen; mit den verschiedenfarbigen Scheibchen
lassen sich sehr nette Zalilenbilder herstellen, welche zugleich
den Kindern grosse Freude bereiten. Alle iibrigen Vorteile hat
das Zihlbrett mit dem Zihlrahmen gemein; ich kann also, was
die weitere Anwendung des Zahlbrettes anbelangt, nur auf den
schon erwihnten Artikel in Nr. 24 der 8. L. Z. verweisen.

Zum bessern Verstindnis sei mir noch gestattet, ein Beispiel
im Addiren und Subtrahiren zu geben. Ich wihle daza die
Zahl 5, die ich mit den Scheibchen gelb-blau — in einer folgenden
Lektion wahle ich ein anderes Farbenpaar — veranschauliche.
Zuerst stelle ich alle finf Scheibchen in eine wagrechte Reihe
am Zahlbrett, und zwar so, dass z. B. bei allen fiinf die blaue
Seite sichtbar ist. Hat man unter die Schiiler auch Scheibchen
verteilt (selbstverstindlich solche mit dem gleichen Farbenpaare),
so fiihren sie die Operation natiirlich auch aus. Nachdem die
Schiiler die Scheibchen gezahlt haben, wende ich dann das
dusserste rechts, so dass dann dasselbe gelb erscheint. Die
Schiiler haben gesehen, dass ich kein Scheibchen weggenommen,
und keines hinzugesetzt habe, mit andern Worten, sie sind davon
iiberzeugt, dass immer noch 5 Scheibchen sind. Nur erscheint
ihnen die Scheibchenreihe in zwei Teile zerlegt, in 4 blaue
und 1 gelbes. Man lisst die Schiiler also aussprechen: 4 41
— 5, und sofort auch umgekehrt 1-}4—05. Wenn man
den Apparat ein- oder zweimal beniitzt hat, kann man auch
nur verlangen: Lies (lest) mir das vorwirts oder riickwérts.
Nach der gleichen Stellung der Scheibchen kann man die Sub-
traktionen 5 —1 und 5 — 4 ausfilhren, indem man jeweilen
die den Subtrahenden darstellenden Scheibchen entweder weg-
nimmt oder bloss mit der Hand zudeckt; spiter ist auch das
nicht mehr immer nétig. Dann wird auch das zweitiusserste
Scheibchen rechts gewendet und es entsteht dann das Zahlen-
bild 3 42, mit dessen Hiilfe wir die nimlichen Operationen
vornehmen konnen wie bei 41 u.s. w.

Nicht dass ich mit obigen Zeilen etwa das Zahlbrett iiber

den neuen Zahlrahmen stellen wollte, ich méochte nur denjenigen

Lehrern, welche den neuen Zahlrahmen nicht besitzen, zeigen,

wie jeder an Stelle desselben selbst ein sehr einfaches und

billiges Hiilfsmittel herstellen kann, das ihm vortreffliche Dienste

leisten wird. E. K.
g

Drei Werke fiir die Elementarschule.

2. Heller James. Die Laute, Lautir- und Schreibiibungen.
30 Tafeln. Winterthur. Fr. 20.

Das vorliegende Tabellenwerk ist dazu bestimmt, dem
Schreibleseunterricht zu dienen. Es bietet auf jeder Tafel je ein
Bild, daneben Schreib- und Druckschrift. Die Bilder stellen
nachgenannte Worter dar und sind in ihrer Ausfiihrung hiibsch
und deutlich, so dass sie dem Klassenunterricht ganz gut als
Anschauungsmaterial zu beliebiger Besprechung dienen. Die
Reihenfolge der Tafeln, resp. Bilder, zeigt gleich die vom Ver-
fasser geplante Reihenfolge der Lautir- und Schreibiibungen
an: Igel, Neger, Mond (Maler), Uhu, Engel, Eisenbahn (Leute),
Reiter, Veloziped (Vogel), Wagen, Osterhas (-ei), Adler (Alpen),
Frau, Dorf (Dach), Turm (Tor), Kind, Lowe, Bar (Berg) Jager
(Gemse, Quelle), Zwerg (Stiefel), Papagei, Flasche (Pfeife),
Hund, Chinese, Soldat, Storch, Hexe (x. y.), Mann, Schiff, Katze,
Palme. Wahrend das Bild die linke Hilfte der Tabelle in An-
spruch nimmt, finden sich auf der rechten Hilfte die Schreib-
und Lautiriibungen, darunter jeweilen eine Anzahl Begleitworter
zum Normal-Wort (Bild), in Druckschrift, welche zwar nicht
gross und kriftig genug gedruckt sind, um von den Sitzen der
Schiiler aus gelesen werden zu konnen, wohl aber von den um
die Tabelle versammelten Kindern. Die Anlage und Anordnung
der Tafeln ist so gehalten, dass sie neben jeder Fibel verwendet
werden: konnen und ausgibigen Stoff zu Lautir- und Lese-
iibungen enthalten, welchen Lehrer oder Lehrerin je nach Bedarf
und an beliebigem Ort verwenden konnen. So ldsst sich ein
‘und dieselbe Tafel mehrfach gebrauchen. Dass der Verfasser in
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der Orthographie ein th nicht duldet (Turm, Tor, Tal), mag den
Vorzug der Konsequenz fiir sich haben; wo aber in der Schweiz
die Dudensche Schreibweise eingefiihrt ist — und das ist in
mehreren deutschen Kantonen der Fall — muss beim Gebrauch
dieser Tabellen die erforderliche Remedur eintreten. Wie aus
den angefiihrten Normalwortern ersichtlich ist, ldsst sich der
Verfasser in der Anordnung der Lautir- und Schreibiibungen
durch die Riicksicht auf die Lénge der Buchstaben leiten: erst
lasst er simtliche Grundhdhen, dann erst die Ober- und Unter-
lingen und die Ganzlingen folgen, um mit den beiden x und y
zu schliessen. Die Erfahrung hat hinlinglich bewiesen, dass Riiegg
mit seiner Reihenfolge richtiger gegangen ist, dass ein t, 1,
sogar s leichter darzustellen ist als r, v, w, ganz abgesehen
davon, dass sich nach dem letztern Verfahren viel frither die
im Gebrauch stehenden Worter lautiren, schreiben und lesen
lassen und damit eine Menge sinnloser Lautverbindungen, deren
die ersten 20 Tafeln ziemlich viel enthalten und die ein rationeller
Elementarunterricht heute grundsitzlich vermeiden kann, ent-
behrlich werden. Der alten Graserschen Schreiblesemethode,
dem Uben sinnloser Silben, wie ka, ke, ki, ku, ok, &k, ot, dt,
at, it, freilich der Ubung wegen, wiirde ganz unndtigerweise
Geist und Aufmerksamkeit der Schiiler zugewendet, wihrend
die ganz gleiche Sicherheit und Fertigkeit des Lesens und
Schreibens sich im Bereiche der im wirklichen Gebrauch stehen-
den Worter erreichen lidsst und dabei fiir die allgemeine Sprach-
und Geistesbildung etwas mehr abfillt, als bei jenen rein formellen
mechanischen Ubungen. Diese Aussetzung macht unseres Erachtens
die vorliegenden Tabellen gleichwohl nicht unverwendbar fiir
Lehrer und Lehrerinnen, welche grundsitzlich aof einem andern
Boden stehen und nach dem Prinzip der Normalwortermethode,
wie es in der Riieggschen Fibel und den meisten heute im
Gebrauch stehenden Schreibleselehrmitteln (Dietlein, Klauwell,
Lechner, Histerz ete.) durchgefiihrt ist, verfahren. Die guten
Bilder und die iibrigen Worter ans dem wirklichen Sprach-
gebrauch bieten immerhin noch reichlichen Stoff zu mancherlei
niitzlichen Ubungen.

‘Was nun die Schreibschrift, bezw. die einzelnen Buchstaben-
formen anbetrifft, so erachten wir diese Partie als die schwichste
des vorliegenden Werkes. Wir besitzen gliicklicherweisc eine
grosse Anzahl von Fibeln, die ziircherische nicht ausgenommen,
welche sehr schone, einfache Formen der Buchstaben bieten,
die weit besser als Muster dienen werden und zu empfehlen sind
als die vorliegenden. Es wire freilichi ein besonderer Vorzag,
wenn solch ein Tabellenwerk nebst den guten Bildern gleich
auch richtige Muster von Schreibbuchstaben bote. Wir wollen
hoffen und wiinschen, dass bei einer Neuauflage des Werkes
solche:an die Stelle der hier gebotenen treten. Im iibrigen
lassen 'sich die Hellerschen Tafeln mannigfach verwenden im
Anschanungs- und Schreibleseunterricht, und wenn Lehrer und
Lehrerin an der Wandtafel korrekte Muster vorschreiben und
solche iden Schiilern beizubringen wissen, so haben die Tabellen
an jhrem Teil immerhin zur Erleichterung und Belebung dieses
wichtigen Unterrichtszweiges beigetragen.

Ed. Balsiger.

3, Im Verlag von A. Geering in Basel ist unter dem Titel:
nLesebuch fiir die Primarschulen des Kantons  Basel-Stadt.
Erster Schuljahr“ eine neue Fibel erschienen, die mit dem
laufenden Schuljahr als obligatorisches Lehrmittel in den Basler
Schulen eingefiihrt worden ist und auf die wir mit diesen Zeilen
die deuntschschweizerische Lehrerschaft nachdriicklich aufmerksam
zu machen uns erlauben. Da man sich unseres Wissens gegen-
wartig in verschiedenen Kantonen mit der Einfihrung resp.
Ausarbeitung neuer Lesebiichlein fiir das erste Schuljahr beschif-
tiget, diirfte eine kurze Besprechung dieses neuen, in seiner
ganzen Anlage und seiner Ausstattung, wie uns scheinen will,
mustergiiltigen Lehrmittels wohl am Platze und vielen Lesern
der S. L. Z., vorab aber etwaigen ,Fibelkommissionen, nicht
unerwiinscht sein.

Die neue, von Hauptlehrer Karl Pfeiffenberger (in Mann-
heim? D. R.) unter moglichster Beriicksichtigung der Wiinsche
der Basler Lehrerschaft und unter Mitwirkung einer Kommission
ausgearbeitete Basler Fibel ist nach der synthetischen Methode
erstellt, also eine Schreiblesc-Fibel, wie eine solche im Gegensatz
zu der bisher gebrauchten Normalworter-Fibel von der iiber-
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wiegenden Mehrzahl der Lehrer und Lehrerinnen entschieden
gewiinscht worden. Sie enthélt im Kontrast zu den Normal-
worter- und auch den meisten Schreiblese-Fibeln keine klein-
geschriebecen Substantive and ebensowenig sinnlose Lautverbin-
dungen und bietet trotzdem auch in ihrem ersten Teile bei
Vermeidung der genannten Fehler vollstindig geniigenden, Lese-
stoff fiir die kleinen ABC-Schiitzen. Der Verfasser, ein praktischer
Schulmann mit langjahriger Erfahrung auf dem Boden der
Elementarschule, hat sich, streng an dem alten Grundsatze :
»Vom Leichten allmilig zum Schweren!“ festhaltend, bei der
Ausarbeitung der neucn Basler Fibel in erster Linie eine zweck-
missige Verteilung der Leseschwierigkeiten zum Ziel gesetzt,
und wie ein kritischer Gang durch sein Biichlein zeigt, hat er
diese Aufgabe meisterhaft gelost, so dass nach seiner Anleitung
die Kinder fast spielend sich in die Lesckunst hineinarbe ten
diirften. :

Die Fibel zerfillt in drei Teile: 1. Die Schreibschrift,
2. Die Druckschrift und 3. Kleine Lesestiicke. Nachdem in
den ersten 6—8 Schulwochen — der Vorfibelstufe — die; Laute
und deren Verbindung zu An- uud Auslautsilben  tiichtig® geiibt
worden, kann man das Biichlein den Sehillern unbedenklich in
die Hand geben. Dasselbe beginnt mit dem Lesen und Schreiben
zweilautiger Silben, geht dann zu den dreilautigen Silben mit
dem Vokal in der Mitte und nach griindlicher Durcharbeitung
dieses Stoffes zu den zweisilbigen Wortern iiber und schliesst
in der kleinen Schreibschrift mit dem doppelten An- und Aus-
laut ab. Die kleinen Buchstaben werden in folgender, séhr gut
ausgedachter, einerseits die Laut- und anderseits die Schreib-
schwierigkeit beriicksichtigender Reihenfolge eingefiihrt: i, n, u,
e (e), f, m, o, a, I, f, (au), s, 1, v, w, j, h, (ch, sch,.en), z,
d b, g t, k p 6 @& 5 @, au, pf, st, sp), (y, x und q
erscheinen erst bei der Druckschrift in einer besonderen Ubung,
was gewiss sehr zu begriissen ist).

Der jeweils neu in einer Ubung auftretende Buchstabe ist
stets der Anfangsbuchstabe eines, wenn man es so nennen will,
Normalwortes, das durch das danebenstehende Bild ohne besondere
Miihe gewonnen, zu einer Besprechung verwendet und ‘in seine
Laute zerlegt wird. Nachdem dann der erste Laut aus dem
Wort abstrahirt ist, wird der entsprechende kleine Buchstabe
zuerst einzeln und dann in Verbindung mit den bereits bekannten
geschrieben und gelesen. In der grossen Schreibschrift treten
die Buchstaben streng nach der genetischen Reihenfolge hin-
sichtlich ihrer Schreibschwierigkeit auf. Was die Schrift selber
anbelangt, so ist dieselbe in musterhafter Weise nach den bas-
lerischen Normalien in einer Schiefe von 750 erstellt. Die neum
auftrelenden Buchstaben und Stichworter stechen jeweils ‘in

rosserer und stirkerer Schrift von dem fibrigen Lesestoff als
berschrift vorteilhaft ab. Sowohl in der kleinen als in der
grossen Schreibschrift treten neben den leicht erklirbaren Wor-
tern so bald als tunlich auch kleine, leicht fassliche Sitze auf
und iiberhaupt schon in diesem ersten Teil dient der gesamte
Lesestoff in ausgezeichneter Weise iiberall auch dem Anschau-
ungs- und Sprachunterricht.

Bei der Einfihrung in die kleine Druckschrift kommen
neben tichtiger Ubung des doppelten An- und Auslauts als
neue Aufgaben hinzu: Dehnung und Schirfung, dreifacher Aus-
laut und dreisilbige Worter. Als die beste Partie des trefflichen
Lehrmittels bezeichnen wir die Einfiihrung in die grosse Druck-
schrift. Dieser Teil der Pfeiffenbergerschen Fibel iibertrifft obne
Zweifel alle entsprechenden Abschnitte in andern Fibeln bedeutend
sowohl an Reichhaltigkeit als an praktischer Anordnung des
Stoffes und in methodischer Hinsicht. Auf 16 Seiten werden
hier die Schiiler auf eine originelle, leichte und angenehme Art
mit den grossen Druckbuchstaben und mit der Druckschrift
iiberbaupt bekannt gemacht, und lernen nicht bloss einzelne
Worter, sondern auch leichte Sitze und kleine einfache Lese-
stiicke in Druckschrift lesen. Die prichtigen, gut ausgewihlten
Gruppenbilder auf fast jeder Seite geben dem ganzen Abschnitt
ein sehr freundliches Geprige, erhdhen gewiss die Lern- und
Leselust und geben willkommenen und passenden Stoff zu
Anschauungs-, Denk- und Sprechiibungen, deren Ergebnisse
jeweils in den Sitzen und besonders in den kleinen Lesestiickchen
am Schluss der Seite sehr hiibsch zusammengefasst sind. Diese
Lesestiicke, die in Form beschreibender Erzihlungen abgefasst
sind, bezwecken allerdings in erster Linie die sichere Erlernung

der Grossdruckbuchstaben, die jeweils mdglichst oft in der
betreffenden Erzihlung vorkommen, so z. B. 8. 59: Kuh, Kalb,
Kette, Kippe, Knecht, Korb, Kiibel, Klara, Kitzlein, Kiiche,
Kaninchen, Klee; daneben aber erweitern sie die Lesefertigkeit
iiberhaupt und bilden in prichtiger Weise den vermittelnden
Ubergang zum dritten Teil : Kleine Lesestiicke.

Dieser Abschnitt, der unter ungiinstigen Verhiltnissen auch
ganz gut bei Seite gelassen oder als fakultativ erklirt werden
konnte, enthilt in 43 Nummern Gedichte, Gebete, Beschreibungen
und kleine Erzihlungen. Es liegen diesem Teil der Fibel
als Hauptdispositionspunkte die vier Jahreszeiten zugrunde.
An Beschreibungen der Holzelschen Wandbilder, die zugleich
die Mittelpunkte des gesamten Anschavungsunterrichtes (Bil-
derunterrichtes? D. R.) bilden, schliessen sich als Detail-
beschreibungen logisch alle iibrigen Lesestiicke an. Samtliche
Beschreibungen und Erzihlungen sind in moglichst kurzen
Sétzen und in einfacher, kindlicher Sprache abgefasst und ebenso
diirfte der reichhaltige, gut ausgewihlte Memorirstoff allen An-
forderungen geniigen.

Der ganze Umfang des in einem grosseren Format, als
man es sonst an Fibeln gewdhnt ist, erstellten Buches betrigt
83 Seiten, was fiir viele Verhiltnisse und besonders fiir Gesamt-
schulen als eine -etwas hohe Zahl erscheinen mag; doch kdnnte
ja fiir solche Schulen der dritte Teil ganz gut fir das zweite
Schuljahr aufgespart werden. Um allen Wiinschen, -auch den-
jenigen der Einklassenschulen, gerecht zu werden, hat der Ver-
fasser absichtlich im dritten Teil eine grossere Anzahl von
Lesestiicken aufgenommen, in der Voraussetzung, dass es jedem
Lehrer iiberlassen bleibe, nach den Verhiltnissen seiner Klasse
eine Auswahl zu treffen. — Die éussere Ausstattung des Biichleins
verdient alles Lob. Zahlreiche, prichtig ausgefiihrte Illustrationen,
scharfe, kriftige Schrift, schoner, grosser Drack, feines, surrogat-
freies Papier und dazu ein #usserst solider Ledereinband sind
Eigenschaften der neuen Basler Fibel, die nicht leicht bei einem
zweiten #hnlichen Schulbiichlein gefunden werden diirften. Nicht
vergessen seien endlich noch die kleinen Orientirungsbildechen
auf 8. 12—45, die einerseits den der Ziffern noch unkundigen

| kleinen Lesekiinstlern das rasche Aufsuchen der gewiinsehten

Seiten erleichtern zu helfen und anderseits als Stoff fir das
sogen. malende Zeichnen dienen sollen, wofir ihre Reihenfolge
einen geeigneten Stufengang darstellt.

Wir fassen zum Schlusse unser Gesamturteil fiber die neune
Basler Fibel von Karl Pfeiffenberger dahin zusammen, dass sie
sowohl in methodischer Hinsicht als in bezug auf #ussere Aus-
stattung eine Muster-Fibel genannt werden darf, zu der Basels
Lebrerschaft und Schuljugend zu gratuliren ist und die wohl
bald den Weg auch in andere deutschschweizerische Kantone
finden diirfte, was wir dem vortrefflichen Lehrmittel und .einem
verdienstvollen Verfasser von Herzen génnen mochten. K.

—F—
Rechnen.
Aufgaben fiir die Rekrutenpriifungen 1899.
Miindlich:

V. 4. Tch bezahle fiir eine Sendung 165 Fr. Ankauf und
35 Fr. Unkosten, also im ganzen? 3. Was hat mir G. fir
75kg & 1 Fr. 60 Cts. zu zahlen ? 2. Friiher kostete 1 ¢ einer
Ware 135 Fr., heute 3/5 dieses Preises. Wie viele Fr. betrigt
der Unterschied? 1. Bei Barzahlung gewdhrt ein Geschift
50/o Skonto, was einem Kunden letztes Jahr 121/2 Fr. aus-

machte. Fiir welche Summe hat derselbe eingekauft?
200 Fr. 120 Fr. 54 Fr. 250 Fr.
Schriftlich:

V. 4. Ein Acker misst 5230 m2, ein anderer 3975 m2.
Um wieviel ist der zweite kleiner? 3. Hans erntet 6128 kg
Roggen und verwendet den achten Teil davon zar Aussaat.
Wie viele kg bleiben ihm noch iibrig? 2. Weizen enthilt
11,500 Eiweissstoffe und - 649/0 Stirkemehl. Wie viele %g
jeder Art sind in 5480 kg Weizen enthalten? 1. Wie viele
Garben gehen in einen Speicher von 71/2m Lange, 4 m 80 cm
Breite und 2,8 m Hihe, wenn 100 Garben einen Raum von
24 m3 erfordern ?
5362 kg. 420 Garben.

1255 m2. - 630,2 kg u. 3507,2 kg

— D
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