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Extra-Beilage zu Nr. 34 der ,Schweizerischen Lehrerzeitung®.

Herbart und seine Schule

vor dem Forum des Herrn J. Kuoni in St. Gallen.

M. Der erzichende Unterricht.

An die psychologischen Schriften Herbarts reihen sich,
wie Herr Kuoni ganz richtig bemerkt, seine pidagogischen Vor-
lesungen und Vortrige.

Jedermann wird erwarten, Herr Kuoni habe sich, nachdem
ihm das Verstindnis der erstern ginzlich misslungen, mit um
so grosserer Wucht auf das Studiom der letzteren geworfen,

Aber weit gefehlt! Herrn Kuoni gegeniiber darf man
solche vernifinftige Voraussetzungen gar nicht machen; man
muss auf Uberraschungen gefasst sein.

Oder ist es micht eine ﬂhen-mchnng, wenn Herr Kuoni
erklirt: Ich kenne die pidagogischen Bchrifien Herbarts nicht
und habe auch kein Urteil fiber sie gehirt* — und sie den-
noch — kritisirt.

Ein verniinftiger Miiller stellt seine Mihle ab, wonn er
nichts zu mahlen hat Kerr Kuoni aber klappert aneh dann
noch weiter; wahrseheinlich denkt er: das hebt den Kredit,
man glaubt doeh, ich habe zu mahlen,

Dem pidagogischen System Herbarts, das er nicht kennt
und worliber er kein Urteil gehirt, wirft er Einseitigheit vor
und die Verdienste Zillers um die Forthildung der Herbartschen
Pidagogik nennt er veriichtlich ,Dekorationen am Herbartschen
Lehrgebiiude®. Wie kann aber Herr Kuoni wissen, ob die
Arbeiten Zillers pur Dekorationen oder aber Erweiterungen des
Herbartschen Baues seien, da er weder den Grundplan studirt
noch Zillers Leistungen aus eigener Lektire seiner  Grund-
legung zum erzichenden Unterricht® und seiner ,Vorlesun
iiber allzemeine Piddagogik®, sondern nur nus allerlei Urteilen
fiber Ziller in Liibens Jahresbericht und Kehrs pidagogischen
Blittern kennt?

Es fillt uns nicht ein, dem Lefrer wnd Praktiler Kuoni
aps der Unkenntnis jemer Werke einen Vorworf zo machen,

Es ist etwas Leichteres, auf der Universitit unter Leitung
eines Professors, unter Assistenz von strengen Oberlehrern an
einem akademisch-pidagogischen SBeminar, fiberhaupt in wissen-
schafilicher Luft, seine Studien zu machen, als im Amte, wo
doch die Lehrtitigkeit die Hauptsache sein und bleiben muss,
wo man nur sozusagen gelegentlich die Wissenschaft betreiben
kann,
Unser Tadel gilt allein dem Kritiker und pidagogischen
Sehriftsteller Kuoni und diesem kinnen wir auch Entschuldi-
gungen wie: ,unklare Terminologie®, .Menge von Fremd-
wiirtern®, _herrliches Deutsch dieser dentschen Schule®, nicht
gelten lassen,

Es ist wahr, Ziller schrieh keinen pefilligen 84, aber |

Herbarts Schriften zeichnen sich geradeszn ans durch eine edle,
kernige Sprache, die ,weder an ciner schwerfiilligen Termino-
logie, noch an wunverstindlichen abstrakten Redewendungen
leidet, deren Studium aber allerdings ein unausgesetztes, keine

i Miihe scheuendes Nachdenken fordert, das nicht zum voreiligen
Abschluss der Gedankenreihen hindringt®. (Drobisch).
‘ Es war Ziller auch in erster Linie gar npieht um Ver-
breitung, sondern vielmehr um Vertiefung seiner Wissenschaft zu
| tun und darum hielt sich seine Darstellung aueh der Form nach
| von den flachen und breiten Lehrbiichern der Piidagogik fern.
| Was aber die .barbarische® Terminologie anbetrifft, so
| ist zn bedenken, dass jede Wissenschaft mit Begriffen operirt,
| welche durch technische Ausdriicke bezeichnet weriden, Wer
ein wissenschaftliches Buch irgend einer Art lesen will, muss
sich zuver mit den begrifflichen Bezeichnungen vertraut machen.
Einen Grundriss der vergleichenden Anatomie z. B, kann nie-
mand verstehen, dem die naturwissenschaftliche Propiideutik
unbekannt ist.

Wie auf dem Gebiete jeder andern Wissenschaft, so ver-
hiilt zichs auch auf demjenigen der philogophischen Pidagogik ;
als Wissonschaft kann e einer Monge techuischer Bezeich-
nungen gar nicht entbehren und sie st iberhaupt keine leielite
Wissenschaft, denn in ihr sammeln sich alle philosophischen
Probleme,

Fordert man aber, dasz man auch der Pidagogik eine
gemeinverstindliche Darstellung geben solle, etwa so, wie in
neuerer Zeit die Naturwissenschaften popularisirt worden sind,
s0 ist cotgegen zu halten, dass jene populiir-wissensehaftliche
Schriften nar filr Laien, nicht aber fir Miuner von Fach be-
stimmt sind.

Und 20 soll es aueh auf dem Gebiete der pidagogischen
Wissenschaft sein: fiir den Pidagogen als den Faclmann be-
halte die Pidagogik eine wissenschaftliche Darstellung,

Es ist auch keine zu grosse Mihe, sich mit der Be-
deutung der technischen Ausdriicke vertraut zu machen, man
muss nur nicht ernten wollen, bevor man gesilet hat.

Wer aber diese Mithe dennoch scheut, der findet populiire
Darstellungen! der Herbartschen Pidagogik genug, um Irr-
timern zu entgehen, in die Herr Kuoni verfallen ist.

Treten wir mun auf die Kuonische Kritik etwas niher ein,
80 befremdet uns zunpiichst, dass er an der _strengen Aus-
scheidung des erzichenden und wicht erzichenden Unterrichies®
|. Anstoss nimmt. Er meint, .diese Unterscheidung diirfte wog-

fallen, oder sie sollte zum mindesten klarer und bestimmter sein®,
Nun, wir denken, der Unterschied sei von Ziller in seiner
| Grundlegung § 2, Seite 11—33, scharf genug gefasst worden;
| wenn ihn Herr Kuoni nicht obenso scharf crfasst hat, so ist
| das nicht Zillers Schuld. Es kommt in jenem Paragraph so
! wenig Terminologie vor, dass man billip staunen muss, dass
Herrn Kuoni die Verwechslung des .nichterzichenden Unter-
richtes® mit dem Handarbeitsunterricht passiren konute,

1 E. B, e Schmljabre” von Dr. Rein, Fickel nud Scheller, ,dis Vorschuls
zu Horbarts Padagogik= von Ohe Tier, und ,die Erziehungeschule®, vine gekrdnta
Fraisschrifi von Dr. Frohlich (der kein unmittelbarer Bchiler wolder Herbarts

| woeh Zillers war),



]

Wir verzichten darauf, ihn anfzukliren.

Es wiirde #zu viel Raum in Anspruch nehmen, den Unter-
schied in solcher Breite darzustellen, dass anch Herr Knoni
ihn nieht mizsverstehen kfnnte; denn Herr Kuoni ist fiir Mise-
verstindnisse in Bezug aef die Herbartsche Piidagogik nicht
nur sehr empfiinglich, sondern er ist auch sehr zithe im Fest-
halten derselben.

Wir diirfen diesen Punkt nm so eher iibergehen, als die
Begriffshestimmung beider Arten des Unterrichtes echon einmal
in der _Lehrerzeitung® (1878, Nr. 47—050) gegeben worden
ist und dieselbe erfreulicher Weise such da Eingang gefonden
hat, wo die Namen Herbart und Ziller noch nicht hoffihig sind,

~Bildung der sittlichen Einsicht und der entsprechenden
Willenzstdrke sind die aus dem Zwecke gich ergebenden be-
sonderen Aunfzaben der Erzichung® heisst ez im _Eeho*1,
11, Jahrgang, Nr. 1. Und in Nr. 2 heisst es: _Der Erziechungs-
gweek fordert einen solchen (einen erziehenden) Unterricht als
wesentlichste Bedingung seiner Verwirklichung® (8. 10), ,Das
rornelimate Mittel der Erziehung, der Unterricht, muss darum
auf jedes Wissen ganz verzichten, das nicht in sich den [ebens-
fikigen Keim der Willensbildung enthdle* (8. 11). ,Augen-
scheinlich ist es, dass, wo Wiesen und Kimnen nur um ihrer
selbst oder ihrer praktischen Niitzlichkeit willen erworben werden,
die bewnsste Anlegung und Plege sittlicher Grundsiitze, iiber-
haopt bestimmter Gesinnung, mangelt, das Herz® leer aus-
geht* (8. 9).

Das izt fa dem Inhalt und der Terminologie nach Herbart-

Zillersche Phidagogik!

IV. Die Konzentration des Untervichtes.

Mit der Lehre vom erzichenden Unterricht hiingt aufs
innigste zusammen die Konzentraiion des Unterrichtes. Herr
Euoni . kann sich leider fiber diese Frage nicht mit der Aus-
fiihrlichkeit aussprechen, die wiinschenswert wiire® und die
man, ffgen wir hingn, nach dem Titel seiner Arbeit zu er-
warten berechtigt ist und wenigstens nachtriglich von ihm noch
erwartet; denn woflir sich in der Konforenz keine Zeit fand,
dafiir findet sich in der Lehrerzeitung Raum.

-Es wiire ilbrigens schon bedentend schwerer®, fiigt Herr
Kuoni zn unserem nicht geringen Erstaunen hinzu, .da hier-
iiber unter den Herbartianern manches noch nicht abgeklirt isi.*
Aber so emnst kann diese Selbsthescheidung nicht gemeint sein.
Wie sollie es Herrn Kuoni schwer fallen, sich ither dis Kon-
zentrationsidee auszusprechen, da er sich sogar ilber Psycho-
logie, Metaphysik und Magie mit spiclender Leichtigheit .aus-
gesprochen®  hat.

Die Meinungsversehiedenbeit, welehe unter den Herbartianern
iiber diese Frage besteht, brauchte ihm hier sowenig ein Abhal-
tungegrund zu- sein, als bei der Besprechung der Herbartschen
Vaorstellungstheorie. Tm Gegenteil, hitte Herr Kuoni seiner
Tinte statt Schwefelsiure einen andern Saft beigemengt, er
hiitte vielleicht zur Losung des Problems etwas beitragen kimnen,

Indes, die Notwendigkeit einer Komzentration des Unter-
richtes leugnet Herr Kuoni nichi; ihm liefert der Sprach-
unievrichi den Masstab fiir die Auswahl und Groppirung des
realen Wissensstoffes.  Dadurch erhiilt der Unlerricht in der
Tat ein bestimmies Zentrnm und eine gewisse Einheit.

Nach der Tdee Zillers sollien die sittlich-religiisen Stoffe
des Religions-, Geschichts- und Bprachunterrichtes — welche
unter dem Namen ,Gesinnungsunferricht  zusammengefnsst
werden — den gemeinsamen Beziehungspunkt aller Ficher
bilden, Herr Kuoni entscheidet sieh fir die erste Art der
Konzentration, aber leider oline Angabe der Griinde; wir kinnen

I _Das Echo®, monstifchs Ko ndeni zur Fdrdorung der Lebhrerbilang,
borsiegegrben von Seminardircktor Balsiger in Rorschach.

|
}
|
|
|

ung daher mit ihm vorliafig nicht weiter abgeben; denn das
unmotivirte Lob .die Ideen eeien gross und schin, wenn
auch ihre Auvsfihrung kitelig® milssen wir als Verteeter der
Bache ebenso hifflich ablebnen, wie seinen unbegriindeten Tadel.

Wir wenden uns daher lieher einer Seite zu, wo die
Frage des Unterrichtszentrums mit Griinden bebandelt wird,
Im II. Jabrgang des Echo® (Nr. 2, § 6) wird das Problem
unter den richtigen Gesichtspunkt geriickt, Der Verfasser geht
aus von der Idee des erzichenden Unterrichtes und kommt zu
dem Resoltate, dass das Zentrum des gesammien Unterrichtes
ein solcher Stoff sein miisse, welcher die dem Erzichungsziele
entsprechenden Tmpulse fir das Wollen enthalte : ein Gesinnungs-
stoff. Der Gedanke Zillers izt dort auf Scite 12 go klar und
deutlich dargelegt, dass wir die Btelle wirilich zum Abdruck
bringen wollen, Sie lautet:

-In welchem Gebiete liegen diejenigen Erkenntnisse, weilche
den unmittelbarsten Einfluss auf das Willens- und  Tatleben
des  Menschen oueiiben? Die Fertigkeiten als soleche kimnen
micht in Betracht fallen, weil ihr Schwerpunkt in der fussern
mechanischen Verrichtung liegt. Das reale Wissen ist aller-
dings eine wertvolle Voraussetzung des materiellen, indirekt
anch des ethischen Lebens:; an und fiir sich enthilt es durch-
nus keinerlei ethische Momente, es ist objekfives Sachwissen,
das auch ganz andere, als sittliche Impalse vermitteln kann.
Der ethische Bildungsgehalt, welchen corzugsiceise der religiise,
der sprachliche und der geschichtliche Untervicht direki bieien,
ist demmach einzig berufen, den lebendigen wund fruchtbaren
Mittelpunkt der Volks- und Jugendbildung abzugeben, seeil in
ihim die wnmittelboren Antriebe des durch Intelligenz und Ge-
Jiihl bestimmbaren freien Willens liegen wnd weil nur das
sittliche Bewusstsein auch dem objektiven, vealen Wissen den
waliren Wert fir das praktische Lebem zu geben cermag.®

Kach diesen Auvsfithrungen ist man nicht wenig fibermschi,
dass der Verfasser auf der folgenden Beite den Sprachunterrich
als ,den lebendigen Mittelpunkt dee Unterichtes wnd der Er-
ziehung® betrachtet,

Aber im Gegensatz zu Herrm Kuoni gibt er die Griinde
an, die ihn zu dieser Ansicht gefithrt haben; daher kann man
mit ihm disputiren.

Wenn wir den Gedankengang des _Echo® richtig ver-
gtanden haben, so soll der gweite Satz eine Prizicirung des

| ersten sein: dem ethischen Gehalt des Geschichts-, Religions-

und Bprachunterrichtes gebihrt allerdings eine zentrale Stellung
im Unterrichtsganzen, aber inperbalb dieser Trins Gbernimmt
der Sprachunterricht die Filhrung; folglich fillt ihm auch die
Hegemonie iiber das Ganze zu: denn  beide Blidungoqueﬂm,
Religion und Geschichte, wiirden nhna diese 8
gofort versiegen — — die Sprache ist die Trigerin religifiser
wie pgeschichtlicher Erkenntnisse, sie ist es nicht minder fiir
das gesammic Wissen. — — In der Sprache sind die Schitze
des Menschengeistes niedergelegt — — die Gefithle, Vor-
stellungen und Gedanken, welche die Unterlage unserer Ge-
sinmung  bilden.=

Aus der Bedentung der Sprache fiir die geistige Ent-
wicklung des Menschheit daz  ,Echo® die zentrale
Btellung des Sprachunferrichies. Was in dieser Beweisflihrung:
guniichet aunffillt, ist das vollstindige Aufgeben des urspriing-
lichen Gesichtspunktes. Dort wurden die verschiedenen Gebiete
der Erkenntnis anf ihren ethischen Bildungswert gepriift und
eines derselben seines Inhaltes wegen von den andem unter-
schieden: der ethische oder Gesinnungsstoff von den ethisch
gleichgiiltigen 'Wissensstoffen,  Jetzt wird dieser Unterschied
wieder fallen gelassen und der Sprache der Vorzug gegeben,
nicht wegen ihres ethischen Inhalts, sondern weil sie die Form
ist, in welcher der ganze Inhalt unseres Geisteslebens — der
ethische wic der indifferente — =einen Ausdruck findet. Der



sachliche Gesichtspunkt weicht einem formalen und das Resultat
der ersten Gedankenreile wird durch die zweite wieder auf-
gehoben.

Aus dem Paralleliznuz zwischen Gedanke und Wort kimnen
wir nur den Schluss ziehen, dass sachliche und sprachliche
Bildung Hand in Hand gehen milssen, dass fiberall zum Wort
der Gedanke, zur Bache die richtige Bezeichnung hinzukommen
miizse, dass man folglich im Sprachunterricht nicht in Worten
kramen soll, welchen im Kinde die Vorstellung fehlt und dass
man in allen Fichern, im HRechnen wie in der Religion, in
der Naturgeschichte wie in der Weltgeschichte, auf priizisen
umd korrekten sprachlichen Ausdruck halte. Das st alles.
Aber dass ein innerer Zusammenhang, eine tiefere Bezichung
gwischen Geschichte und Geographie, zwischen Geometrie and
Rechnen geschaffen wirde, dadurch dass sie alle sich der
Eprache bedienen, das vermigen wir nicht einzusehen.

Und um eine immere Verkniipfung handelt es sich doch,
sachliche Gesichtspunkte milssen entscheiden, wenn wir ,den
Mittelpunkt bestimmen sollen, auf welchen sich alle Wissens-
gebiete zu stitzen haben® (Echo® a o O.).

Noch weniger aber kiinmen wir zugeben, dass das, was
am angegebenen Orte zo Gunsten der zentralen Stellung der
Sprache gesagt worden ist, ohne weiteres auf den Sprach-
unterricht libertragen werde, Wenn von der Sprache behanptet
worden ist, dass sie die Trigerin des gesammten Geisteslebens
sei, 80 gilt das keineswegs vom Sprachunterricht. Ob dieser
gich zum Zentrum des Unterrichtes eigne, muss nach den
vom Echo* anfinglich aunfgestellten und unseres Erachtens
eingig richtigen sachlichen Gesichtspunkien entschieden werden.
Welches ist der Bioff des Bprachunterrichtes® Wir lesen ein
Bchulgebet, eine Erzihlung won Bertha, der Spinnerin, eine
Behilderung der Bahara, eine Beschreibung der Banmwollstaude.
Diese vier Lesestiicke gehiren stofflich offenbar zu ebenzovielen
Disziplinen : Religion, Geschichte, Geographie und Naturkunde,
Ehenzo verhiilt es sich mit zahlreichen Aufsatzthematen. Aunsser
den Gediehten, Lesestiicken, Thematen, welehe sich in keine
dieger Robriken einreihen lassen, bleibt dem Sprachunterrichte
hauptsiichlich Eines als sein eigenartiger Stoff: die Lehre von

den Formen der Sprache, von der elementaren Grammatik bis |

zur Rhetorik und Poetik. An gewizse Bprachformen sind alle

Darstellungen gebunden, migen ihre Gegenstinde stammen, |

woher es auch sei,

Dadurch erhiilt der Sprachunterricht allerdings eine zentrale
Btellung: der Schiller soll musterhafte Darstellungen ans allen
ihm zugiinglichen Gebieten kennen lernen; er soll sich in Dar-
stellungen aus allen ihm zuginglichen Gebieten versuchen,

iche Fehler, wo immer sie vorkommen, in Geschichio
und Geometrie, im miindlichen oder im schriftlichen Ausdruck,
sollen micht nor an Ort ond Stelle korrigirt, sondern auch im
Bprachunterricht je nach Bediirfnis einkizslich behandelt werden
und zu entsprechenden, jhre kiinfiige Vermeidung bezweckenden
Ubungen Veranlassung geben. So sollen im Sprachunterricht
alle Faden, welche sich auf das sprachliche Wissen wund Kinnen
des Behillers bezichen, zusammenlaufen und verwoben werden;
dn soll die Zentralstelle sein filr die elementare Sprachwissen-
schaft. Aber diese sprachlich formale Verkniipfung der Fiicher,
g0 motwendig sie auch ist, ist micht die vom ,Echo® ge-
forderte Gruppirung des Unterrichtes um ,den ethischen Bil-
dungsgebalt® ; in der Grammatik und Stilistik liegen nicht die
sunmittelbar auf den Willen wirkenden sittlichen Tmpulses.
Aber, hiilt man uns entgegen, die Grammatik bildet doch nicht
den einzigen, ja, nicht einmal den vornelmsten Gegenstand des
Sprachunterrichtes, Geduld! Nur das eine wollen wir zuvor
konstativen: Die formale Seite des Sprachunterrichies enthilt
dirchaus Leinerlei ethische Momente, sie ist objelctives Sachiissen,
das aweh gonz andeve als sittliche Dapulse vermitieln Fann und

die Beziehung awf den Erziehungszieck gelit polglich bei diesem
Mittelpundt verloren,

Und nun zu den iibrigen Stoffen! Die ,Banmwollstaude®,
die  Wiiste Sahara®, die notwrkundlichen wnd geographischen
Lese- wnd Aufsatzstafe enthalten an und fiir sich ebensowenig
ethische Momente, weonn auch nicht gelingnet werden soll, dass
man such da den lieben Gott hercinzichen kann,  Aber wo
kimnte man das picht. Es bleiben endlich die gesehichilichen
wnd religiisen Lese- und Aufeatzstoffe und diese allein eignen
gich fitr den Gesinnungsunterviekt,

Es st folglich unrichtig, wenn (,Echo® 8. 18) vom ganzen
Sprachunterricht behauptet wird, was nur von einem Teile des-
selben gilt, .dass er eine Unterlage flir unsere Gesionung®,
d. 1. fiir ungere Gemiitsrichtung schaffe. Es ist aber anch un-
richtig, dem Sprachunterricht allein zuzuschreiben, was auch
von Geschichte und Religion gilt, dass er durch seine ethischen
Stoffe . die Unterlage flir unsere Gesinnung® bilde.

Es ist endlich unrichtig, wenn vom Sprachunterricht be-
hanptet wird, dass er die Gesinnung schaffenden Faltorsn am
wmnittelbarsien enthalte; denn ein Gesinmungsstoff wirkt gleich
unmittelbar auf das Gemiit, werde er im Religions-, im Ge-
schichts- oder im Sprachunterricht dargeboten,

Bomit milssen wir in dieser Streitfrage ,Echo® 8,12 eontra
SEcho® B. 13 uns fiir die erste These entscheiden: Nicht der
Bprachunterricht, sondern .der ethische Bildungsstoff, welchen
vorzugaweise der roligise wnd der sprachliche und der ge-
schichtliche Unterrichtstsoff direkt bieten, ist demmach einzig
berafen, den lebendigen und frachtbaren Mittelpunkt der Volks-
und Jugendbildung abzugeben“.

Wir haben die Ausfiihrungen des  Eeho® deshalb herein-
gezogen, weil sie trotz ihres entgegengesetzton Resultates durch
den Versuch' einer wissenschaftlichen Begriindung vorteilhaft
von der oberflfichlichen Behauptungsdreistigheit des Hermn Kuowni
abstechen und weil wir gerne eine ernsthaftere Diskussion dieser
Fragen, als die von Herrn Kuoni begonnene — mit Griinden

Grinde — hervorrofen michten,

Nach der Zillerschen Lelrplantheorie iibt der Gesinnungs-
unterricht einen massgebenden Einfluse anf den iibrigen Unter-
richt aus. An die Behandlung der historischen Ereignisse reibt
gich in der Geographie die Betrachtung ihres Schauplatzes, in
der Natarkunde die Erirterung und weitere Ausfithrung der in
Geschichte und Geographie beriihrten physikalischen und natur-
geschichilichen Gegenstinde und Verhfiltnisse; der Sprachunter-
richt geht ans von mustergiiltigen Darstellungen der behan-
delten Stoffe; das Lied versenkt sich in die Gefiihle des Helden,
des Zuschaners, es besingt geschichtliche Taten und Minner.?

Behandelt z. B.* der Geschichtsunterricht Wilhelm Tell,
g0 ergibt sich fiir die Geographie .naturgemiizz® die Betrach-
tung der Heimat Tells, d. i. des Kantons Uri, und des Weges
von Chur nach Uri, des Vorderrheintales; fiir die Naturkunde
die Besprechung damaliger und jetzt gebriiachlicher Waffon,
und im Anschluss an die Beschiiftigung der Bewohner die Be-
gehreibung der Milch und der aus ihr dargestellten Nahrungs-
mittel (8. Praxis ete, II, 191); fiir den Gesangunterricht Lieder
wie: Mit dem Pfeil, dem Bogen®, _I¢h bin vom Berg der
Hirtenknab®, .Von ferne sei heralich gegrilsset*; fiie den Sprach-
unterricht | Tells Tod* von Uhland wnd verwandte Stoffe, z. B.
Jda8 Lied vom braven Mamne*, .der Storch zu Luzern®, ,Jo-
hanua Bebus®. Bchwieriger ist die Anlagerang von Zeichnen
und Rechnen. FEs diirfte aber nicht allzu sehwer halten, aus
der Milchwirtschaft passende Ubungsaufgaben fiir das Rechnen,
ans der Beschreibung der Waffen wertvolle Gegenstiinde fiir
das Zeichnen zu gewinnen,

1 Dass aber dber den sus: dom Gesinnungsstofe stammeoenden Impulsen dle
aus dem Behulleben und der Hebmsthonde extepringenden Welstingon :m‘:rt Tabar-

sehen werden, darldiber s Ziller coutrn Stande und Ackormann, Jahrh, X110, 2, 122
® Nach den Monstazielon® der Dbungeechnls in Cliurn



S0 sebr anch solche konkrete Beispiele zur Veranschan-
lichung sallgemeiner 8&tze notwendig sein migen, filhren sie
doch, aus dem Zusammenhange herausgerissen, leicht zo Miss-
verstindnissen. So machen auch vereinzelte Proben der Kon-
gentration gar zu leicht den Eindruck der Gesnchtheit und der
Kiinstelei, und der Gegner verwirft hiiufiz mit der Ubertreibung
des. Prinzips das Prinzip selbst. Daher muss zom vornhinein
der Irrtum abgewiesen werden, dass diese Anordoung des Lehe-
stoffes bis in die kleinsten Unterrichtseinheiten, sozusagen bis
in jedes Molekiil des Wissens, durchgefihrt werden zolle. Abar
dag wird angestrobt, wenn e2 auch noch in keiner Schule muster-
giiltig durchgefiihrt ist, dass der Unterricht jedes Jahres, jedes
Monats ein einheitliches Guuze mit einem ethischen Stoffe als
Mittelpunkt bilde, Und es wird angestrebt, weil die Lehre vom
erziehenden Untervicht eine wesentliche Vorbedingung des Cha-
rakters darin erllickt, dass die Gesipnungsstoffe, in welchen
die ethischen Maximen wurzeln, nach allen Seiten zahlreiche
Verbindungen eingehen, damit der Depeschenverkehr mit der
sittlich-religiteen Vorstellungseruppe von allen Punkten des Ge-
dankennetzes aus leicht und sicher bewerkstelligt werde,

Das Prinzip der Konzentration wurde voriges Jahr an der
kantonalen Lehrerkonferenz in Davos und vergangenen Sommer
an der rhiitizchen Pastoralsynode in Chur von mehreren Seiten
anerkannt und warm begriisst. Man meinte, ein soleher Lehr-
plan miisste die Bildung geschlossener Charaktere, Minner aus
einem Gusse entschieden begiinstigen. Man war sich zwar wohl
bewusst, dass die Schule nicht der einzige, vielleicht nicht
einmal der massgebende Faktor der Charnkterbildung sel, aber
man glaubte sie doch nicht von der Verpflichtung entbinden zu
kinnen, alles zu tun, was derselben firderich sei

Dagegen wurden Zweifel laat, ob es miglich sei, bei der
vorgeschlagenen konzentrischen Anlugerung der Facher um den
Gesinnungsstoff der hentzutage unabweislichen Fordernng eines
vielseitigen Wissens zo geniigen. Es liegt in der Tat die Be-
fitrchiung nahe, dass bei dieser Einrichtung die Fachkenntnisze
in mehr als einer Riehtung zu kurz kommen kinnten, Erstens
scheint os, dass an positivem Wissen zu wenig geboten werde.
— Herr Kuoni erhebt zwar hinsichtlich des in den Biindner
Semiparbliittern mitgeteilten Geschichislehrplanes den entzegen-
gesetzten Vorwurf, leider jedoch, ohne anzugeben, welche Par-
tien wegfallen sollten und warum sie wegfallen sollten — und
sweitens wendet man ein, dass die Konzeotration des Unter-
richtes den systemaftischen Gang der einzelnen Disziplinen auf-
hebe und ihren Btoff zerstiickele.

Den zweiten Einwand bestiitigt ein Blick auf das angefiihrte
Beispiel. Wenn der Fortschritt des historischen Unterrichtes
massgebend ist flir den Fortschritt der fibrigen Ficher, so ist es

klar, dass der geographizche Unterricht hiiufig von einem behan- |

delten Kantone nicht zu dem niichst angrenzenden, die Natur-
kunde von einer Pflanzenfamilic biufiz nicht za der im bo-
tanischen Systeme folgenden fortschreiten kiimne; es wird auch
micht ein naturkundliches System beendet, ehe das nichste in
Angrff genommen wird, sondern es werden je nach Bedarf
bald botanische, bald zoologische, bald physikalische Stoffe be-
handelt. Aber aus der abgedinderten Reihenfolge der Stoffe
lisst sich keineswegs ein geringeres Quantum derselben folgern,
wenn nur dafir gesorgt wird, dass im Laufe der Schulzeit die
materielle Vollstindigkeit des Fachwissens erreicht werde. Dass
die Herbart-Zillersche Schuole an eine Verminderung
‘Wissens picht denkt, beweisen die ,Schuljahre® von Rein, Pickel
und Scheller.

Diese Frage fihrt auf ein Kapitel, welches 2o dem Fundamente
der Herbartschen Pidagogik gehiirt, von deren Kritiker aber
mit unbegreiflichem Stillschweigen ibergangen worden ist.
Wir meinen die Lehre vom Interesse.

Auf eine einlissliche Darstellung dieser Materie diirfen
wir hier um so eher yerzichten, als nach dem Hinweis auf diese
Liicke seiper Ausfihrungen Herr Kuoni gewizs auch dieser
Pllicht eines gewissenhaften Kritikers nachkommen wird, Da
wir ibn an die abgeleiteten Bichlein der Schiller Zillors nicht
fithren diirfen, so weisen wir ihn gleich an eine Hauptquelle, ,die
Grundlegung zum erziehenden Unterricht®, 8. 296 und die
cirea 200 folgenden. Aber einize fiir das Verstindnis der
Konzentrationsidee notwendige Bemerkungen miissen wir doch
antizipiren,

Das Kind zeigt bekanntlich nicht fiir alle Unterrichts-
gegenstiinde  das piimliche Interesse. Manchen kommi seine
natiirliche Neigung entgegen, manche sind ihm gleichgiiltiy und
werden ihm durch Zwang sogar verhasst. Die Kunst des
Unterrichtes besteht daber darin, die natiirlichen Neigungen des
Kindes zo benutzen und durch zweckmiissige Verkniipfung mit
deren Gegenstiinden auch ferner stehende Dinge in den Krois
seiner Interessen zu ziehen.

Nun steht nichts dem kindlichen Gemiite so nabe, als
der Mensch und seine Schicksale. Daher die stete Geneizt-
heit des Kindes, sich .Geschichten® von Menschen und mensch-
lich gedachten Wesen erzdhlen zu lassen. Durch die Ver-
koiipfong mit dem Helden der Geschichte riicken aber auch
geographische und naturkundliche Stoffe, durch die Anlehnung
an diese auch die formalen Ficher in die wiirmere Zone seines

| Interesses, Das ist der psychologische Grund des scheinbaren

des positiven |

. Aber pun die Zerstiickelung, dieses sprungweise Fort- |
schreiten in den yom Gesinnungsunterricht abhiingigen Fiichern!

| Zerstilckelns,

Bei dieser fragmentarischen Behandlung der peripherischen
Fiicher darf es aber sein Bewenden nicht haben. Inmerhalb
der einzelnen Disziplinen wird des Gewonnene Schrift fiir
Schritt systematisch geordnet, das heute Gelemte in das Vor-
jihrige eingefgt, bis nach und nach das vollstindige System der

. Geographie, der Naturkunde, der Grammatik entsteht (soweit auf

der betreffenden Schulstufe {iberhaupt von systematizcher Voll-
stiindigkeit die Rede sein kann). Wir erreichen also dasselbe fach-
wissenschafiliche Ziel wie der systematische Unterricht; aber der
Weg ist ein andercr; das Fortschritteprinzip des systematischen
Ganges ist ein logisches: das Begriffsgebinde der Wissepschaft;
dasjenige des beschriebenen fragmentarischen Verfahrens ein
paychologisches: das Interes<e, Ihe Umformung der systematischen
Wigsenschaften in psychologisch fortschreitende | Schulwissen-
sehaften® ist pach Ziller eine Houptaufgobe des erziehenden
Untervichtes.

In der Konzentration und im psychologischen Gange des
Unterrichtes ist nun auch die Lisung der Usberbirdungsfrage®
zu suchen, welche den Herbartianern allerdings mehr ist als.
ofine Lockspeise fiir Fische®., Nicht sowohl die Menge des
Lernstoffes als seine aggregatische Form, nicht das viele Studiren,
sondern das ,Oxen® ist die Hauptursache der Uberbiirdung,
Die Konzentration aber will das Lehrplanaggregat verwandeln
in ein die geistige Frische schonendes Bystem harmonischer
Titigkeiten, der paychologische Gang will das nur piticht-
gemiisse Tragen der Aufoabenlast ersetzen durch ein Lernen,
dem die Frendighkeit des Interesses innewohne.

T Jahrebudh 1880,
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Barichligung dor Druckfehler in der ersten Bailage.
"iﬂliﬂ 2, Spalte 3, Zotlie 37 von oben Herr stati Horro,
= 11 von unten 6t dee oach wsd g8 strélohen.
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