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zwei Jahre treu. Sie heiraten und verlassen — wenigstens vorlaufig — die
Schulstube. Wiirde die bestandene Maturitdtsprifung Voraussetzung fiir
eine Aufnahme ins Seminar, so fielen Patentierung und Heirat fiir manche
zeitlich noch naher zusammen.

4. Wenn die Seminaranwarterinnen schreiben, sie hdtten Freude am
Umgang mit Kindern, mit Menschen tiiberhaupt, so ist dies in vielen Fallen
ganz ernst zu nehmen: Vielleicht deutlicher als ihre gleichalterigen, aber
im allgemeinen noch unreiferen Kollegen spiiren sie, daB der tragende
Grund des Lehrerberufs das «Netz» menschlicher Beziehungen (Tuggener)
ist. Ich glaube nicht, dal die Begegnung mit der Praxis weiter hinausge-
schoben werden sollte, als dies heute geschieht.

Eigenstdndige Ausbildung flir Lehrerinnen und Lehrer

Personlich erwarte ich von einer Akademisierung der Lehreraus-
bildung keinen Fortschritt. Ich neige nach wie vor zur eigenstadndi-
gen Ausbildung, was allerdings nicht heiBit, daB ich iber die gegen-
wadrtige Lage der Seminarien im Kanton Bern gliicklich ware! Die
vierjdhrige Aushildungszeit, sehr oft des Lehrermangels wegen noch
durch Schuldienst verkiirzt, gentigt nicht. Der Bernische Lehrerver-
ein hat vor zwei Jahren einen gut dokumentierten, praxisbezogenen
Vorschlag zur Verldangerung und zur Reform der Ausbildung von
Lehrerinnen und Lehrern vorgelegt. (An dieser Stelle ist festzuhal-
ten, daB sich der BLV bisher einsetzte fiir gleichwertige Ausbildung
fur alle Lehrkrafte.) Praktische Auswirkungen hatte dieser Vor-
schlag bisher nicht. Fiir die Seminarien gilt es, aus den vier Jahren
das Bestmdgliche zu machen.

Agnes Liebi

Lehrerinnenbildung — Kolleginnen
der verschiedenen Schulstufen nehmen Stellung

FREIHEIT IN DER WAHL DER SCHULSTUFE

Zwischen Lehrer- und Lehrerinnenbildung darf auf keinen Fall
ein Unterschied gemacht werden. Sollten wir Lehrerinnen eine be-
sondere Ausbildung erhalten oder gar verlangen, wiirde dies auch
eine besondere Schiilerschaft vorausetzen. Keine Schulstufe dar{ uns
aber verschlossen bleiben, sondern Lehrer wie Lehrerinnen sollen
frei nach Neigung und Begabung, frei von jedem Zwang durch Er-
ziehungsdirektionen und Schulpflegen, ihr Tatigkeitsfeld wahlen
xonnen.

Zur Weiterbildung, die also zum beruflichen Aufstieg fiihren
Kann, bestehen im Kanton Ziirich verschiedene Méglichkeiten: der
Besuch des heilpadagogischen Seminars, Ausbildung am Reallehrer-
seminar, Studium an der Universitdt zur Sekundarlehrerin. Das Recht,
Franzosisch an der Mittelstufe (4.-6. Schuljahr) zu erteilen (mit Lohn-
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erhéhung), wird durch Besuch von Kursen am Pestalozzianum er-
worben.

DaB sich jede Lehrerin ein Leben lang auf personliche Art fort-
bilden mubf, auch auf Gebieten, die nicht unmittelbar mit der Schule
in Zusammenhang stehen, ist wohl Voraussetzung fiir ein Standhal-
ten in unserem Beruf, dessen tagliche Forderung eine nie erlah-
mende Kontaktfdhigkeit, ein stetes frisches Bereitsein fiir die Kin-
der, ein Vorwdrtsgehen zu neuen Unterrichtsformen ist.

In unserer Zeit des groBen Angebotes von Biichern zur Vorberei-
tung fiir den Lehrer, an Stoff in Schulblichern, an Tonbédndern, Dias,
Filmen, Lehrprogrammen, ist es noétig, das Wesentliche vom Un-
wesentlichen scheiden zu kénnen, um fiir jede Stunde ein klares
einfaches Ziel zu finden und ebenso einen klaren Weg dazu, der den
Schiiler, und wenn auch nur in bescheidenem MaBe, zum Denken
bringt.

Die Seminarien bemihen sich, diese Fiille der Mdéglichkeiten auf-
zuzeigen; die Beschrankung auf das Wesentliche aber miissen wir
wohl allein lernen durch das Erleben von MiBerfolgen und Erfolgen.
Was wir unsere Kinder lehren moéchten: selber weiterzulernen, die
Augen offen zu halten, miissen auch wir fortwahrend tun. L. Traber

SORGENKINDER GIBT ES AUCH AN DER MITTELSCHULE!

Die Kantone Baselland (wo ich heute unterrichte) und Baselstadt
(wo ich meine Ausbildung genossen habe) kennen keine besondere
Lehranstalt fiir Mittellehrerinnen und Mittellehrer; es existiert auch
kein Mittellehrerinnenseminar, so wie es z. B. ein Primarlehrersemi-
nar gibt. Die Grundausbildung ist gesetzlich festgelegt und umfaBt
mindestens 6 Semester Fachstudium an der Universitat (wissenschaft-
liche Ausbildung) und 2 Semester pddagogisch-methodische Ausbil-
dung am Lehrerseminar. Voraussetzung fiir das Universitdtsstudium
ist das Maturitatsexamen.

Die Tatsache, daB die Mittellehrerin in Baselland keine spezi-
fische Mittellehrer-Ausbildung genieBt, hat ausgesprochene Vorteile.
— Die Studentin kann ihre Studienfdcher ihren Neigungen und Be-
gabungen entsprechend selbst bestimmen. Ausgesprochene Bega-
bung in der einen und Unbegabtheit in der andern Richtung, welche
eine Primarlehrer-Ausbildung unter Umstdanden verunmoglichen oder
doch sehr erschweren konnen (eine Primarlehrerin muf singen kon-
nen!) miissen nicht mehr unter einen Hut gebracht werden. — Weil
die Vorlesungen nicht besonders auf das Mittellehrer-Studium zuge-
schnitten sind, kann und wird die Mittellehrer-Studentin vieles ho-
ren, was dariber hinausgeht, vieles, was sie vielleicht in ihrer spa-
teren Lehrtatigkeit nicht oder kaum «verwenden» kann, dessen Nut-
zen sich nicht ohne weiteres abschdtzen oder gar beweisen 1aBt.
Aber gerade die Erweiterung des Studiums tiber das nur Notwendige
und direkt Brauchbare hinaus gibt der ganzen Ausbildung eine brei-
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tere und vertieftere Grundlage. Sie ermoglicht es, einen Schritt aus
dem eigenen Garten hinaus zu tun, und bedeutet eine nicht zu unter-
schatzende bildungsmaéafige und persdnliche Bereicherung.

An die wissenschaftliche Ausbildung an der Universitdt schlieft
ein Seminarjahr an, in dem die Mittellehrerin methodisch und pad-
agogisch ausgebildet wird und selbst an der Ubungsschule unterrich-
tet. Dieses Seminarjahr ist die eigentliche Berufsausbildung fur den
Mittellehrer-Beruf; hier erhalt die zukiinftige Mittellehrerin ihr me-
thodisch-padagogisches Riistzeug.

Wenn ich mich heute frage, ob die Mittellehrerin nach dem Se-
minarjahr wirklich fiir ihre Lehrtdatigkeit geriustet sei, so empfinde
ich vor allem einen Mangel: es fehlte die direkte Beziehung zum All-
tag, zur gegenwartigen Situation, in der sich die Kandidatin und die
ihr anvertrauten Schiler befinden.

Fast in jeder Klasse gibt es einen Storenfried, einen Schiiler, der
trotzt, einen «Zleidwerker»; in jeder Klasse versucht man zu spicken,
zu mogeln oder gar zu betriigen; auch Diebstdhle sind nicht selten.
Mit Sorgenkindern der einen oder andern Art hat jeder Lehrer zu
tun. Wann und wo aber lernt der angehende Lehrer, wie er solchen
Kindern begegnen, wie er sich in solchen schwierigen Situationen
verhalten soll, welcher Weg am meisten Aussicht auf Erfolg hat?

Selbstverstandlich gibt es keine allgemein giiltigen Rezepte, die
man unbesehen libernehmen kann, und ich denke auch gar nicht an
eine gedruckte Beispielsammlung «Schwierige Situationen flir den
Lehrer und wie man sie meistert». Vielmehr konnte ich mir eine Art
Psychologie-Praktikum vorstellen, wo alle Teilnehmer eines Mittel-
lehrer-Seminarkurses sich zu einer bestimmten alltdaglichen Situation
duBern, wo einzeln und gemeinsam Md&glichkeiten des Verhaltens be-
sprochen, fir gut befunden oder verworfen werden und wo gemein-
sam die oder eine mogliche Losung gesucht wird.

Die Moglichkeiten zur Fortbildung der Mittellehrerin sind sehr
vielfaltig. Die schweizerischen Kurse diirften wohl allgemein bekannt
sein. Die Erziehungsdirektion, das Schulinspektorat, das Institut fiir
Unterrichtsfragen, um nur einige zu nennen, bieten in obligatorischen
und freiwilligen Kursen eine Fiille von Fortbildungsmoglichkeiten
an. Im Hinblick auf die kommende Umstellung auf den Herbstschul-
beginn wurde von der Erziehungsdirektion eine Umfrage unter der
Lehrerschaft veranstaltet iiber die gewilinschte Gestaltung des dem
Herbstbeginn vorausgehenden Langschuljahres. Uberwiegend war
der Wunsch nach Fortbildungskursen. Sie sollen die hauptséchlich
geduBerten Vorschlage der Lehrerschaft berticksichtigen.

Die Weiterbildung der Mittellehrerin Ubernimmt wiederum die
Universitat. Fiir die Oberlehrerin sind mindestens 10 Semester Fach-
studium vorgeschrieben; erfolgreicher AbschluB des Oberlehrer-
Examens. Eine weitere Seminarausbildung ist nicht verlangt.

Ruth Giidel

4



GYMNASIALLEHRERIN — DER AKADEMISCHE TITEL
ALLEIN GENUGT NICHT

Die Ausbildung der Gymnasiallehrer ist in den Universitdtskan-
tonen, welche solche Lehrer diplomieren, verschieden geregelt. Die
minimale Dauer des Studiums liegt theoretisch bei 8-10 Semestern,
erstreckt sich aber in der Praxis meist iiber eine wesentlich hohere
Semesterzahl, besonders wenn die akademische Ausbildung mit einer
Dissertation abgeschlossen wird. Die meisten Kantone verlegen die
methodisch-pddagogischen Kurse ganz oder teilweise in die Zeit des
Universitatsstudiums; in Basel aber wird diese Ausbildung im An-
schluB an die akademische am Lehrerseminar erteilt.

Eines ist unbestritten: Das wissenschaftliche Studium soll in die
Tiefe gehen. Nach meiner Auffassung ist Tiefe weit wichtiger als
Breite. Es ist kein Ungliick, wenn einiges, das man als Lehrerin ein-
mal brauchen kann, an der Universitat nicht geboten wird; es soll
auch nicht ausschlieBlich schulisch irgendwie Verwendbares auf
dem Programm stehen. Das Studium muB die Gymnasiallehrerin viel-
mehr befdhigen, sich in bisher unbekannte Gebiete ihres Faches
selbstdandig einzuarbeiten, gefundene Resultate kritisch zu tberpri-
fen, Querverbindungen zu andern Bereichen des Wissens und der
Erfahrung aufzuzeigen und immer neue Fragestellungen zu finden,
damit ihr Unterricht lebendig bleibt. Das ist nur méglich, wenn sie
selbst in der Wissenschaft so weit vorgedrungen ist, daB die Grenzen
wissenschaftlicher Betrachtungsweise und die Beschrdnktheit der
eigenen Einsicht erfahren wurden.

Wegen des Lehrermangels vikarieren viele angehende Lehrer oft
schon wdhrend der ersten Studiensemester bis zum UbermaB. Da-
durch setzen sich manchmal methodische oder padagogische Fehler
unausrottbar fest. Manchmal verleidet diesen Vikaren auch der Leh-
rerberuf wegen der Begleiterscheinungen einer stiimperhaften Schul-
fihrung, und sie wenden sich anderen Tdtigkeiten zu. — Es ist
andrerseits aber auch nicht gut, wenn eine Kandidatin mit 28 Jahren
erstmals Kinder und Jugendliche vor sich hat. Ungefdhr nach dem
finften Studiensemester sollten deshalb konzentrierte Vorlesungen
in Padagogik und Psychologie erteilt werden, die mit einer kleinen
Priifung abzuschlieBen wdren. Dann sollten die Kandidaten wahrend
eines Semesters einmal pro Woche bei qualifizierten Lehrkraften
hospitieren, damit sie Einblick in die Schulwirklichkeit gewinnen
konnen.

Hingegen halte ich es fir vorteilhaft, die methodische Ausbildung
und die Unterrichtspraxis an den SchluBl zu verlegen, wenn ein so-
lides wissenschaftliches Ristzeug die nétige Sicherheit gibt und das
Interesse sich ungeteilt auf die Anwendung dieses Wissens ausrich-
ten kann. Der praktische Teil der Ausbildung kommt leider bis jetzt
zu kurz. Schulehalten will, auch auf der Oberstufe, griindlich gelernt
und geiibt sein, besonders heute, da ein akademischer Titel nicht
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mehr geeignet ist, mangelndes methodisches Geschick wettzumachen.
Weil die Gymnasiallehrerin besonders viel Korrekturarbeit zu lei-
sten hat, sollten die Facher Korrektur und Beurteilung von Schiiler-
arbeiten in die Ausbildung eingebaut werden. Auch lber die mog-
lichen Arten, eine Maturitatspriifung durchzufiihren, sollte unbedingt
gesprochen werden. Die angehende Gymnasiallehrerin mufl ferner
Gelegenheit haben, diejenige Schulstufe kennenzulernen, welche ihr
Schiiler abgibt. So wiirden viele Schwierigkeiten der Schiiler beim
Ubertritt ins Gymnasium vermieden oder gemildert.

In Abstanden von ca. 5 Jahren muB ein einsemestriger Weiter-
bildungsurlaub moglich sein, damit die Lehrerin neue Forschungs-
ergebnisse kennenlernen kann und Gelegenheit hat, neue Unter-
richtsmethoden zu iiberpriifen, die in regelmdBigen Kursen auf ge-
samtschweizerischer Ebene zu vermitteln waren.

Rita Buser

LEHRERINNENAUSBILDUNG AUS DER SICHT DER
HILFSSCHULLEHRERIN

Bei ihren ersten Hospitien zeigen Seminaristinnen grofes Interesse,
nicht so sehr fiir den glénzenden methodischen Aufbau einer Lektion, wohl
aber fiir die Reaktionen der Kinder und fiir die Haltung der Ubungslehrerin.
Das einzelne Kind, besonders aber das schwache und schwierige Kind, ist
ihrer Anteilnahme sicher. DaBl dieses Interesse wachgehalten wiirde, ware
bedeutsam. Einer Hilfsschullehrerin verdanken wir den diesem Problem-
kreis gewidmeten Beitrag.

Die junge Lehrerin braucht eine grindliche Allgemeinbildung.
Mindestens so grindlich miBte auch die eigentliche Berufsausbil-
dung sein. Es wird immer eine schwierige und verantwortungsvolle
Aufgabe sein, hier einen gesunden Ausgleich zu schaffen. Gute pad-
agogische und methodische Kenntnisse schaffen eine berufliche
Grundlage. Etwas Heilpddagogik ist heute unbedingt notwendig. Ein-
sichten in die moderne Lernpsychologie und in die Errungenschaf-
ten der technischen Lehr- und Lernmittel werden im spdteren Berufs-
leben eine grofe Hilfe bedeuten. Ich bin nicht direkt positiv fiir den
programmierten Unterricht in der Hilfsschule. Dennoch sehe ich die
Bedeutung der kleinen und kleinsten Lernschritte und ihre Vertei-
lung auf den ganzen Unterricht ein. Es ist gut, wenn die Seminari-
stin die lemnpsychologischen Momente im programmierten Unterricht
studiert. Sie sollte sie spater in ihre Unterrichtsvorbereitung ein-
bauen konnen.

Die angehende Lehrerin lerne die Moéglichkeiten und Grenzen der
modernen Unterrichtsmittel kennen! Solche Kenntnisse werden es
ihr ermdéglichen, spdter mehr Zeit und Kraft fiir die Bildung von
Herz und Hand einsetzen zu konnen. Damit méchte ich aber die in-
‘ellektuelle nicht von der sogenannten musischen Bildung trennen.
Der werktatige Gesamtunterricht hat eine viel tiefere Wirkung. Fiir
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die angehende Lehrerin gentgt das Wissen nicht, daB Musik, Rhyth-
mik, Werken und Gestalten die Kinder bereichern. Deshalb miiten
diese Facher auch noch irgendwo am Rande in den Stundenplan hin-
eingenommen werden., Sie sollte mindestens an sich und an der
einen oder andern Gruppe von Kindern wirklich erlebt haben, wel-
che Einfliisse z. B. der handwerkliche Unterricht auf die Kinder aus-
tibt. Durch die praktische Erfahrung muB es der Seminaristin auf-
gehen, welche positive Wirkkraft dieser Unterricht auch in intellek-
tueller Hinsicht hat. Eine wichtige Werteinstellung zu den verschie-
denen Kulturtechniken mitnehmen. Nicht nur das Lesen, Schreiben
und Rechnen bilden.

Aufgeschlossene Seminaristinnen interessieren sich fiir metho-
dische Feinheiten und bringen schon ein gewisses pdadagogisches
Feingefiihl mit, Diesem Interesse und diesen Fahigkeiten mul} drin-
gend entsprochen werden. Hier nahert sich die Schiilerin der Heil-
padagogik und somit auch der Hilfsschule.

Es wdre auch winschenswert, daB die Seminaristin im letzten
Jahr ihrer Ausbildung etwa vier bis sechs Wochen Praktikum in
einer Hilfs- oder Sonderschule, evtl. auch in einer Sprachheilschule
machen konnte. Kenntnisse itiber Randgebiete der Volksschule er-
achte ich als sehr wichtig. Wenn sich die Seminaristin spater auch
nicht fur die Hilfsschule interessiert, bekommt sie doch eine Ah-
nung, was dort geschieht und welche Kinder dorthin gehdren. Etwas
menr Verstdandnis fir die Hilfsschule dient dem ganzen Volksschul-
wesen., Zudem bleiben immer wieder einzelne Kinder in der Primar-
klasse, die eine verstandige Einstellung von der Lehrerin verlangen.

Hin und wieder hére ich den Einwand, die Seminaristin miisse
zuerst die Normalschule meistern und erst dann in der Hilfsschule
hospitieren. Ich finde, daB im letzten Jahr der Ausbildung ein Spe-
zialpraktikum parallel durchgefiihrt werden kann.

Immer mehr wird mir bewuBt, daB die berufliche Ausbildung mit
dem SeminarabschluB nicht aufhéren darf. Schon gar nicht bei einer
Hilfsschullehrerin! Wenn schwache Seminaristinnen glauben, fur
eine Hilfsschule reiche es gerade noch, haben sie von der Hilfsschul-
arbeit nicht viel verstanden., Die Tduschung, es sei bei uns leichter
weil wir weniger Kinder haben, soll ihnen friih genug genommen
werden.

Sr. Armida Schegc

DER RUF NACH REZEPTEN

In Fortbildungskursen fdllt die «Rezeptgier» vieler Junglehrer auf. «Bl:
her bin ich geschwommen», heiBt es etwa, «man miiBte in der Method!
und in der Ubungsschule viel mehr Praktisches lernen!» Der groBe Teil de
Ubungslehrerschaft und der Kursleiter versucht, primdr das zu vermitteln
was zdhlt: Aus der Erfahrung gewonnene (um nicht zu sagen «wissen-
schaftliche») Argumente flir oder gegen bestimmte Methoden. Man miub!
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zugleich aber auch ganz konkrete Anweisungen geben: Sichtbare Zweck-
maBigkeit und Brauchbarkeit einer Methode im Unterricht demonstrieren —
stets allerdings mit dem Hinweis darauf, daB ein anderer Weg eingeschla-
gen werden kdnne, wenn man von dessen besserer Tauglichkeit iiberzeugt
und ihn konsequent zu beschreiten gewillt sei. Eine Ubungslehrerin schreibt
dazu grundsatzlich:

Die Lehrerin braucht eine umfassende Allgemein- und grundliche
Berufsbildung. Zwar kann die Lehrerpersonlichkeit mit dem Ab-
schluB des Seminars noch nicht fix und fertig dastehen. Aber stoff-
liche und formale Ausbildung sollten in ausgewogenem Verhadltnis
zueinander stehen. Nur jene Lehrerin, die Werte tragt, kann Werte
weitergeben. Sie muf} sich stets neu bewuBt werden, daB sie leben-
dige Kinder bildet. Diese Formung stellt Forderungen und hat Fol-
gen, sowohl fiir das einzelne Kind wie fiir die Familie und fiir die
menschliche Gemeinschaft,

DaB die Berufsausbildung einen wichtigen Faktor in der Seminar-
zeit darstellt, dariiber sind sich alle klar. Wie sie konkret fiir einen
fruchtbaren Unterricht in der Schule gestaltet werden kann, ist fiir
viele eine schwer zu losende Frage.

Grundsdtzlich bilden praktisches Schulehalten und methodische
Ausbildung eine Ganzheit. In der Praxis erwacht das Bediirfnis nach
methodischen, psychologischen und padagogischen Hilfeleistungen.
Es gilt nun zu lernen, wo und wie im Kind seine Krafte geweckt
werden, wo und wie es zur Selbstandigkeit gefiihrt und wo und wie
ihm dabei geholfen werden soll.

Das Wo und Wie flihren zur Methode. Der Hunger dazu mufl von
der Wirklichkeit ausgehen und nicht vom Buch.

Der Methodikunterricht kann erst aus den gemachten Erfahrun-
gen in der Schule fruchtbar werden. Es ist unmoglich, ein Kind voll
und ernst zu nehmen und ihm wirklich zu helfen, ohne seine see-
lische Struktur zu kennen. Die Fragen: Wie fiihlt das Kind, was ent-
spricht dem Kind auf dieser Stufe, woflr ist es jetzt begeisterungs-
fahig, rufen nach psychologischen und padagogischen Kenntnissen.

Ein harmonisches Wechselspiel zwischen Praxis, Methodik, Psy-
chologie und Pddagogik bildet die gesunde Grundlage fur die spa-
tere Wirkkraft der Lehrerin.

Sr. Valentina Spescha

Hofien ist Kraft. Es ist so viel Energie in der Welt, als Hoffnung drin
ist, und wenn nur ein paar Menschen miteinander hoffen, dann wirkt um
sie eine Kraft, die nichts niederhalten kann, sondern die sich ausdehnt auf
die andern. Albert Schweitzer

Unser Dan k gilt den zahlreichen Mdnnern, die mit ihrem JA am 7. Fe-

bruar das Hoffen von uns Frauen erfiillt und uns ihr Vertrauen geschenkt
haben.
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