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Aus der Praxis

«GFATTERLED SI IMMER NO IM RACHNE?»

Diese Frage wurde mir nach mehrwochiger Schularbeit mit Erst-
klaBlern gestellt. Nein, wer nach der operatorischen Methode un-
terrichtet, hat keine Zeit zum «Gfatterle». In diesen Klassen wird
konzentriert gearbeitet, wenn auch nicht ganz in der herkémmlichen
Art. Es trifft zu, dafl die Kinder wahrend Wochen keine Ziffern
schreiben, keine Rechensatzchen sagen, statt dessen mit Holzmann-
chen, Moltonfiguren, Wiirfeln, Batzen, Stabchen umgehen. Sie sol-
len zuerst einmal erfahren, daB sie im Rechnen nichts anderes tun,
als was sie schon vom Spiel und ihrer Umwelt her kennen, z.B.
ordnen, vergleichen, gruppieren. Diese Tatigkeiten tbertragen wir
auf das Gebiet des Numerischen.

Die Arbeit an der Sechs gestaltet sich folgendermaBen: Wir spie-
len das Singspiel von den sechs Pferden, die um die Erde laufen,
vielleicht im Turnen oder in einer Pause. Erst wenn das Spiel den
Kindern ganz vertraut geworden ist, stellen wir es im Sandkasten
mit Holzkindern dar. Die Schiiler erzdahlen dazu, daB wir die Mdann-
chen zu Drelergruppen ordnen mussen, daBl immer zwei Dreier-
gruppen zusammengehoren und eine Sechsergruppe bilden; beim
Halbieren entstehen wieder Dreiergruppen. Am Sandkasten ge-
winnen die Kinder Ubersicht iber den ganzen Spielverlauf; der
Aufbau der Sechs aus drei und drei wird ihnen bewuBt. Nun uber-
tragen wir die Spielsituation auf die Moltonwand, dann auf Karton-
scheiben, mit denen jedes Kind einzeln arbeitet. Dreiergruppen
werden gelegt und zusammengeschoben: Ganz unabhdngig vom Ma-
terial entsteht aus zwei Dreiern immer ein Sechser. In einer ndch-
sten Stunde versuchen die Kinder mit bunten Quadraten vielfaltige
Sechser-Figuren zu legen; der Aufbau des Sechsers wird bereits
etwas freier. Eine Partner-Ubung folgt: Das eine Kind legt vier
Scheiben, sein Partner erganzt zum Sechser. An Sechser-Reihen su-
chen die Kinder mogliche Gliederungen: 4+2, 1+5, 2+2+2, 3 mal
2, 2 mal 3, 1+2+3 usw. Sechs Apfel verteilen wir an mehrere
Personen. Von sechs konnen wir auch immer gleiche Gruppen weg-
nehmen, z.B. immer zwei. Selbstverstandlich steht den Kindern
reichlich Material zur Verfiigung, jedes verfligt uber mindestens
50 Batzen. Daran sollen sie die Handlung immer und immer wieder
ausfihren, bis sie sie auch innerlich nachvollziehen koénnen. Nach
dreiwdchiger intensiver Arbeit haben die ErstkldBler die Sechs auf-
und abgebaut, mit anderen Anzahlen verglichen, zerlegt, gegliedert.
Sie haben multiplikative Beziehungen entdeckt, halbiert, wverteilt,
immer gleiche Untergruppen weggenommen. Sie haben nach Mog-
lichkeiten gesucht, die in der Sechs stecken. Alle diese Handlungen
haben sie auch graphisch durchgefiihrt und acht Fibelblatter be-
arbeitet.
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Doch das allein gentligt nicht. Das Handeln mufB iberdacht und
gekldrt werden. Dazu steht uns ein wundervolles Mittel zur Ver-
figung: die Sprache! Die Kinder sollen erklaren, d. h. klar machen,
was sie tun. Damit verlangen wir viel von den Kleinen. Sie mis-
sen versuchen, sich verstandlich auszudriicken, ihre Gedanken mit-
zuteilen. Sie miussen sich aber auch bemiihen, den Mitschiiler zu
verstehen, seine Gedanken mit- und nachzudenken, zu erganzen, zu
variieren, kritisch zu iiberpriifen — und anzuerkennen! Ohne Kla-
rung wird das Handeln tatsachlich zum «Gfatterle».

Bei ihrer Arbeit am Material erfahren die Kinder die arithmeti-
schen Gesetze, nicht einmal, nicht zweimal, nein, immer und immer
wieder. Urs sagt: «Ich habe 3 mal ein Vierergriipplein gelegt, Pietro
gerade das Umgekehrte, 4 mal ein Dreiergriipplein; aber wir haben
beide zwdolf Batzen gebraucht.» Oder bei der Arbeit an der Treppe:
«Das ist lustig, wenn mein Mdnnchen vom flinften Tritt aus drei
Stufen hinauf springt und dann wieder drei Stufen hinunter, so ist
es wieder auf dem fiinften Tritt.» Oder: «1+2+3+4+5, das ist
doch leicht, ich rechne (1+4)+(2+3)+5, das ist doch 3 mal 5.» Um
solche Erfahrungen zu sammeln, brauchen die Kinder Zeit, viel Zeit.
Doch gerade im Anfangsunterricht scheint es mir wichtig, nach Zu-
sammenhdngen suchen, neue Losungswege finden zu lassen, d.h.
in den Kindern die Freude an Entdeckungen wach zu halten. Sicher
wird auf diese Art weniger systematisch gearbeitet, doch — soll-
ten wir uns nicht etwas von einem ibertriebenen Streben nach
Vollstdandigkeit 16sen?

Ob die Kinder wohl nicht rascher rechnen konnen, wenn der
Lehrer ihnen einen bestimmten Losungsweg vorschreibt — oder
das Einmaleins mit der Stoppuhr iibt — oder die Rechenséatze schén
laut im Chor aufsagen laft? Ich glaube, daB wir unseren Kindern
mehr als Rechenfertigkeit vermitteln miissen. Ich mochte ihre Be-
weglichkeit im Denken schulen, ihre Unbefangenheit neuen Auf-
gaben gegeniber bewahren, ihre Unternehmungslust fordern!

Vali Peter
Literatur:
Resag: Zauberfibel.
— Zahl und Raum in unserer Welt (Westermann).
Bdrmann: Rechnen im Schulanfang (Westermann).

Kieser-Paravicini-Peter-Binsbergen: Chumm, mir wand go wandere vo einer
Zahl zur andere.

FREUDE AN DEN MATHEMATIKSTUNDEN

— sowohl beim Lehrer als auch bei den Kindern — ist heute keine
Utopie. Mit A und O kommen die Schiiler nach der Pause herein-
gehiipft, bleiben vor der Wandtafel stehen und moéchten am lieb-
sten zur Kreide greifen. Andere sehen hinten auf dem langen Tisch
Logische Blocke (Merkmalklotze) bereit liegen. «Wissen Sie wie-
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der ein neues Spiel?» — «Ja, kommt helft mir. Ich habe mit einer
Matrix (Legespiel in Rechteckform) begonnen und iiberlege mir, wie
ich fortfahren kénnte.» «Das ist doch ganz einfach», ruft der kleine
Ruedi. «Darunter kommt nun das gleiche nochmals, aber mit den
dicken Kldtzen; nachher fiigen wir die kleinen bei in der gleichen
Anordnung wie die groBen, zuerst die diinnen, dann die dicken.»
«Hu, das ergibt aber riesenlange Kolonnen. Dazu ist vielleicht der
Tisch zu kurz. Wenn wir neben diese groBen Diinnen gleich die
kleinen Diinnen legen, gibt das nur halb so viele Reihen», meint
Sonja. «Wir konnten doch auch nur mit den angefangenen Reihen
weiterfahren. In die oberste Reihe kommen alle Roten zu liegen,
darunter alle Blauen, und die dritte Reihe bekommt alle Gelben.»
Jetzt lacht Michael laut auf: «Dann werden die Reihen dafiir so
lang wie Ruedis Kolonnen. Die Matrix wird 12 Klétze lang stalt
hoch!» Einige Kinder dirfen nun nach verschiedenen Maoéglichkei-
ten zum Beenden der angefangenen Matrix forschen. Andere tun
fast dasselbe mit Merkmalkarten. Jede Karte zeigt einen Weih-
nachtsbaum mit 3, 4 oder 5 Kerzen, mit 3, 4 oder 5 Kugeln.

Diese neun Karten lassen sich recht verschieden anordnen. Die
Vielfalt der Moglichkeiten wird noch gréBer, wenn wir Karten mit
0, 1 oder 2 Packli zufiigen. Unser Spiel hat dann 27 Karten. Das
zu entdecken, ist fiir ein Kind ein groBes Erlebnis. Es soll diese Ent-
deckung aber von sich aus machen. Es soll selbst erkennen, wie
die Anzahl der Karten eines Spiels von den Merkmaldaten abhédngt.

Spielplatz

Ein anderes Beispiel: 2, 3 oder 4 Kinder
0, 1 oder 2 Balle
0, 1 Schaukel

Tatsachlich kann von einzelnen ErstklaBlern herausgefunden
werden, daB hier 18 Karten notig sind. Andere Kinder kommen in
der zweiten oder gar erst in der dritten Klasse darauf.

Wir versuchen nun, das an der Wandtafel vorbereitete Problem
zu losen. Die Mutter erlaubt, zwei Dinge zum Zvieri auszuwdhlen.
Auf dem Tisch stehen 2 Glaser Most, 2 Butterbrote, 2 Apfel. Wie
konnten die Kinder wahlen? Eine Tabelle mit doppeltem Eingang
zeigt uns die Moglichkeiten auf:
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Butterbrot Apfel Glas Most

Butterbrot

Apfel

Glas Most

Fiir die Schiiler werden natiirlich die geschriebenen Worte: Butterbrot,
Apfel, Glas Most zeichnerisch dargestellt.

Grofl ist der Jubel, wenn ich nun entsprechende Arbeitsblatter
austeile. In dem auf einem Blatt gezeichneten Kasten hédngen ein
Faltenjupe und ein Paar Bluejeans, auf dem Tablar liegen ein Kurz-
armpullover, ein Langarmpullover und eine weiBe Bluse. Die Kin-
der finden viele Mdglichkeiten, sich anders anzuziehen.

s 9oelic 3

Weitere Spiele dieser Art machen wir
mit Zahlen. Ob wir nun zusammenzdhlen oder
Vielfache suchen, immer wieder konnen uns 3 S 6
diese Tabellen gute Dienste leisten.

Das Vorstehende gibt in exemplarischer Form einen kleinen Ein-
blick in die Art und Weise, wie Mathematikunterricht in den er-
sten Schuljahren geschehen kann. Anhand verschiedener Modelle
(Merkmalklétze und Merkmalkarten, Farbenstdbe, Mengen von Ge-
genstanden, ZahlengroBen in verschiedener Darstellung usw.) ge-
winnen die Kinder jene Aktivitdat, die der Mathematik eigen ist. Zu
welchem Zeitpunkt die entscheidenden Fortschritte geschehen,
wann also dem einzelnen Kind ein Lichtlein aufgeht, ist nicht ent-
scheidend und liegt nicht in meiner Hand. Ich wversuche, ihm mit
den angedeuteten Spieliibungen Hilfe zu bieten, damit es diese
Lichtlein irgendwann einmal selber anziinden kann.

Grety Berger

VORTEILE DER RECHENELEMENTE

Ich arbeite schon einige Jahre mit den Merz-Rechenelementen
und habe dieselben schdtzen gelernt. In einer zwei- oder mehr-
klassigen Schule sind sie das richtige Anschauungsmittel. Diese
Kunststoffwiirfel (so groB wie ein Wiirfelzucker) machen viel we-
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Rechenelemente -
ein neuzeitliches
Lernmaterial

Schon immer war die Frage nach
| dem Arbeitsmaterial im ersten Re-
- chenunterricht aktuell. Jedes Kind
i sollte das Verstédndnis zu Zabhl
| und Operation, mathematische
Einsichten und rechnerische Fer-
tigkeiten mit geeignetem Lernma-
terial in Selbstandigkeit erwerben.

D' s neue Lernmaterial ist so geschaffen, daB die Grundoperationen wie Zufigen, Wegnehmen,
Er anzen, Vermindern, Zerlegen, Vervielfachen, Teilen und Messen mathematisch richtig, dazu
in 2infachster Weise ausgefihrt werden kénnen. — Die Rechenelemente sind leicht zusammen-
st ckbar. Sie erlauben deshalb die freie Gliederung jeder Menge, den raschen Auf- und
Albau der Zahlenreihe, das Zuordnen beim Vergleich von Mengen wie auch die Darstellung
de Ordnungszahlen.

W chtige Voraussetzungen sind damit fur die Vorstellung von Mengen, die Bildung des Zahl-
oe yriffes und der Zahlbeziehungen geschaffen.

Di- Rechenelemente, in Form und GréBe einem Wirfelzucker vergleichbar, sind formschén und
nendlich. Sie sind aus Polyathylen geschaffen, sind unzerbrechlich, unverwistlich und ver-
ur-achen beim Manipulieren keine akustischen Storungen. Eine Schachtel enthélt einen Satz
vey hundert Rechenelementen, je zwanzig in wohltuenden Farbtonen von rot, grin, blau, gelb
uni weil3.

M diesen Ausfuhrungen sei aufgezeigt, daBB die Rechenelemente dem Schiiler gestatten, alle

Re henoperationen rasch und folgerichtig auszufuhren. Er erkennt durch die Handlung das
W sen der Operation.

DI festgefugten Rechenelemente erlauben auch bei groBen Mengen ein rasches Arbeiten. Das
ze: raubende Ordnen des Lernmaterials fallt dahin. In weniger Zeit lassen sich mehr Ubungs-
be spiele ausfiihren.

Di farblich verschieden gehaltenen Zehnereinheiten erleichtern das rasche Zahlen und Erken-
ne: groBerer Mengen.

De- Schiler kann die ausgefiihrte Rechnung hochhalten. Die Kontrolle der Schilerarbeiten wird
ve zinfacht, die Lehrkraft Gberblickt rasch alle Losungen.

In ‘er Mengenlehre leisten die Rechenelemente beste Dienste als Symbolmengen (s. Arbeits-
he''e von Prof. Nicole Picard).

Pres: Satz mit 100 Rechenelementen in glasklarer Schachtel Fr. 9.80
Bezige von 10 und mehr Schachteln mit 10 9%, Rabatt.

Be ugsstellen: Firma F. Schubiger, 8400 Winterthur, Mattenbachstr. 2
Ernst Ingold & Cie., Schulbedarf, 3360 Herzogenbuchsee
R. Merz, Lehrer, 8712 Stafa, Laubstenstr. 30




niger Gerdusch als Holzklotze. Es sind 10 Zehnerstangen in einer
durchsichtigen Schachtel. Diese Stangen lassen sich leicht ausein-
andernehmen und wieder zusammenstecken zu 2er-, 3er-, 4er-Grup-
pen usw. Die Vorteile des Auseinandernehmens und Zusammen-
steckens sind bedeutend, vor allem fiir die Einmaleinsreihen sehr
glunstig. Aber auch der Zehneriibergang laBt sich infolge mehrerer
Farben deutlich veranschaulichen. — Mit den beiliegenden Metall-
reiterchen lassen sich Ganze in beliebige Teile unterteilen, also
auch fir das Bruchrechnen vorteilhaft.

Jede Lehrerin, die Schulanféanger einzuiiben hat, weiB, wie die
Kinder im Anfang rasch ermiiden und nicht langer als 10 bis 15
Minuten konzentriert arbeiten konnen. Da bringen die Rechen-
elemente eine willkommene Abwechslung. Ich lasse die Kinder
frei mit den Wirfeln hantieren und etwas bauen. Es ist oft er-
staunlich, welch interessante und kunstvolle Sachen sie herstellen.
So kommt der Schulneuling, der noch in seiner ganz eigenartigen
Phantasiewelt leben will, auch in dieser Hinsicht auf seine Rech-
nung. Die Lehrerin hat zudem ein gutes Stiick Intelligenzpriifung
ihrer Schiler. Nur zu gerne nehmen die Kinder die Rechenwiirfel
mit nach Hause, was ich erlaube; denn das erhoht die Freude an
der Sache, und das ist das Wichtigste. Sr. Anna Lang

DIE CUISENAIRE-METHODE

Vor sechs Jahren erhielt ich vom Schulrat die Erlaubnis, mit
meinen ErstklaBlern nach der Methode Cuisenaire zu rechnen. Von
Anfang an war nun die Rechenstunde fiir die Schiiler sowie fir
mich ein Vergniigen. Die Kinder freuten sich, mit den farbigen
Holzchen rechnen zu dirfen, und ich freute mich an ihrem Eifer und
an den guten Fortschritten der Schiiler.

Freilich gab es auch in dieser Klasse sehr gute, gute und weniger
gute Rechner, aber keine schlechten. Doch war der Erfolg mit die-
ser Methode so groB, daB mir der Schulrat gestattete, diese erste
Klasse bis zur sechsten zu fithren. Durch alle Klassen hindurch hat
sich die Methode bewdhrt. Mich hat sie so sehr iiberzeugt, daB
ich sie nicht mehr missen maochte. D. Rageth

Hinweis

Wir moéchten die Leserinnen auf die Prospekte der Firmen Verlag Beltz,
Weinheim-Basel und Verlag Ernst Klett, Stuttgart (Biro Zug) hinweisen.
Dieselben enthalten Angaben ilber verschiedene Werke, die sich mit dem
«Neuen Rechnen» befassen. Im weitern machen die Firmen Schubiger, Ver-
lag Paul Haupt und Robert Merz auf Biicher oder Rechenmaterial auf-
merksam. Die Firma Ingold empfiehlt den bewdhrten Lesekasten; immer
wieder verlangt wird die «Schliisselblumen-Fibel» von Marta Schiiepp.
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