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zu zwei Jahre gebraucht hatte, der jingere dagegen nur ein gutes
halbes Jahr, war am SchluB des Lernverlaufes ein Unterschied in
ihrer Lesefertigkeit nicht festzustellen. Aber die Lesegeschichte der
beiden Buben zeigt doch deutlich, daB eine natiirliche Reife zum
Bewdltigen der eigentlichen Lesetechnik abgewartet werden muB.
Sicher wdare es moglich gewesen, durch gezielte Anleitungen das
natirliche und selbstandige Vordringen des Vierjahrigen in die
Welt der Schriftzeichen zu beschleunigen. Aber wozu das? Sollte er
lesen lernen, bevor er die Sprache, die ihm in Biichern begegnen
konnte, auch nur einigermaBen verstand und vor allem: bevor er
mit seiner eigenen gesprochenen Sprache sich in der ihn umgeben-
den und sich in ihm abspielenden Welt ausreichend zurechtfinden
konnte?

Das ist wohl einer der einleuchtendsten Einwdnde gegen das
Friihlesen bei uns in der Schweiz, wo die Mundart die allgemeine
Umgangssprache ist. Wo ware denn die Literatur zu finden, die dem
sprachlichen Verstdndnis unserer Kinder angemessen wdre? Oder
sollten sie einfach so frih wie moglich sich eine auBerliche Kultur-
technik aneignen, in die sie mit sechs bis sieben Jahren auf selbst-
verstandliche Weise von selbst hineinwachsen? Denn daB Kinder
von drei bis vier Jahren leichter und miiheloser lesen lernten als
Kinder von sechs bis sieben Jahren, das widerspricht allen meinen
Beobachtungen an Kindern. DaB sie im Vorschulalter besonders auf-
geschlossen und empfdnglich sind, das gibt uns doch noch nicht das
Recht, ihren Geist und ihre Seele mit etwas zu futtern, das ihrem
innersten Wesen widerspricht und ihre harmonische Entwicklung
von Leib, Seele und Geist nur gefdhrden kann.

Vorschulisches Lesen — eine Notwendigkeit ?
Von Agnes Liebi

«Unserer Krankheit schwer Geheimnis
liegt zwischen Ubereilung und Versdumnis.» Goethe

Einleitung

Im Oktober des vergangenen Jahres stand ich wartend am Fen-
ster eines Empfangsraumes im groBen Institut fir Programmiertes
Lernen der Justus Liebig Universitdt in GieBen. — Die Ausmale
der Gebaude, die unzahligen Apparaturen, die Grofle der Bibliothek,
das lautlose, geschdftige Hin und Her in Gangen, Lehrsdlen und
Laboratorien: Alles hatte mich stark beeindruckt. Jetzt aber fiel
mein Blick auf ein wundersames Naturgebilde, wie ich es vollkom-
mener vorher nie gesehen hatte; ein Hexenring war zwischen den
Bdaumen im herbstfahlen Gras aufgeschossen. Wie viele dieser Pilze
wiirden noch dastehen in einer Woche, in einem Monat? Ich dankte
der Natur fir den Hinweis. Sie half mir beim Ordnen meiner Ge-

8



danken, beim Setzen der Schwerpunkte. — Gleicht nicht vieles, was
an psychologischen, pddagogischen und methodischen Entdeckun-
gen angepriesen wird, diesen groBen, gelben Pilzen, die schnell
wachsen und ebenso rasch wieder vergehen?

Theorien zum Friihlesen

Zum Lesenlernen im vorschulpflichtigen Alter liegen im deut-
schen Sprachbereich heute bhereits verschiedene Theorien vor. Eine
verhdltnismaBig sachliche Darstellung findet sich in dem 1968 er-
schienenen Buch von Karlheinz Walter: «Kleine Kinder lernen lesen,
schreiben, rechnen» (Walter Braun Verlag, Duisburg, 1968). —

Wer versucht, sich zum Problem des vorschulischen Lernens
eine eigene Meinung zu bilden, stellt immer wieder fest, wie sehr
es Beflirworter und Gegner an Sachlichkeit mangeln lassen. — Es
wirde zu weit fuhren, hier iiber die einzelnen Strémungen ausfiihr-
lich zu referieren. Ihnen allen haftet viel Vorlaufiges, Probeweises,
nicht Validiertes an. Eine endgultige Stellungnahme scheint zu die-
sem Zeitpunkt verfriht. — Die Beschaftigung mit den Werken ein-
zelner Initianten empfiehlt sich sehr. Durch das Studium der Lite-
ratur zum vorschulischen Lernen erhielt ich personlich viele wert-
volle Anregungen fiir die Praxis des Erstleseunterrichtes.

Hier mochte ich mich damit begnigen, auf einzelne Punkte hin-
zuweisen, die fur uns Lehrerinnen innerhalb der Diskussion bedeut-
sam sein konnen.

Als erstes machte von sich reden das im Hyperion-Verlag er-
schienene, von Heinz-Rolf Liickert eingefiihrte Buch des Amerika-
ners Glenn Doman: «Wie kleine Kinder lesen lernen.» — Die Be-
geisterung des Hirnchirurgen Doman von seinen durch das Lesen
erzielten Erfolgen in der Entwicklung hirngeschadigter Kinder ist
durchaus verstandlich, ebenso die Publizierung seiner therapeuti-
schen MaBnahmen: Wer von einer Sache erfiillt ist, mochte viele
daran teilhaben lassen. Die enge Zusammenarbeit von Arzten, Psycho-
logen und Padagogen wird in den nachsten Jahrzehnten unumgang-
lich sein. Erzieher, pddagogisch interessierte Nichtmediziner iber-
haupt, betrachten es als Gewinn, Naheres zu erfahren uber anato-
mische und funktionelle Fakten, wie sie der Neurologe und Hirn-
forscher vermitteln kann. Sie sind auch bereit, didaktische Hypo-
thesen des Mediziners zu priifen, nicht jedoch, sie unbesehen als
Arbeitsplan zu tibernehmen. Eine Begrenzung der Kompetenzbereiche
ist dringend notig. Die Fragestellung des Pddagogen ist eine grund-
satzlich andere als diejenige des Mediziners oder diejenige des
Psychologen. Wahrend der Arzt sich beschaftigt mit den zur Hei-
lung von Krankheiten notwendigen MafBnahmen, wdahrend der
Psycholege die Erscheinungen des Seelischen und des Geistigen zu
verstehen und zu deuten sucht, tut der Pddagoge seine Arbeit im
Hinblick auf etwas Kiinftiges: Thm geht es um das Bild dessen, was
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aus dem jungen Menschen werden soll. Er ist angewiesen auf Wis-
sensvermittlung durch Psychologie und Medizin. Doman vermit-
telt nicht Tatsachen in der Art eines Wissenschafters. Man hat
Miihe, sich bei der Lektiire des Gefiihls einer Heilslehre zu erweh-
ren. Gerne stimmt man Karlheinz Walter bei, wenn er sagt: Heils-
lehrer sind nicht gefragt! Die Vermengung inaddquater Wissens-
gebiete fiihrt notwendigerweise zu MiBverstandnissen und Irrti-
mern, was die bisherige Diskussion um Domans Werk deutlich ge-
nug zeigt.

In Deutschland wvertritt zur Zeit wohl H. R. Lickert, Professor
der Psychologie an der padagogischen Hochschule in Minchen, am
nachhaltigsten die These, die Kleinkinderpadagogik bediirfe drin-
gend einer Revision. Sein Leselehrprogramm ist Teil eines umfang-
reichen Projektes, das er als basale, d. h. als auf die Grundlagen
zurickgehende Begabungs- und Bildungsforderung bezeichnet. —
(Bearbeitet wird im weiteren ein Vorschuldidaktikprogramm, in dem
die Férderung des Unterscheidungs- und Beziehungsdenkens, sowie
das produktive Gestalten durch geeignetes Buch- und Spielmaterial
im Mittelpunkt stehen. Drittes Teilstiick bildet ein Kinderbuchpro-
gramm. Rhythmik und Sprachtrainingsprogramm beschlieBen vorlau-
fig den breitangelegten Vorschulplan.)

Befremdend sind meiner Ansicht nach weder die Ausarbeitung
noch die Vertffentlichung dieses Programmes. Meine Kritik erregt
die Art der Publikation. «Wer eine Revision des Bildungswesens
anstrebt, mub3 zu tuberzeugen suchen», meint Walter. Die Argumente
sollten jedoch richtig und gerecht sein, scheint mir. — Wenn Lik-
kert und seine Anhanger ihrem Plane Raum schaffen wollen, indem
sie alles bisher Geleistete als schlecht hinstellen, indem sie ver-
allgemeinernd behaupten, die kleinen Kinder waren kulturell ver-
nachléssigt worden, man héatte sie kiinstlich dumm gehalten und im
Kindergarten wdare unverantwortlich viel Zeit vertroédelt worden,
so hat ein solches Vorgehen mit Forschung und mit Wissenschaft
wenig zu tun.

DaB heute in gewissen Volksschulklassen mehr als die Halfte
der Kinder irgendwie gezeichnet erscheint, sei es durch Milieu-
schadigung, sei es durch abgekldarte oder vermutete geringfigige
Hirnanomalien, ist bekannt. (Vgl. E. Ell: «Disziplin in der Schule»,
Herder, 1966.) Ebenso bekannt ist die Tatsache, daB Neurosen dort
rasch und leicht keimen, wo ein Kind sich zu Leistungen gezwungen
sieht, denen es sich nicht gewachsen fihlt. Wie lange es unter Um-
stinden dauert, derartige Schadigungen zu beheben, darauf wird zu
Recht in der psychologischen und in der psychiatrischen Literatur
immer wieder hingewiesen. Wenn wir als Lehrerinnen im vorschu-
lischen Lernen eine Gefahr sehen, so sind wir damit nicht allein.

Karlheinz Walter berichtet iber die Zusammenstellung der Duis-
burger Schulversuchsgruppe: «Nachdem die ersten Meldungen vor-
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lagen, wuBten wir, daB auch schon einige Dreijdhrige die Voraus-
setzungen erfiillten: Sie wurden von ihren Eltern als geistig inter-
essiert und lernwillig bezeichnet. AuBerdem war ihre Sprachent-
wicklung abgeschlossen, ihre kérperliche Robustheit von
Arzten bescheinigt.»

Die Eltern der Kinder, die am Schulversuch in GieBen teilneh-
men, bestatigen schriftlich ihr Einverstandnis damit, daB ihr klei-
nes Kind lesen lernt.

Diese beiden Tatsachen scheinen mir zu zeigen, daB die Leiter
der Schulversuche, allem zur Schau gestellten pddagogischen Opti-
mismus zum Trotz, nicht ganz ohne Bedenken an ihre Arbeit her-
antreten.

Ich begreife darum nicht, daB Liickert die echte padagogische
Frage nach der Notwendigkeit des wvorschulischen Lesenlernens
einfach unter den Tisch wischt durch seine Feststellung, es galte
die Aufmerksamkeit heute gar nicht mehr der Frage, ob Kkleine
Kinder lesen lernen sollten, sondern nur noch, wie sie es lernen
muBten.

Auswertung des programmierten Lernens

Mehr als mit den Programmen Domans und Liickerts habe ich
personlich mich befaBt mit Herkunft und Beschaffenheit der wvon
Professor Dr. Werner Correll entwickelten Methode. — Das Lesen-
und Schreibenlernen der Vorschulkinder wird hier verstanden als
Auswertungsmoglichkeit des programmierten Lernens. Ein Wert-
urteil ist meiner Meinung nach nur moglich nach der griindlichen
Auseinandersetzung mit der dem Vorgehen zugrunde liegenden
Theorie. Erst das nicht ganz einfache Studium der Hauptwerke Cor-
rells erlaubt uns, den Finger auf fragliche Punkte zu legen.

Einige der Fragen, die im Zusammenhang mit dem Lesen im Vor-
schulalter auftauchen, méchte ich hier aufwerfen.

Wahrend bei Doman und bei Lickert die Notwendigkeit des vor-
schulischen Lernens als evident angenommen wird, hat man bei Cor-
rell den Eindruck, daB er nach einer Zielsetzung sucht. Er beteuert
freilich immer wieder, ihm gehe es einzig und allein um die Ver-
lautbarung wissenschaftlicher Befunde. «Das allgemeine Ziel der
pddagogischen Forschung ... ist die Entdeckung von Beziehungen
zwischen verschiedenen Gegebenheiten, die die padagogischen Pro-
zesse bestimmen, sowie die Ableitung von Vorhersagen und Steue-
rungsmoglichkeiten dieser Prozesse aus solchen Erkenntnissen.»
Vor allem in der padagogischen Verhaltenspsychologie, aber auch
im Band «Denken und Lernen» bezeichnet Correll die «Ausnttzung
des Bildungspotenzials», die «Mobilisierung der Begabungsreserven»,
die «volle Ausschépfung der Lernkapazitdt» als Frage der Existenz
und des Uberlebens. — Steht nicht die Angst groB hinter solchem
Forschen und Publizieren? «Jede wissenschaftliche Anndherung an
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die Phdnomene ist nur eine Abwehr gegen das elementare Geftinl
der Angst», 148t Tom Stoppard seinen Giildenstern zu Rosenkranz
sagen, ...zu allen, die ihr Denken und Handeln bewuft oder un-
bewuBt von der Angst abhdngig machen. — Sollten wir nicht viel-
mehr unsere Krdfte dazu sammeln, mit Bollnow nach einer «neuen
Geborgenheit» zu suchen?

Ob das Lesen im vorschulpflichtigen Alter gerade der geeignete
Weg zu einer vertrauensvollen Haltung ist, wage ich zu bezweifeln,
wenn ich bedenke, was ein Mitbegriinder des Existenzionalismus,
Jean-Paul Sartre, berichtet. Er lernte mit vier Jahren lesen. «Man
lieB mich in der Bibliothek vagabundieren und ich stiirmte los auf
die menschliche Weisheit. So bin ich geworden.» Und spater: «Ich
habe niemals Hoéhlen gegraben und Vogelnester gesucht, niemals
botanisiert und mit Steinen nach Végeln geworfen. Aber die Blicher
waren meine Végel und Nester, meine Haustiere, mein Stall, mein
Geldnde . ..» Sicher nicht darum allein, aber darum auch, steht im
gleichen Werk «Die Worter» der Abschnitt: «Ich war ein unechtes
Kind, ich hielt eine unechte Salatschiissel; ich splirte, wie sich meine
Handlungen in Gebdrden verwandelten.»

DaBl das Versagen der konventionellen Leselehrmethoden in der
Schulzeit das Seine beigetragen hat zur Entwicklung der Correll-
schen Leselernmaschine und zum umfangreichen, sehr sorgfaltig
kommentierten Fibelprogramm («Die Leseleiter», Westermann,
Braunschweig, 1968) sei hier am Rande vermerkt. «Die methodoge-
nen Schulopfer machen das Gros der Legastheniker aus» heifit es
bei Walter. Im Buche «Lernstérungen beim Schulkind» weist Cor-
rell verschiedentlich hin auf die therapeutischen Moglichkeiten
durch programmiertes Unterrichten.

DaB das Leselehrprogramm mit seinen 5000 Lerneinheiten in der
Behandlung von methodenbedingten Leseschwachen und Lesesto-
rungen Erfolge zeitigt, ist leicht erklarbar. Wo die Leselernmaschine
zu Heilzwecken verwendet wird, gibt es wahrscheinlich wenig gegen
sie einzuwenden, doch meine ich, dal Gesunden nicht zum wvorn-
herein Krankenkost und Medikamente verabreicht werden sollten,
weil Nebenwirkungen selten ausbleiben. Zum Wesen der Neben-
wirkungen zahlt bekanntlich ihre Unvorhersehbarkeit. Auch bei der
Beurteilung des Friihlesens sind wir auf Vermutungen angewiesen.
Beflirworter werden nach Beweisen fragen. Wir Gegner koénnen sie
nicht erbringen, denn die Versuche liegen zeitlich zu nahe. Es han-
delt sich jedoch bei den Erfolgen, von denen tberall so ausfiihrlich
die Rede ist, auch bloB um vorldaufige Ergebnisse; ihre Bestandig-
keit hat sich im Verlauf der Jahre erst noch zu bewédhren. Hier ist
zu bemerken, daB die durchgefiihrten Schulversuche recht isoliert
dastehen. Es wére beispielsweise von Interesse, zu vernehmen, wie
ein Verhaltens- und Leistungsvergleich am Ende des zweiten Schul-
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jahres ausfiele zwischen den dreizehn Duishurger Kindern, die am
Schulversuch teilnahmen, und einer Gruppe durchschnittlich begab-
ter, gesundheitlich robuster Kinder, die bei zeitlich normaler Ein-
schulung zwei Jahre lang unter gleichen Bedingungen in den Pen-
sen der beiden ersten Schuljahre unterrichtet wurden.

Wann sollen die Kinder lesenlernen?

DaB unsere Methoden stets des Uberpriifens bediirfen, daB sie
auch den Gegebenheiten entsprechend entwickelt und modifiziert
werden mussen, wissen wir alle. Dennoch bin ich nach wie vor der
Ansicht, daB wir in unsren Verhdltnissen zur rechten Zeit, d. h. zu
der unseren Kleinen gemdBen Zeit, mit dem Lesenlernen beginnen.
— Dazu gibt es verschiedene Grinde. Zwei davon mochte ich zum
SchluB3 ausfihren.

Correll sieht im Lesen ein diskriminativ — operatives Verhalten;
es geht fiir ihn nicht einfach um den mechanischen Vorgang des
Worterkennens, sondern um das Verstehen geschriebener Sprache.
Er fiihrt, aus diesem Grunde wohl, nicht so klug scheinende Worte
ins Feld wie Doman und Luckert, die das Lesen als Gehirnfunktion
bezeichnen, was vorerst unwiderleghar und damit als sicheres
Fundament zum Aufbau einer Theorie erscheint und erst bei der
Frage, was denn eigentlich nicht Gehirnfunktion sei, sich als wenig-
sagend entpuppt. Leselernfahigkeit und Lesereife sind fir Correll
nicht identisch. Nach Ausfihrungen in der «Pddagogischen Verhal-
tenspsychologie» finden sich die Voraussetzungen zum Lesenlernen
dort, wo das Kind in der Lage ist, «entsprechende gesprochene
Sprachteile seiner Umwelt nachzusprechen und zu verstehen.»

Ebenso intensiv wie der Erstleseunterricht beschaftigt uns Unter-
stufenlehrerinnen das Hinfihren der Kinder zur Schriftsprache.
Wohl bekommen sie heute vielerorts durch Radio und Fernsehen
Schriftsprachliches zu horen, doch werden die Gesprache in der Fa-
milie immer noch (und hoffentlich immer weiter) in der Mundart
gefihrt. — Wie grof die Unterschiede zwischen Dialekt und Hoch-
sprache sind, stellt leicht fest, wer bloB drei knappe Satze tbertragt:
«Lue einisch, wi die Balle gumpet!» «Hesch dcht em Bdbi guet Nacht
gseitz» «We du nume dndlige wettisch lose, was euch d'Lehrere
ufgit!» Mit diesem Problem haben sich meines Wissens bei uns die
Befurworter des Frithlesens, welche meist aus Politik und Wirtschaft
stammen, nicht befaBt. Eines miissen sie wissen: Es wird schwierig
sein, irgendwelche Programme zu iibernehmen und anzuwenden, und

die Schaffung schweizerischer Programme wird groBe Geldsummen
verschlingen.

Wichtiger ist mir personlich der zweite Grund. Es soll keine
Heilslehre entwickelt werden, doch mochte ich eine wissenschaft-
lich nicht belegbare Ansicht duBern.
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Seit Jakob Burckhardt zweifelt niemand mehr ernstlich an der
treibenden Kraft der offentlichen Meinung. Eine unbeantwortete
Frage bleibt aber, ob die offentliche Meinung gut sei. Sie stellt ge-
wiB nicht das richtige Forum dar, wo es sich darum handelt, eine
Weltschau zu konzipieren, ein Menschenbild zu umreiBen. Diese
Aufgabe bleibt keiner Erziehung erspart! Das vorschulische Lesen-
lernen ist keine Einzelerscheinung. Es sollte stets als Teil der vor-
schulischen Bildung, noch besser wohl als Gebiet der gesamten ge-
genwartigen Bildungsabsichten betrachtet und beurteilt werden.

«Schule der Zukunft» lautet der Titel eines in der Reihe «Kamps
padagogische Taschenbilicher» erschienenen Bandes wvon Theodor
Ballauif, Der eigenen Stellungnahme schickt der Autor die «Forde-
rungen der Offentlichkeit an die Schule» voraus. Er stellt dar, wie
Religion und Weltanschauung mehr und mehr auseinanderfal-
len, ja, in Gegensatz zueinander treten, wie sie nicht mehr als Eini-
gungspunkt der Menschheit gelten und deshalb immer mehr bei-
seite geschoben werden. «Das, worin sich alle einig sind und blei-
ben, liegt im Leben und Gliick des Menschen auf Erden, dem alles
zu dienen hat.» — Daraus wird abgeleitet, daB oberstes Prinzip des
Unterrichtes die Lebensnédhe sei. Was darunter zu verstehen ist, ver-
deutlichen die beiden folgenden Satze: «Die Auswahl der Unter-
richtsstofie ist daher, mehr als bisher schon, nach Gesichtspunkten
der Rentabilitdt und der Rationalisierung vorzunehmen.» «Die wich-
tigsten Gebiete des kiinftigen Unterrichtes sind Technik, Wirtschaft,
Folitik, moderne Sprachen und Sport.» — Die thesenartigen Formu-
lierungen Ballauffs muten vorerst iberspitzt an, doch beleuchten sie
die Grundstimmung in der heutigen europaischen Bildungsdiskus-
sion, an der sich Presse, Radio und Fernsehen lebhaft beteiligen.

Nicht bloB die Ziel-, sondern auch die Methodenfrage scheint
fir manche nahezu gelost, stellt uns doch die Technik schon so
viele Hilfsmittel zur Verfligung, dal der Rationalisierung des Un-
terrichtsbetriebes nichts mehr im Wege steht. Wie diese Hilfsmit-
tel aussehen, davon liest man in Werbeprospekten, in Zeitungs-
reklamen und teilweise auch in sogenannt wissenschaftlichen
Bachern.

Harmcnische Entiallung alier Krafte

Ein Menschenbild steht auch heute im Mittelpunkt. Gleicht sein
Mensch nicht einem in -ie Gesellschaft sich einpassenden, in der
technischen Umwelt einwandfrei funktionierenden Roboter? Liegt
dort der tiefere Grund des Schweigens, in das sich Verhaltenspsy-
chologen hillen, wenn man verzweifelt nach dem Wozu fragt? Ehe
Pestalozzi seine Erziehungsgedanken in der Praxis zu verwirklichen
suchte, arbeitete er an seinen «Nachforschungen tiher den Gang der
Natur in der Entwicklung des Menschengeschlechies.» Dann ge-
langte er zur Kardinalfrage «Der Mensch, so wie er aui dem Throne
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und im Schatten des Laubdaches sich gleich ist; der Mensch In sei-
nem Wesen, was ist er?» Die Antwort, nachzulesen in der «Abend-
stunde eines Einsiedlers» ist umfassend und zeitlos gultig. — In
taglicher Kleinarbeit, oft scheinbar erfolglos, suchen wir das von
ihm erstrebte Ziel zu erreichen: Eine harmonische Entfaltung aller
Krafte durch die Erziehung.

Die Lebenserwartung steigt. Wie diirfen wir es wagen, die Zeit
des Kraftesammelns in der friihen Kindheit zu verkurzen? Das Le-
ben in einer iberzivilisierten, durch und durch technisierten Um-
welt ist schwer geworden. Die Erhaltung der seelischen Gesundheit
gehort heute zur Lebensaufgabe jedes einzelnen Erwachsenen. Durch
nahen, tdtigen Umgang mit Sachen, Pflanzen und Tieren, durch das
sich Bejahtfithlen in der Familiengemeinschaft, im Spielkreis des
Kindergartens, dadurch, daB er Liebe schenken darf und Liebe emp-
fangt, speichert ein Mensch in der fruhen Kindheit Krafte, von denen
er ein Leben lang zehrt.

Dem Kinde gehéren die lebendigen Blumen in ihrer Farben-
pracht, nicht die getrockneten in Herbarien, und wdren diese noch
so kunstvoll angelegt. Daran wollen wir uns erinnern, so oft sich
die Frage nach der Notwendigkeit des friihen Lesens stellt.

Angehende Lehrerinnen auflern sich
zum Thema des « Frithlesens»

Eine Seminarklasse in Bern hat sich intensiv mit der Frage des
«Frithlesens» beschdftigt, und die Schiilerinnen haben ihre Ge-
danken schriftlich niedergelegt. Wir freuen uns, vorldufig zwei der
Arbeiten bringen zu diirfen. Weitere Aufsdlze werden dann in einer
spdtern Nummer folgen.

Sollen die Kleinen bereits im Kindergarten das Lesen erlernen?

Soll man Kinder bereits mit 6 Jahren, also im Kindergartenalter, lesen
lehren? — Diese Frage ist sehr schwer zu beantworten, und zwei Stunden
Beobachtung im Kindergarten reichen dazu natiirlich nicht aus. Also gehe
ich von den ErstkldBlern, die ich bis jetzt kennengelernt habe, und der
Erinnerung an meine Erfahrungen aus.

Ich glaube, die wichtigste Voraussetzung fiir das Lesenlernen ist das
Interesse dafiir, der Wissensdurst, das Verlangen, lesen zu lernen. Beim
Ersteler ist es groBtenteils vorhanden.

Ich kannte im Kindergarten alle Buchstaben, konnte also lesen, und
ich erinnere mich noch gut, wie ich es lernte. Ich interessierte mich bren-
nend fir diese geheimnisvollen Zeichen und war imstande, wenn ich allein
daheim weilte und wieder irgendwo ein unbekanntes entdeckt hatte, zum
Nachbarhaus zu gehen, dort zu lauten und zu fragen. — Ich weil auch
noch ganz genau, wie ich einmal lange nicht einschlafen konnte, weil ich
nicht mehr wufBite, in welcher Richtung der Mittelstrich des N lauft, wie
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