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Spracherziehung auf der Unterstufe
Von Lotte Miiller

Wie wir in der Oktobernummer in Aussicht gestellt haben, kénnen wir nun den
gehaltvollen, wegweisenden Vortrag «Spracherziehung auf der Unterstufe» von Frau
Lotte Miiller, Berlin, bringen. Wir danken der Verfasserin herzlich, daB sie das an
der Jahrestagung 1963 der Interkantonalen Arbeitsgemeinschaft fiir die Unterstufe
verlesene Referat der «Schweizerischen Lehrerinnen-Zeitung» zum Abdruck iber-
lassen hat.

Tédtige Spracherziehung

Bedeutung und Schwierigkeit der Spracherziehung auf der Unterstufe
werden oft unterschatzt. Das Kind, das zur Schule kommt, hatte bisher ein
naives Verhdltnis gegeniiber seiner Sprache; der Unterricht muB Sprache
bewuBit machen. Dabei lduft er Gefahr — wie sie sich allenthalben zeigt, wenn
der junge Mensch zu stiarkerer BewuBtheit geweckt wird —, daB zunachst
ein unerfreulicher Zustand eintritt: die schone Sicherheit des Naiven geht
verloren. Fiir die Sprachentwicklung bedeutet dies, daB der Schiiler ge-
hemmt in seiner unbefangenen AuBerung wird, daB er meint, in der Schule
miisse er eine andere Sprache sprechen als drauBen (das gilt nicht nur fir
das Schriftdeutsche als Schulsprachel); er beginnt vielleicht sogar, schone
Ausdriicke, Ausrufeworter, rhetorische Fragen und dergleichen in seine ur-
wiichsige Sprache hineinzuflicken. Aufgabe des Lehrers der Unterstufe ist,
eine iliberaus behutsame Sprachpilege zu treiben, die das Urteil «falsch!»
meiden sollte, damit das Kind bald mit neugewonnener Sicherheit eine héhere
Sprachstufe erreicht, auf die es das Frische seiner naiven Sprache hiniiber-
rettet in eine gepflegte Sprache. Natiirlichkeit, Unverschultheit sollten als
oberste Forderung gelten. Deshalb mochte alles vermieden werden, was
einen Hauch der Pedanterie, Reglementierung und Mechanisierung tragt;
besser als mit Hilfe von Geboten und Regeln wéchst das Kind durch tdatige
Spracherziehung hinein in eine lebendige, personliche und klingende Sprache.
Gaudigs Forderung gilt auch hier: «Ziel unserer Arbeit ist nicht die Bewal-
tigung eines groBen toten Lernstoffes, sondern der Erwerb lebendiger Kraft.»
Wichtigstes Erfordernis der Spracherziehung ist: das Kind zu Wort kommen
lassen. Es sind in letzter Zeit mehrfach in Deutschland griindliche Unter-
suchungen vorgenommen worden iiber den Anteil des Lehrers und den der
Schulklasse am Unterricht. Das Ergebnis ist erschreckend: der Lehrer redet
durchschnittlich mehr als alle Kinder der Klasse zusammen. Schuld daran
sind die freundliche Hilfsbereitschaft und ein zu geringes Vertrauen in die
Eigenkraft des Heranwachsenden. Beste Hilfe ist noch immer die Hilfe zur
Selbsthilfe, zum Selbsttun. Schuld an diesem MiBverhéltnis trdgt auch die
{ibliche frontale Anordnung der Schiilertische, die zum Dialog zwischen dem
Lehrer auf der einen Seite, der Klasse auf der anderen herausfordern, die
Kinder zum Lehrer statt zur Klassengemeinschaft sprechen ldBt und so ver-
sdumt, daB der Grund fiir das lebenswichtige Gesprach gelegt wird. Das be-
wegliche Gestiih]l erméglicht in Aussprachestunden die Kreisaufstellung, bei
rdumlicher Enge in zwei konzentrischen Kreisen, bei denen die Stihle auf
Liicke stehen. Der Lehrer sitzt im Kreis; sofort gehen die Schiiler aufein-
ander ein, denn das Verstdandnis wird durch Mimik und Gestik unterstitzt;

91



Gesprdchspartner sehen einander auch auBerhalb der Schule an. Auf solche
Weise entspricht der Unterricht dem Symbol des Netzes, bei dem die Faden
von einem zum anderen laufen, nicht der heute iiberwundenen Form des
Sternes mit dem Lehrer als Mittelpunkt.

Eine Form des Gruppenunterrichtes habe ich bei hoher Klassenziffer in
den letzten Jahren erprobt, die sich giinstig auf das Sprechen ausgewirkt
hat: eine kleine Gruppe von sechs bis acht Kindern sitzt vor der Klasse; ein
eng umgrenztes Thema wird von ihr erarbeitet. Die ubrige Klasse ist in Be-
obachtungsgruppen gegliedert, die jeweils ihr besonderes Thema haben, das
sich auf den Gesprdchsgegenstand oder auf die Sprache bezieht. Es wird z. B.
nach Unklarem gefragt, erganzt, berichtigt, und je nach der Reife der Kin-
der werden Beobachtungen iiber treffende und verschwommene Ausdriicke,
uber sorgfaltiges und zu hastiges Sprechen gebracht. Wichtig ist neben dem
Anerkennen guter Leistung, daB jede Behauptung durch das entsprechende
Beispiel belegt werden kann. Vom 5. Schuljahr ab hilft der von nun an stets
bereitliegende Notizblock zum wértlichen Aufzeichnen des Gehérten. Wir
haben auf diese Weise den Vorteil der kleinen Zahl ohne die Nachteile der
Unterrichtsform, bei der die ganze Klasse, in Gruppen aufgeteilt, sich der
dauernden Nachpriifung des Gesagten durch den Lehrer entzieht. Von An-
fang an achten wir auf die Sprache des freundlichen Begegnens aus der Ge-
sinnung des Helfens, nicht des Kritisierens. Vom Urteilenden verlangen wir,
daB er einen besseren Vorschlag macht.

Der Lehrer der Unterstufe kann viel dazu beitragen, daB sich Schiiler
nicht erst an das Schweigen gewohnen, in das sie, dulden wir es, bald immer
tiefer versinken. Schon die Kleinen begreifen sehr gut, daB man sich nichts
schenken 1d8t, ohne selbst zu geben; so kann man auch nicht wahrend einer
Stunde nur zuhoren, ohne sich zu beteiligen. In der kleinen Gruppe konnte
ich oft beobachten, wie ein Kind ein anderes bisher schweigendes persénlich
ansprach und wie dann plétzlich der Mut zum Sprechen da war oder die
Sprechtragheit iiberwunden wurde. Die Ursache fiir Schweigen als Gewohn-
heit ermitteln wir wohl am besten in einem behutsamen Gesprdach auBerhalb
des Unterrichts. Wir alle wissen, daB schiichterne Kinder sich im Rollen-
spiel erschlieBen, und vollends das Kasperspiel l6st die Zunge, weil der
Schiiler fiir die Puppe spricht und selbst unsichtbar bleibt.

Durch Umwelteinfliisse erschwerte Spracherziehung

Schwierigkeit, besonders in den ersten Schuljahren, bereitet die Tatsache,
daB die Kinder einer Klasse sich auf ungleicher Sprachstufe befinden, je nach
Begabung und vor allem sprachlicher Kultur des Elternhauses. Wiahrend der
eine Schiiler einen reichen Wortschatz mitbringt, die grammatischen Formen
sicher beherrscht, sauber ausspricht und sich in seiner Klangfarbe und
Sprachmelodie als ein kleiner Mensch erweist, der starken inneren Anteil
an seinen AuBerungen nimmt, spricht der andere phonetisch falsch, gram-
matisch mangelhaft, mit dirftigem Wortschatz, ungenauen, danebentreffen-
den Bezeichnungen. Sind wir nicht wachsam, entwickeln sich Uberheblich-
keit auf der einen, Einschiichterung auf der anderen Seite.

Wir konnen die Forderung sprachlicher Korrektheit {iberspannen, wenn
wir — das gilt namentlich fiir Erlebnisstunden — jeden kleinen Mangel be-
richtigen. So sehr wir die Urteilsfdhigkeit der Schiiler wecken wollen, ver-
meiden wir doch die Korrektur sprachlicher Mdngel in solchen Fallen durch
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die Klasse, berichtigen bdse Fehler unaufféllig selbst und sehen iiber kleine
Schnitzer hinweg. Auch wir Erwachsenen begehen Fehler, die durchaus nicht
immer auf Nichtwissen beruhen miissen, wurde doch sogar im Fernsehen
von «ovalen Kreisen» gesprochen. Wir Lehrer sollten die Texte, die wir in
Kinderhand legen, auf ihre Sprachgestalt hin sorgfiltig priifen. Gereimtes
und Rhythmisches verfilhren zum mechanischen Lernen. Gedankenloses
Ubernehmen eines Lautgebildes aber ist der Tod der Sprache. Der Propaganda
sind dann Tor und Tiir gebffnet, geschickt wirbt die Reklame mit einprig-
samen Versen. Jeder von uns wird sich an Gedichte erinnern, die wir in der
Kindheit mechanisch lernten, so daBl uns oft erst nach Jahren der Sinn auf-
ging. Wie habe ich als Kind, immer wenn wir an einer Wiese vorbeigingen,
die mich begleitenden Erwachsenen gequalt: «Zeigt mir doch das Bliimlein
Allzumall!». Keiner wuflite Rat. Erst als ich mich eines Tages beim Anblick
eines Baches erkundigte, ob das der ,Froh’ ware, 16ste sich das Ritsel, Das
Gedicht sagte: ,Was eilst du so, du Béachlein froh?' und berichtete: ,muB trin-
ken auch nach altem Brauch die Bliimlein allzumal." Wir sehen, wie dringend
notig es ist, dal wir die Kinder zum Fragen nach jedem unverstandenen
Wort erziehen. Sie miissen sich liberzeugen, daB es ein Zeichen von Gescheit-
heit ist, wenn sie merken, daB sie etwas nicht verstehen. Es erscheint mir
gunstiger, wenn die Schiiler selbst nach unverstandenen Wortern in einem
Text tragen, als wenn vor dem Lesen die Worter vom Lehrer herausgestellt
werden, die vermutlich der Erkldarung bediirfen. Die Kinder sollen méglichst
mit solchen Gepflogenheiten in der Schule vertraut gemacht werden, die sie
spater im Leben auch anwenden, Der Leser selbst muBl mit schwer zu ver-
stehenden Wortern fertig werden, muB sich bestdndig priifen, ob er das Ge-
lesene erfalBt, er erschlieBt oft aus dem Zusammenhang die Wortbedeutung
und greift zu Nachschlagwerken. Ein gutes Schiilerlexikon, am Ende der
Unterstufe in der Blicherei der Klasse iibernommen, legt den Grund dazu.

Voraussetzung ist die vollige Beherrschung des Alphabets. Es zu erlernen,
gibt Kindern eines 2. Schuljahres einen RiesenspaB. Es lassen sich vielerlei
Ubungsformen ersinnen: auf eine selbsterdachte Melodie konnen es die
kleinen Leute vor- und riickwérts singen; ein Kind nennt einen Buchstaben
und ruft einen Mitschiiler auf, der rasch sagen muB, zwischen welchen beiden
Buchstaben er steht. Sein Nachbar fragt weiter. Eine Anzahl von Wortern
ist alphabetisch zu ordnen; hier wird gelernt, daB auch der 2. Buchstabe,
schlieBlich der dritte fiir den Platz des Wortes in der Reihe entscheidend ist.
Im Wéoérterverzeichnis ist ein Wort aufzusuchen; wer es zuerst gefunden hat,
ruft das ihm folgende Wort und darf die neue Aufgabe stellen. Solche Ubun-
gen sind auch fir Gruppenarbeiten geeignet, namentlich, wenn ein groBerer
Arbeitsraum bereitsteht. Im Ersinnen von Ubungsformen sind die Kinder
erfreulich erfinderisch. Auch der arbeitsbetonte Unterricht darf das Uben
nicht vernachlassigen; damit es nicht langweilig wird, achtet er auf Wechsel
der Ubungformen und auf ein zlgiges Tempo.

Eine Schwierigkeit, die aus dem hauslichen Leben kommt, ist die Tatsache,
daB unsere Kinder in eine zum Teil abgegrifiene, oft gedankenlos gebrauchte
Sprache hineingewachsen sind. Sie werfen mit Ausdriicken um sich, wie:
prima, blendend, toll, und empfinden nicht, wie der hdufige Gebrauch solcher
Ubertreibungen, deren urspriinglicher Wortsinn ihnen fremd ist, die Sprache
belasten und abschwachen, zumal wenn diese Modewérter anstelle ausdrucks-
haltiger Worter gebraucht werden, die in sich aussagekraftig sind. Wer denkt
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sich schon etwas bei den landlaufigen Vergleichen: stockfinster, mords-
dumm und mordsgescheit? Kein Wunder, daB dann von groBen Riesen und
weiBen Schimmeln gesprochen wird. Hier liegt eine wesentliche Aufgabe
der Spracherziehung, daB wir, wenn immer wir auf gedankenlosen Wort-
gebrauch stoBen, das Kind zum Nachdenken iiber den Wortsinn bringen. Nur
so wird die unlosbare Einheit von Wortleib und Wortseele deutlich.

Auseinanderzusetzen haben wir uns auch mit der Bedeutung des Fern-
sehens fiir die sprachliche Bildung der Kinder. Es ist, wie so vieles, ambivalent.
Wertvoll ist, daB der junge Mensch eine lautreine Sprache hért, daB manches
ihm fremde Wort durch das begleitende Bild erldautert wird. Die Schule
kann seither mit einem gréoBeren passiven Wortschatz der Heranwachsenden
rechnen. Es kommt aber zu viel an Vorstellungen und Sprachgut an die Kin-
der heran, so daB sie von immer mehr immer weniger wissen und mit nur
teilweise verstandenen Wortern umgehen. In bestiandigem FluB, ohne Be-
sinnnungspausen, dringt das Gebotene auf die Zuschauer ein; das veranlaBt
die Schule, oft Pausen des Nachdenkens einzuschalten, Zeiten des Besinnens
auf -eben Gehortes, Pausen auch fiir das sprachliche Formen der eigenen
AuBerungen, Pausen des Stilleseins, wenn die junge Seele ergriffen ist. Diese
Pilege des belebten Schweigens gehort mit zur Spracherziehung; nur so wirkt
das Wort in seelische Tiefenschichten.

Eine wesentliche Fahigkeit des jungen Menschen scheint mir durch das
Fernsehen bedroht: das Umsetzen des Wortes aus seiner Mittelbarkeit mit
der Kraft der Phantasie in eine Art von Unmittelbarkeit des Erlebens. Tduschen
wir uns doch nicht iiber die Macht ‘des Wortes, Vorstellungen zu schaffen!
Das gelingt mit einiger Vollkommenheit doch nur, wenn uns der Gegen-
stand schon einmal begegnet ist, oder zumindest etwas Ahnliches. Wer noch
kein Veilchen gesehen hat, dem konnen wir mit noch so vielen Worten kein
Veilchen in das BewuBtsein zaubern; selbst das Abbild hilft nur wenig. —
Das «programmierte Lernen», von dem heute ruhmredig eine Umwdlzung der
gesamten Didaktik verkiindet wird, muB daran scheitern, daB es nur mit dem
Wort arbeitet. Es stellt im Sinne der Lernschule Frage um Frage, wohldurch-
dacht und in klarer, geradezu systematischer Abfolge, und prift das Ver-
stehen daran, ob die Fragen zumeist mit einem einzigen niedergeschriebenen
Wort richtig beantwortet sind. Das Entscheidende fehlt: das Schaffen von
Vorstellungen, ohne die Sprechen ein Spielen mit Worthiilsen ist. Wie recht
hatte Pestalozzi, als er die Anschauung zum absoluten Fundament aller Er-
kenntnis erklarte! Jede Sprachschulung hat Sinnespflege zur Voraussetzung,
damit das Kind iber einen groBen Vorstellungsbesitz verfiigt. Inmer aufs
neue diene das gesprochene oder graphisch gebotene Wort zum Wecken
innerer Sinneswahrnehmungen, ohne die jedes Lesen ohne Bildungserfolg
bleibt, wenn ein Text beschreibt oder schildert. Wie oft héren wir von aufge-
schlossenen Menschen, die nach griindlicher Vorbereitung in eine ihnen bis-
her fremde Landschaft reisen: Es war so, wie ich es mir vorstellte — und
doch wie anders, wie neu! Deshalb die unablassige Aufforderung an die
Kinder, mit geschlossenen Augen zu sehen, sich Gerausche und Kldnge vor-
zustellen, in Gedanken Geschmack und Duft zu empfinden, einen beschrie-
benen Gegenstand zu «begreifen», etwas zu «erfassen». Hat die Unterstufe
solches Wahrnehmen nicht als etwas Selbstverstdndliches gepflegt, dann be-
gegnet uns spdter ungldubiges Lacheln bei der Forderung, Worter in Vor-
stellungen umzusetzen; dann wird oft nur nacherzihlt, ein Wort durch das
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gleiche oder ein sinnahnliches Wort wiedergegeben; bildend ist solches
Wortlernen nicht. Bringen die Kinder aber die Fahigkeit mit, durch die Wort-
hiilse zum Wortkern durchzudringen, dann fallt zugleich eirre andere Schwie-
rigkeit beim Betrachten dichterischer Prosa oder von Gedichten fort. Form
und Inhalt sind in diesen Sprachgebilden zu einer héheren, unldsbaren Ein-
heit verschmolzen. In dem Augenblick, in dem ein Gedicht nacherzahlt wird,
hat es seine Wirkungskraft verloren, ist der Zauber, der von Rhythmus, Reim,
Klangfolge ausgeht, zerstért. Wenn die Schiiler dagegen so angeleitet wur-
den, daB sie dem Dichter nachgehen, wenn sie schauen, was er mit Worten
malt, sich Klange vorstellen und zugleich damit die Stimmung empfinden,
dringen sie tiefer ein, spiiren oft den Symbolgehalt und kommen nicht zu
dem totenden Nacherzahlen, dem Zergliedern in Abschnitte, dem Suchen von
Teiliiberschriften, dem Worterkldren, wie es bei der Arbeit am Sachtext zu-
lassig, oft sogar geboten ist. — Das Nacherzahlen dichterischer Prosa laBt sich
umgehen, wenn sich die Schiiler in die vorkommenden Gestalten hinein-
tauschen und von deren Standpunkt aus sprechen.

Wir nahmen bis jetzt Einblick in die Wortwelt, die das Kind von draufB3en
in den Unterricht mitbringt und deren EinfluB es bestandig untersteht. Wir
erkannten als Schwierigkeit fiir die Sprachpflege: die Unsicherheit, die aus
dem Ubergang vom naiven zum bewuBten Verhadltnis des Kindes zu seiner
Sprache entstehen kann,

die ungleiche Sprachstufe der Kinder einer Schulklasse,

die ungiinstige Wirkung mechanisch gelernter Texte und einer abge-
griffenen Sprache,

die Wirkung des Fernsehens, durch das der Schiiler an dem eigenen
schopferischen Umsetzen des Wortes in Vorstellungen gehemmt wird.

Kieinarbeit des Sprecherziehers

Widhrend andere Gebiete des Unterrichts ein genaues Feststellen dessen
ermoglichen, was behandelt wurde und vorhanden sein muBte, steht der
Lehrer der Muttersprache bestdandig vor Uberraschungen positiver und nega-
tiver Art. Wir konnen kaum ein genau festgelegtes Pensum durcharbeiten,
sondern miissen bestandig wachsam sein, miissen lauschen und zu erkennen
versuchen, wessen das einzelne Kind an Sprachpflege bedarf. Dazu kommt,
daB die Wortwelt unerschopflich ist, im Wandel begriffen und daB sie dem
System widerstrebt. Viel gewissenhafte, unermidliche Kleinarbeit wird vom
Lehrer der Unterstufe verlangt. Bald fallt ihm die Lautbildung auf, dann die
Wortwahl, die Sprachmelodie, grammatische Mangel zeigen sich, zu geringe
Lesefertigkeit, mangelhafte Rechtschreibung. Rechtzeitig méchte er bessern
und heilen, daB Falsches sich nicht erst einschleift; je spédter, desto schwie-
riger ist es abzustellen. Mancher Sprachmangel haftet einem Menschen ein
Leben lang an und erschwert ihm die Meisterung des Daseins: die falsche
grammatische Form, mangelhafte Aussprache einzelner Laute, langweiliger
Tonfall, unsichere Rechtschreibung kénnen selbst einem befahigten Menschen
den Zugang zu einem Posten versperren, dem er auf Grund seiner Kenntnisse
und seines Charakters gewachsen wdre. Wenn ich anfangs riet, in Erlebnis-
stunden iiber leichtere Sprachmangel hinwegzusehen, so sollte das nicht
heiBen, daB wir sie nicht abstellen. Unmdglich ist es uns Lehrern, diese Man-
gel jedes einzelnen Kindes im Gedachtnis zu behalten. Es empfiehlt sich, eine
Mappe mit Foliobogen bereitzuhalten, auf denen wir mit einem Blick die
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ganze Klasse iiberschauen kdnnen. Senkrecht untereinander stehen die Namen
der Schiiler, die Spalten sind von links nach rechts mit der Bezeichnung
hdufig vorkommender Mangel tiberschrieben; auf dem Bogen «Lautbildung»:
Zischlaute, schwache Plosivlaute, Diphthongisierung statt des einfachen Vo-
kals usw., je nach der Besonderheit der Lautvernachlassigung in den einzel-
nen Sprachlandschaften. Mit einem Blick kénnen wir feststellen, welche Kin-
der das S lispeln, statt eines Z ein S sprechen. Einige Minuten des Ubens mit
der Gruppe von Schiilern, die einen bestimmten Laut unsauber bildet, lassen
sich von einer Stunde abzweigen. Andere Kinder, die den Laut richtig bilden,
helfen beim Uben, lassen vor allem die Mundstellung beobachten, wenn sich
ein gutes Ergebnis gezeigt hat. Zu Hause wird weiter geliibt. Die Miihe lohnt
sich: «Sitzt» der bisher mangelhafte Laut, dann wird er in allen Wértern mit
gleichen Lautverbindungen richtig gebildet.

Aber es geht um mehr als nur um die richtige Aussprache der Laute: wir
wollen in den Schiilern ein Empfinden fiir die Gefiihlsgrundlage wecken, aus
der manches Lauigebilde entstand. Ernst Jiinger weist auf zwei Sprach-
schichten hin: eine urspriingliche, in der die Laute noch unmittelbarer Ge-
fithlsausdruck sind, und eine jingere, aus dem Verstand entwickelte Sprache.
Der ersten, mehr unbewuBten Sprachschicht ist das Kind noch besonders
nahe {und der Dichter ist es wieder); dieser Welt der Vokale, die kaum als
Worter anzusprechen sind: das «au» des Schmerzes, das «ei» des Wohlge-
fallens, das «ah» des Staunens; diese Gefiihlslaute, fiir deren Bildung nicht die
Willensanspannung und Konzentration nétig sind wie fir die der Konsonan-
ten, begegnen uns allenthalben in der Wortsprache als Stammvokale: «Freude»,
«Gruseln»; das Gesetz der Polaritdt wirkt sich auch in der Lautgestalt aus,
so daB der gleiche Laut, wie etwa das «ei» in heilen, schmeicheln, streicheln
das Liebevolle, Weiche ausspricht, sich aber auch versteifen und verharten
kann, wie in Feind, Geiz, Neid. Wir betreten hier einen noch unerforschten,
von der Sprachwissenschaft kaum bebauten Boden. Das, was fiir uns als Er-
zieher zur Sprache und durch die Sprache wichtig ist, beruht auf der Einsicht,
daB die Laute Ausdrucksformen seelischen Geschehens sind, daB also in
dem Lautgebilde «Wort» Innerseelisches hérbar wird. Wer in eine ihm fremde
Schulklasse kommt, der spiirt bald an der Art ihres Sprechens, wie stark ihr
Erleben des Unterrichtsgeschehens ist, wie sogar durch ein beseeltes Spre-
chen das Gefiihl der Kinder sich lebendiger entwickelt als in dem Schulton,
der Gelerntes ohne innere Beteiligung des Sprechenden reproduziert. Hier
zeigt sich eine Gefahr fiir die Ausdruckskraft der Sprache, wenn beim Lesen-
lernen und -iiben das gedruckte Wort zum Leben erweckt werden soll; es
zeichnet ja nur den Lautbestand auf und nicht einmal den in vollkommener
Weise, weil der Zahl der Laute eine geringere Anzahl von Buchstaben ent-
spricht und die Vokale, gleichgiiltig ob sie offen oder geschlossen sind, je-
weils nur ein Lautzeichen haben, wie das O in «von» und «Ton», in «vor»
und «fort», wahrend die Notenschrift in der Musik neben der Tonhéhe noch
Dauer und Starke aufzeichnet. Die Miihe des Leseanfdngers beim Entratseln
der Buchstaben ist so groB, daB sich das Augenmerk nicht noch gleichzeitig
auf alles das richten kann, was in einem erlebten Wort mitschwingt. Hier
liegt der unbestreitbare Wert der Ganzwortmethode, die das Wort nicht
miihsam aus seinen Elementen zusammenfiigen 1aBt, sondern Sinngehalt und
Lautgestalt dem Leser als Einheit schenkt. Aus dem gleichen Grunde sollten
wir auch vom Kinde, das schon die Technik des Lesens beherrscht, nie ver-
langen, daB es sofort zu lesen beginnt. Auf die Anweisung: «Schlagt auf,
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Seite 5!» sollte immer eine Pause des stillen Einlesens folgen, bei dem der
Schiiler sich den Wortklang mit Hilfe des inneren Hoérens vorstellt.

Individuelle Eigenart des Sprechens, leicht mundartliche Farbung tasten
wir nicht an; sie bringen Farbe in das allzu Genormte des modernen Lebens;
letzten Endes sind sie Wesensausdruck, den zu verdandern wir kein Recht
haben. —

Grammatikunterricht

Nicht immer koénnen wir die Themen der Spracherziehung an den Stoff
des Gesamtunterrichtes ankniipfen; das wiirde bisweilen zu Kiinstelei fiihren
oder nicht den geeigneten Ansatzpunkt fiir die sprachliche Arbeit geben.
In vielen Fallen ist die Ausbildung, die wir Lehrer erhielten, zu stark auf die
formale Seite der Sprache ausgerichtet; gerade sie sollten wir auf der Unter-
stufe auf das Notwendigste begrenzen. Wir stehen dabei allerdings unter
dem Druck der Forderungen der Mittelstufe, namentlich wenn eine Priifung
uber die Aufnahme der Kinder entscheidet und grammatisches Wissen ver-
langt, dem das Kind, seiner Reife entsprechend, in seinem logischen Ver-
standnis noch gar nicht gewachsen ist. Das fiihrt dann zu einem Einpauken
von grammatischen Begriffen, etwa «Pradikatsnomen»; das Wissen solcher
Begriffe gibt keinen AufschluB lber das Sprachvermogen der Kinder; es
sind oft gerade die trockenen, etwas pedantischen kleinen Geister, die hierin
thre Starke haben, die aber an Ausdrucksfahigkeit weit hinter anderen Kin-
dern zuriickstehen, die deshalb keineswegs grammatisch falsch sprechen.
Weisgerber, dieser flihrende Germanist, der Wilhelm von Humboldts Auf-
fassung von der Sprache fiir unsere Gegenwart wieder zugdanglich gemacht
hat, duBert: «Wenn man vom Ergebnis aus urteilen kann, so ist kein Zweifel,
dafl sich die grammatische Sprachbetrachtung totgelaufen hat. Es ware schon
besser, der Grammatikunterricht ware tot und begraben.» Gemeint ist jener
heute noch nicht iberwundene, rein auf das Formale gerichtete Grammatik-
unterricht, der um einer grammatischen Form willen Sdtze bilden laBt, der
grammatische Reihen zusammenstellt und das Lernen von Regeln betont —
als ob beim Sprechen die Zeit wdre, sich auf eine grammatische Regel zu
besinnen! Allerdings: das Wissen wichtiger grammatischer Bezeichnungen
erspart bei sprachlichen Betrachtungen ein langes Umschreiben der Sache,
ermoglicht Vergleiche mit der Fremdsprache, erzieht zu abstraktem Denken.
Die Sprache wird durchsichtiger fiur den Lernenden; er erkennt, dab — wie
allenthalben im nichtchaotischen Leben — Gesetze vorhanden sind, die wir
nicht gemacht haben, sondern die sich in wertvollem Lebendigen entwickeln.
Ein wenig Erfindungsfreude des Lehrers kann auch eine Grammatikstunde
frohlich gestalten. Ein Beispiel: Ich wollte die Klasse zu der Erkenntnis fiih-
ren, welches Wunder unsere Sprache ist, wie sie mit den bescheidensten
Mitteln groBe Wirkungen erreicht und wie sie sich oft fur den gleichen
Zweck verschiedener Mittel bedient. Das laBt sich an der Mehrzahlbildung
nachweisen. Eingedenk des Herderwortes, daBl eine Wissenschaft um so bil-
dender ist, je mehr Seelenkrafte sie beschaftigt, betten wir die nichterne
grammatische Erkenntnis in einen grofferen Zusammenhang ein:

Die Lernschule von einst stellte Deklinations- und Konjugationsreihen zu-
sammen — einen EinfluB auf die Sprache der Kinder gewann sie damit nicht,
wohl aber gelang ihr das Verleiden der Grammatik. Auch die Arbeit in Gram-
matik kann lustbetont sein. Ein Beispiel: Ich brachte in die Klasse einen
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Pappkarton mit, auf den ich ein grofies Fragezeichen geschrieben hatte und
das Wort «Hokus-pokus». Ein Schiiler las es den zehnjahrigen Mitschiilern
vor, ein anderer schrieb es an die Tafel, die librigen schrieben es in die Luft.
Rasch klarten sie, daB ck falsch wére nach langem Selbstlaut. (Fir solche
immanente Wiederholung, die das Wissen mobil halt, gibt der Unterricht in
der Muttersprache vielfdltige Gelegenheit, die wir nutzen sollten; hier zeigt
sich auch, wie Begriffe, wie «Selbstlaut», vorhanden sein miissen.) Ohne mein
Zutun erkennen die Kinder das Wort «Hokus-pokus» als ein Zauberwort.
Gleich treiben wir etwas Sprecherziehung: es wird geheimnisvoll, beschwo-
rend gesprochen; einige Schiiler begleiten das Sagen mit Gesten. Mdgen sie
es tun; nur verzichten wir auf das Einlernen von begleitenden Bewegungen,
auch beim Gedichtsprechen; sie bringen etwas Gekiinsteltes mit sich. Ein
ganz schlauer Schiiler erkldrt: das ist lateinisch, weil es die Endung «us»
zeigt. Das etymologische Worterbuch weiB es ein wenig anders, aber fiir
dieses Wissen sind die kleinen Leute noch zu jung. «Ich kenne noch andere
Zauberworter», werfe ich ein. «Perlicke, perlacke» und «simsa labim» wer-
den genannt und beschworend gesprochen. Ein paar Schiiler miihen sich,
die Eigenart dieser Formeln herauszustellen; sie finden den Reim, sind aber
sprachlich dem noch nicht gewachsen, was sie dunkel spiiren. Qualen wir
uns nicht damit, um so mehr als die Klasse ihre Spannung nicht lénger
zahmen kann. «Was ist denn in dem Zauberkasten drin?» Zwei Kinder wer-
den abgeordnet, das zu ergriinden; es sind nach unserer Gepflogenheit die-
jenigen, die kirzlich Geburtstag hatten. Wohlgeordnet liegen 9 Gegenstdnde
in dem Zauberkasten: In der Vorbereitung auf die Stunde habe ich mich in
der Duden-Grammatik tiber die verschiedenen Modglichkeiten der Plural-
bildung unterrichtet und dementsprechend die Gegenstdande ausgesucht:
Schere, Radiergummi, Trichter, Bleistift, Fingerhut, Apfel, Trinkglas, Faden,
Puppenkleid. «Merkt euch gut, was ihr seht! Nach einer Minute schliefien
wir den Deckel des Zauberkastens wieder!» Die Klasse erhdlt die Weisung,
jeder, der meint, die Minute sei zu Ende, solle die Hand rasch erheben. Wir
treiben also reine Funktionsiibung; pflegen den Zeitsinn und iliben das Ge-
genstandsgeddchtnis, Dieter und Helga nennen nun die Gegenstdande, die
sie wahrgenommen haben; den Faden haben sie iibersehen. Nun schreibt jeder
Schiiler das einmal Gehorte auf. Die Namen werden vorgelesen, die Klasse
angehalten, jeweils das Fehlende auf dem eigenen Zettel zu ergdanzen, also
die sehr wichtige Erziehung zur Kritik der eigenen Leistung geiibt. Ein Kind
schreibt dann, von der Klasse genau beobachtet, die Worter an die Tafel,
findet aber nur sechs. Erganzung und Berichtigung durch die Mitschiiler, also
gleich etwas Ubung der Rechtschreibung. Peter hilft weiter: «Vielleicht ist
noch etwas in dem Kasten, was vergessen wurde.» Er darf nachsehen und
entdeckt den Faden, findet auch sogleich eine Entschuldigung fiir das Uber-
sehen, weil er doch so klein ist! Lore macht eine recht gescheite Bemerkung:
«Immer ein paar Dinge gehoren zusammen!» BewuBt wurde in der Klasse
das Zusammenfassen des Zueinander-Gehorenden geibt, eine Grundlage fir
geistige Ordnung. Schén, wenn solche Gepflogenheiten selbsttditig von den
Kindern in neuem Zusammenhang aufgegriffen werden; andere héren den
Vorschlag mit an; das ndchstemal sind es schon wieder mehr Schiiler, die
zum Ordnen mahnen. Aus solchen winzigen Bausteinen setzt sich das Heran-
bilden zum Selbsttun zusammen. Rasch wird geordnet: Gegenstande aus der
Schule, aus Mutters Néhkasten, aus der Kiiche; der Apfel mufl allein bleiben,
anderes Obst ist nicht da.
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«Wir wollten doch zaubern!» tont da der Mahnruf aus der Klasse. «Rich-
tig», stimme ich zu; es gibt eine Zauberin, die kann aus einem Gegenstand
mehrere machen!» MiBbilligend sieht mich Wolfgang an und flistert mir
zu: «Machen?» Wir wollten doch dieses Allerweltwort meiden! Die Kinder
treiben nun schon Spracherziehung an ihren Lehrern! Ich berichtige mich also
selbst: «einen Gegenstand in mehrere verwandeln.» «Wer ist die Zauberin?»,
das schreibe ich an die Tafel. Ungldaubige Blicke unserer niichternen Jugend.
«Da ist ein Trick dahinter!» Dulden wir ruhig als Ausdruck erhdhter Span-
nung diesen Zwischenruf, den wir sonst nicht schatzen. Ich blicke auf die
Tafel. Meine Klasse geht zum Glick brav mit. «Da wiirden aus dem einen
Apfel mehrere Apfel» und so fort, die ganze Reihe. Alle Formen werden
richtig gebildet, also kein Grund zum Uben! Aber die Klasse soll erkennen,
wie vielerlei Mittel der Mehrzahlbildung unsere deutsche Sprache hat und
daB die Mundart gelegentlich in der Pluralbildung vom Schriftdeutschen
abweicht (Wagen — Wéagen, Kragen — Krdgen). Nun kommt ein schwieriger
Augenblick im Verlauf der Stunde. Unverdndert liegen die Gegenstinde im
Zauberkasten. Das hatten sich die klugen Kinder natiirlich gleich gedacht.
Aber die Tafel zeigt die Verwandlung des Einzahlwortes in die Mehrzahl.
«Wer ist die Zauberin?» steht noch immer vor aller Augen. Man sucht und
ratselt, bis es klar wird: die Sprache! Sie kann die Verwandlung zuwege
bringen. Und wie einfach gelingt ihr das! Jetzt hat die rein formale Betrach-
tung der Mehrzahlbildung einen Sinn. Schon vorhandene Begriffe werden
von den Kindern in diesem neuen Zusammenhang angewendet: der Umlaut,
die Endungen, und an der in beiden Zahlformen unveranderten Gestalt des
Wortes «Trichter» erkennt die Klasse die Hilfe des Geschlechtswortes. Auf
das Einpragen toten Wissens, das ohnedies bald wieder vergessen wird,
verzichten wir, so auf starke, schwache und gemischte Deklination und
ihre Kennzeichen. Aber das Kind der Unterstufe kann schon eine Ahnung
davon bekommen, welche Bedeutung die Flexionen in unserer Sprache haben.

Ausdruckspilege

Die Art, wie der Lehrer das Sprechen des Kindes anregt, ist entscheidend
fiir die Selbstindigkeit des sprachlichen Ausdruckes. Eine zu gutem Beob-
achten erzogene Klasse, deren Sprache gepflegt wurde, wird schon durch
den Anblick oder eine andere Art des Begegnens mit einem Gegenstand zur
Sprachgestaltung angeregt. Wir verbinden einem Schiiler die Augen und
geben ihm etwa eine kleine Metallplastik in die Hand. Er spricht alles aus,
was er wahrnimmt, um den Gegenstand schlieBlich zu erraten. Kommt er
allein nicht zurecht, so hilft die Klasse, die ihn gespannt beobachtet, durch
Hinweise und gewinnt dabei zugleich verschiedene Kategorien: GroBe, Ge-
wicht, Temperatur, Oberfliche, Form. Aus dem Verbinden einzelner Merk-
male schlieBt das Kind auf den Stoff, aus dem die Plastik besteht. Es ist zu
exakter Benennung der Merkmale veranlaft. Neben dem sprachlichen Ge-
winn erfdhrt es etwas iiber die Welt der Blinden. — Ein andermal stellen
wir die Klasse nur auf das Lauschen ein, wenn wir bei gedffnetem Klassen-
fenster einige Zeit still verweilen. Zu Hause wohl vorbereitete Gegenstands-
beschreibungen in Riitselform haben einen besonderen Reiz und lenken den
Schiiler darin, daB er erst die gréberen, dann die immer feineren Merkmale
beachtet und benennt.
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Mimik und Gestik des Lehrers fordern zum Sprechen auf; das Reizwort
ruft AuBerungen hervor. Unbeschadet des Grundsatzes der Freitatigkeit
mochte der Lehrer der Unterstufe um des Beispiels willen oft lebendig er-
zahlen, und wenn er etwas vorliest, dann gibt er dem Schiiler ein Muster
fir ein Lesen, das dem unmittelbaren Sprechen gleicht.

Als sicherstes Mittel, die Sprachkraft des Kindes zu schwachen, gilt die
Lehrerfrage, auf die er sich beschrdnken sollte, wenn kein anderer Impuls
hilft oder wenn er feststellen will, was an Wissen vorhanden ist, und auch,
wenn es die Erziehung zum préazisen Antworten gilt. Im tbrigen aber ver-
meiden wir aus vielen Griinden die Frage. Wir beobachten, daB sie Wort-
wahl und Satzbau aufzwingt, das Kind nicht zum zusammenhdngenden
Sprechen kommen laBt. Alle Worter bis auf das erfragte werden geliefert. Sie
verfuhrt zu einem unlebendigen Schulton. Oft konnen wir nicht sicher fest-
stellen, ob wirklich hinter der Antwort ein Sachwissen steht oder ob
sich das Kind mit dem Wort, vielleicht sogar dem halbverstandenen, zufrie-
den gibt. Fast immer wird eine Antwort im Satz verlangt; diese Form aber ist,
gemessen an der Sprache des Alltags, zu weitschweifig, die Sprache wird un-
nattiirlich. Die vom Gefiihl getragene Sprache, kennzeichnend fiir das Kindes-
alter, wird durch die Frage erstickt. Der ganze Bereich des Ausrufs, dieser
Satzform des Staunens und Wunderns, fdllt fort und weicht der niichternen
Behauptung.

Lautgestalt und Sinngehalt des Wortes als uniésbare Einheit verbieten
die Aufforderung mancher Sprachbiicher: «Bilde einen Satz mit den und den
Wortern! Gebrauche dieses oder jenes Wort!» Mit solchen Aufgaben zersto-
ren wir die Ernsthaftigkeit der Aussage. Das Kind betrachtet dann das Wort
wie einen Baustein, mit dem man spielt. Nie sollten Ubungen von der forma-
len Seite der Sprache ausgehen, sondern der Sinn ist es, dem sich die Form
fligen muB. Sprache ist nun einmal nichts Fertiges, das man einfach uber-
nehmen und aus Einzelwoértern zusammenfiigen konnte. Verlangt wird ein
unaufhoérliches Neuschaffen mit bekannten Bestandteilen nach den Gesetzen,
die der Sprache innewohnen. Auch dann, wenn sich das Kind selbst Worter
ersinnt, folgt es unbewuBt diesen Gesetzen und 148t Analogie walten, ohne
daB ihm diese Gesetze in Gestalt von Begriffen bewuBt waren. Die Kinder tun
einen ersten Schritt liber das rein gedachtnismaBige Aufnehmen des Wort-
gutes hinaus. Sie beginnen, Worter zu werten und bewuBt zu wadhlen
und wenn sie die Sprache zum Gegensiand des Nachdenkens, nicht nur als
Verstdndigungsmittel betrachten. Es hat sich viel Gedankenloses in die
Sprache des Alltags eingeschlichen; wir sind auf der Hut, daB sich nicht
durch stehende Redensarten und durch herabwertende Bezeichnungen von
Volkern Vorurteile bilden. Was moégen solche Ausdriicke angerichtet haben
wie: «Hier geht es zu wie in der Judenschule; das ist ja eine polnische Wirt-
schaft.» Spricht man nicht recht gedankenlos vom «lieben Gott»; das Attribut
Jliebe’ wurde fast zum Wortbestandteil und verdeckt die Gewalt, das fiir uns
Menschen Undurchschaubare géttlichen Waltens, und es schafft ein Gottes-
bild, das im spateren Leben selten Bestand haben wird.

Wie wir als Erwachsene die Sprache beobachten, uns Gedanken tlber sie
machen, so kann schon das Kind der Unterstufe die ersten Versuche einer
Sprachbetrachtung unternehmen. Manche Gelegenheit ergibt sich im Sachzu-
zammenhang, manche andere schaffen wir bewuBt. Durch das Marchen erfahrt
das Kind, daB Worte Macht haben: Der Fluch und Segen, das Versprechen
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und der Wunsch, die Heiligkeit des Schwures, der nicht durch die Alltags-
sprache entwertet werden diirfte. Im Leben der Schulklasse kommt gelegent-
lich eine Beleidigung vor, Grund genug, mit den Kindern zu besprechen, wie
schon das Wort wehtun und verletzen kann.

Bisweilen regt ein Wort dazu an, daB wir mit der Klasse seinen Ursprung
aufspiiren, einen ersten Schritt in das Gebiet der Wortableitung um der Sinn-
erhellung willen wagen. Es 6ffnet sich ein Tor fiir den besinnlichen Schiiler,
wenn er erkennt, daB das Wort Angst von eng kommt (wie Angst den Men-
schen zusammenzieht, seinen Atem einschnirt); wenn es entdeckt, was das
Wort «besitzen» meint und zeigt, da man sich wirklich auf das setzt, was
man sich nicht entreiBen lassen mochte. Die Vor- und Nachsilben werden als
Sinntrdger erkannt und helfen zur Wortdeutung; wer etwa das «mifi» in
MiBernte erkannt hat als Verfehltes, Mangelhaftes, der kann dann auch die
Worter mit «miB» aus dem geistigen Bereich deuten und weiB, was MiBtrauen
heiBt.

Bei allen diesen gelegentlichen Sprachbetrachtungen im Unterricht kommt
es nicht in erster Linie darauf an, daB ein bestimmtes Wissen gewonnen
wird, viel mehr darauf, daBl der junge Mensch mit der Sprache als Gegenstand
des Beobachtens und Nachdenkens vertraut wird.

Gelost aus dem Sachzusammenhang des iibrigen Unterrichts schalten wir
von Zeit zu Zeit Stunden ein, die das genaue, verstehende Héren und das ein-
deutige Benennen iben sollen. Ein Beispiel: Wir lesen der Klasse die Be-
schreibung einer bestimmten Korperstellung vor; sie soll zunachst nur vorge-
stellt, nicht nachgeahmt werden. Um der Einprédgsamkeit willen wiederholen
wir den Text: «Du sitzest sehr gerade, hast aber den Kopf ein wenig nach
vorn links geneigt und schaust auf deine Hénde. Sie liegen auf dem SchoB,
die rechte iber der linken, die sie umfaBt. Der linke FuB steht mit der gan-
zen Sohle auf dem FuBboden, leicht ist er nach auswarts gerichtet. Das rechte
Bein ist oberhalb des linken Knies iiber das linke Bein geschlagen, so daB
der rechte FuB, die Spitze nach unten gerichtet, ein wenig wippt.» Jeder ver-
suche nun, die beschriebene Stellung einzunehmen. Die Klasse beobachtet
dann einzelne Kinder und hilft ihnen durch Worte, bis Sprachfassung und
Wirklichkeit libereinstimmen. Wir konnen danach unser Thema beliebig ab-
wandeln. Aus illustrierten Zeitschriften haben wir Bilder von Menschen in
charakteristischer Stellung herausgeschnitten und aufgeklebt. Einigen Kin-
dern werden diese Bilder nicht gezeigt, und sie werden durch die Worte
der andern veranlaBt, diese Stellung nachzuvollziehen.. Oder ein Schiiler
nimmt eine bestimmte Haltung ein; vor ihm steht ein zweiter, der durch
die Hinweise der Klasse gelenkt wird. Jede unzutreffende Bemerkung lost eine
falsche Bewegung aus; dadurch ist der Zwang zu eindeutiger Beschreibung
gegeben. Spdter arbeiten wir mit der vorstellenden Phantasie: die Schiiler
schauen in Gedanken einen in ein Buch Vertieften, einen gierig nach einer
Frucht Greifenden, jemanden, der ein Flugzeug in groBer Héhe beobachtet.
Eine Beschreibung schlieBt sich an. Im Laufe der ndchsten Zeit suchen die
Schiiler aus ihrem Lesegut Stellen heraus, in denen Ahnliches mit Worten
geschildert wird; eine Vorlesestunde hilft zu vergleichender Wertung. Dich-
ter und Schriftsteller geben uns fur die Sprachbildung mehr Stoff als viele
Sprachwissenschaftler und Lehrbiicher, die sogar gelegentlich dichterische
Texte miBbrauchen fiir Aufgaben wie: Setze den Text in die Vergangenheit!
Trenne die Silben! Suche die Mehrzahl heraus! Dadurch wird der dichterische
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Gehalt plump zerstort, und das Kind bekommt kein Gefithl von Abstand und
Ehrfurcht. Ohne innere Veranlassung sollte besser keine sprachliche Veran-
derung an einem Text vorgenommen werden. Wir wollen keine Grammatiker
heranbilden, sondern Menschen, die Sprache verstehen, denen Wahrhaftig-
keit und Aussagekraft wichtiges Ziel sind, die sich unmiBverstdndlich aus-
dricken konnen und bereit sind, in fremde AuBerungen nicht boswillig etwas
hineinzudeuten, wie wir es im politischen Leben oft beobachten k6nnen, bei
der Vieldeutigkei der Worter oft ein leichtes Spiel

Der AuBerungstrieb des seelischen gesunden Kindes darf um keinen Preis
durch einen ausgekliigelten Sprachunterricht gehemmt werden. Das kann
schon bei den ersten selbstindigen Niederschriffen beginnen, wenn der
junge Mensch vor Rechtschreibfehlern Angst hat und auf den hesseren Aus-
druck verzichtet, weil er ihn nicht schreiben kann.

Als willkommene Zwischenlésung zwischen dem verhallenden gespro-
chenen und dem festgehaltenen Wort dient das Aufzeichnen auf Tonband.
Die Kinder konnen nach einer Besinnungszeit ein kleines Erlebnis zusam-
menhdangend berichten. Die Klasse hort es an, nimmt Stellung dazu, ver-
gleicht zwei Berichte zum gleichen Thema und fragt nach der Schreibung
vorkommender Worter. Das alles kann in bescheidenem MaBe schon ein
2. Schuljahr leisten, ja, es kann schon Vorschldage fiir einige sprachliche Be-
richtigungen anbringen. Der Text wird dann aufs neue gesprochen und in
dieser verbesserten Form nochmals aufs Tonband genommen, so dafl er da-
nach in das Schriftbild umgesetzt werden kann.

Bedeutung der Sprachpilege

Der Sprachunterricht auf der Grundstufe unterbaut schon alles, was die
Schule in den weiteren Jahren fortsetzt: Er erzieht zu genauem Hdéren, bei
dem es um die Sinnentnahme und um das Erfassen sprachlicher Mittel geht.
Das hérend oder lesend Aufgenommene wird zum unbewuBten oder bewuBten
MaBstab fir eigenes Sprachgestalten, das angeregt wird durch die wirkliche
Welt, durch ihre Wiedergabe im Bild und im Wort des anderen, der Mit-
schiiler, der Lehrer, der Schriftsteller und Dichter. Endlich wird die Sprache
selbst zum Gegenstand des Erarbeitens.

Sprache ist Wesensausdruck: Der Gleichgultige spricht eine andere
Sprache als der geistig und seelisch Lebendige. der Niichtern-Sachliche eine
andere als der Phantasiebegabte. Wortwahl, Satzbild, Sprachmelodie, Rhyth-
mus, Lautbildung sind Auswirkungen der Wesenheit des Sprechenden. Sei-
nen Wesenskern — ,die geprdagte Form' — wandeln kann kein noch so guter
Unterricht. Aber er kann dafiir sorgen, daB der junge Mensch ,sich lebend ent-
wickelt’. Das gilt fiir die gesamte Erziehung, insbesondere fiir die Sprach-
erziehung, sofern sie sich nicht mit der formaien Seite der Sprache begniigt;
durch Lautern, Bereichern und Berichtiaen der kindlichen Sprache heilt un
hilft die Schule und wirkt in tiefere Wesensschichten ein. Sie schafft durch
Beispiele, Bereitstellen geeigneter Anldasse zur Sprachpflege, durch sinnvolles
Uben eine sprachliche Umwelt, die von der Welt auBerhalb der Schule dau-
ernd Einfliisse erfahrt und unsere Arbeit fordert und erschwert. Das Kind
der Unterstufe ist noch sehr formbar — hier ist die Spracherziehung beson-
ders wirksam und verantwortungsvoll.
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Je mehr wir in der Sprache des einzelnen Schiilers ein Symptom fiir sei-
nen inneren Zustand sehen, umso besser konnen wir ihm zu seiner Sprache
helfen: mit der Forderung des klaren Ausdrucks schulen wir seine Denk-
kraft; wir erregen seinen Willen, wenn er lassige in straffe Aussprache zu
wandeln genétigt wird; wir wecken seine Empfanglichkeit fiir feinere Stim-
mungen durch die Musikalitdt der Dichtersprache. Zu Ernst und Wahr-
haftigkeit der Aussage erziehen wir das Kind, wenn wir leeres Gerede und
Spiel mit Wortern nicht zulassen, unklare und verwaschene Ausdriicke nicht
dulden.

So hilft Sprache zur Wesensformung des einzelnen und hilft zur Be-
ziehung mit dem Mitmenschen. Auch in der Spracherziehung gilt Gaudigs
Grundsatz: «Erziehung der werdenden Personlichkeiten zum Dienst an der
Gemeinschaft.»

Es gibt Tage,

wo zwischen Lehrer und Kind
goldne Fdaden gesponnen sind,
hiniiber, heriiber, die Kreuz

und die Quer,
weben und streben sie hin und her.
O was sind das fur

goldene Tage!

Es gibt Tage,
wo zwischen Lehrer und Kind
alle Faden zerschnitten sind,
hintiber, heriber, die Kreuz
und die Quer,
find’'st keinen einzigen Faden
du mehr.
Ach, was sind das flr
graue Tage,
wie wird da die Schule zur Plage.

Elise Vogel
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